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Resumo: Este artigo, baseado em tese de doutoramento, tem como objetivo geral analisar os efeitos
do Programa Educacional de Introducao a Linguagem Cartografica Tatil', quando aplicado no contexto
da sala de aula comum, com alunos com cegueira. Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa,
exploratéria de natureza descritiva, caracterizada por uma intervenc¢io. Foram utilizados os seguintes
instrumentos de coleta de dados: questionario aberto, sondagem, entrevista, diario de campo e o
programa de intervencdo. Os dados foram submetidos a analise descritiva. O desenvolvimento deste
estudo mostrou que o programa mencionado pode e deve ser desenvolvido pelos professores com
todos os alunos na sala de aula comum.

Palavras-chave: Educacio Especial. Cegueira. Cartografia Tatil.

Abstract: This article, based on a doctoral dissertation, has as general objective to analyze the effects
of the Educational Program for Introduction to Tactile Cartographic Language, when applied in the
context of a regular classroom, with blind students. To this end, a qualitative, exploratory research of
a descriptive nature was carried out, characterized by an intervention. The following data collection
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instruments were used: open questionnaire, survey, interview, field diary and the intervention program.
The data were subjected to the descriptive analysis. The development of this study showed that the
mentioned program can and should be developed by teachers with all students in the regular classroom.
Keywords: Special Education. Blindness. Tactile cartography.

Resumen: Este articulo, basado en tesis de doctorado, tiene como objetivo general analizar los efectos
del Programa Educativo de Introduccién al Lenguaje Cartografico Tactil, cuando se aplica en el
contexto del aula comuin, con alumnos con discapacidad visual. Para ello, se realiz6 una investigacion
cualitativa, exploratoria de caricter descriptivo caracterizada por una intervencién. Fueron utilizados
los siguientes instrumentos de recoleccién de datos: cuestionario abierto, encuesta, entrevista, agenda
de campo y programa de intervencion. Los datos fueron sometidos a analisis descriptivo. El desarrollo
de este estudio demostrd que el programa mencionado puede y debe ser desarrollado por los profesores
con todos los alumnos en el aula comun.

Palabras clave: Educacion Especial. Ceguera. Cartografia tactil.

Introdugio

O assunto inclusido escolar de alunos com deficiéncia causa ainda um sentimento de
estranheza e confusio para professores, diretores e demais profissionais da escola. Esse
sentimento pode ser resultado da maneira como a inclusao foi colocada para a escola, pois
existe apenas um direcionamento para as atividades e as mudangas que a escola deve seguir.
Nio existe uma receita pronta de como agir diante de cada aluno, até mesmo porque cada um
vem de um contexto diferenciado e com uma necessidade distinta.

Esse sentimento de estranheza, confusio e, algumas vezes, medo por parte de
professores, diretores e demais profissionais da escola, pode também ser resultado de uma
falha pela qual nio necessariamente sejam responsaveis. Acredita-se que obstaculos mais
dificeis de serem removidos sio aqueles referentes a estrutura do sistema de ensino:
centralizacdo das decisdes, pouca participagdo da comunidade escolar, turmas muito
numerosas, aulas em um sé turno, fragmentacao das disciplinas e sobrecarga do trabalho
docente (Neves, 2013).

Assim, precisa-se ter em mente que, embora o professor ainda seja visto como o
principal responsavel pela inclusao escolar, nao é s6 dele a responsabilidade dos problemas
que resultam da ma aplicagao das politicas puiblicas educacionais. Contudo, mesmo diante
desses problemas relatados, novas formas de pensar e de fazer a escola estao sendo propostas,
quebrando as visOes sistémicas, competitivas que segregam e que excluem aqueles que, por
motivos diversos, ndo acompanham o ritmo ou o padrio de notas que as institui¢oes
estabelecem como ideais (Alves, 2017). Sabendo da dificuldade que os professores enfrentam
na sala de aula, cabe ressaltar que a inclusdo de alunos com deficiéncia nao altera em nada o
conteudo que sera passado, o professor precisa saber adequa-lo a uma metodologia que torne
sua aula acessivel a todos.

O aluno com deficiéncia visual, entendida como “[...] a perda ou reduc¢ao da capacidade
visual em ambos os olhos em carater definitivo, que nao pode ser melhorada ou corrigida com
o uso de lentes, tratamento clinico ou cirargico” (Parana, 2016, p. 16), por exemplo, tem
diminuida ou mesmo comprometida a capacidade de decodificar informagdes que estio
sintetizadas em imagens, necessitando, assim, de uma adaptacao dessa informagao para a sua
compreensio parcial ou total (Sena; Carmo, 2018). Essa adaptacao pode ser a audiodescri¢ao
da imagem ou mesmo uma reprodugao dela em alto relevo, para que o aluno consiga tatea-la
e compreendé-la. Ribeiro e Sena (2020, p. 19) acrescentam que
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[.] para os estudantes com deficiéncia visual, a disponibilidade de materiais
didaticos tateis é indispensavel e de grande importancia. As representacoes graficas
tateis oferecem a esses estudantes a oportunidade de se tornarem ativos durante
todo o processo de aprendizagem, podendo, assim, ter uma melhor nogio de
percepeao espacial na vida pratica, facilitando sua orientagdo e mobilidade.

Na Geografia, mapas e imagens sao muito utilizados, mas nem sempre os professores
estao preparados ou sabem como agir diante de um aluno com cegueira, por exemplo. Cabe
lembrar, porém, que esses professores podem buscar o apoio dos docentes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), para, dessa forma, possibilitar que esses alunos tenham
acesso ao conteudo da disciplina. Os professores do AEE tém experiéncias especificas e
podem dar suporte ao professor, a escola e aos familiares.

Entretanto, é importante que os docentes das salas de aula comum participem de
formagoes, principalmente as voltadas a Educac¢ao Especial, pois é fundamental que o
professor tenha um conhecimento prévio sobre a deficiéncia e como o aluno aprende, antes
de iniciar as atividades com esse estudante. “Entender como o estudante aprende, qual a sua
linguagem e quais sao os materiais que lhe auxiliam no ensino de Geografia, por exemplo, sio
conhecimentos essenciais que facilitam o trabalho do professor” (Chaves; Nogueira, 2011, p.
10).

Em momentos de explicagio, a audiodescri¢do de uma imagem ou mapa, ou mesmo
um mapa tatil, é, muitas vezes, suficiente para que o aluno consiga acompanhar e entender a
explicacdo. Alguns alunos vao precisar de uma explicagdo a mais para compreender o
conteudo, ou entdo a adaptacio de um material para a forma tatil (mas qual aluno nunca
precisou de mais de uma explicagao?). Para saber como agir, faz-se necessario conhecer o aluno
e entender qual a maneira correta de ensina-lo, ou melhor, como o aluno aprende. Em alguns
momentos, o proprio aluno pode auxiliar o docente a entender a melhor maneira de ajuda-lo.

Alves (2017) salienta que, por um lado, se um aluno consegue compreender e formar
nog¢oes baseadas na explicagao oral — aula expositiva dialogada —, na leitura do livro didatico e
exemplos do cotidiano, isso ndo implica dizer que outros também executem 0 mesmo processo
da mesma forma. Contudo, alguns ainda vao precisar de um material de apoio para a
compreensio. Por outro lado, pode acontecer de o professor iniciar seus trabalhos em uma
escola com alunos com deficiéncia visual e os profissionais da escola ja estarem fazendo
adaptacies de materiais para esse aluno. F interessante para o professor verificar o que o aluno
ja sabe, a que tipo de materiais o aluno tem acesso e quais texturas geralmente sio usadas na
construcao dos materiais. Conhecer o que vem sendo utilizado com o aluno pode ajudar o
professor no momento de pensar propostas ¢ atividades para a turma.

Caso o aluno nio tenha sido preparado para leitura e interpretacio de mapas tateis,
cabe ao professor iniciar um processo de introdugao a leitura e a interpretagao de imagens e
mapas. Esse processo pode ser feito inserindo atividades, jogos e brincadeiras as explicagdes
que, de alguma maneira, necessitam de imagens ou mapas para serem compreendidos. O que
nao pode acontecer ¢ professores e alunos com deficiéncia visual deixarem de assumir seu
papel de atores do processo de inclusao, na medida em que atribuem a culpa pela nio
efetivacio da inclusido escolar ao outro; eles se utilizam, assim, das dificuldades externas a eles
para justificarem as dificuldades na pratica da educagao inclusiva nas escolas publicas (Barros;
Silva; Costa, 2015).

Enquanto os docentes nao modificarem e redimensionarem sua pratica profissional
para agdes mais igualitarias, isto é, ndo se posicionarem efetivamente como
responsaveis pelo ato de educar também alunos com necessidades educacionais
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especiais, o professor tera diante de si um obsticulo e nio um estimulo para
aproveitar todas as oportunidades de formacao permanente [...| (Gomes; Barbosa,
2006, p. 97).

Assim, em se tratando da Geografia, volta-se o foco para os alunos com deficiéncia
visual, mais especificamente aos alunos com cegueira, pois a Geografia traz consigo o

[..] conhecimento e a compreensio dos espacos nos contextos locais, regionais,
nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:

[-]5
- compreensio dos tracos caracteristicos que dio a um lugar a sua identidade;
- compreensio das semelhancas e diferencas entre os lugares;

[-]s

- compreensio dos dominios que caracterizam o meio fisico [...];

- compreensio da utiliza¢do e do mau uso dos recursos naturais (Castellar, 2005, p.
211).

Além disso, para Perez (2001), a aprendizagem da Geografia possibilita a reflexdo
critica sobre o espago: uma reflexao que incorpora as diferentes leituras de um mesmo objeto,
que, fundamentada no confronto de ideias, interesses, valores socioculturais, estéticos,
econémicos, evidencia as diferentes interpretagoes e as diferentes intencionalidades que
marcam a histéria da construcao do espago; “[...] uma reflexdo que possibilite a elaboragao de
questionamentos sobre o espaco, a vida, o mundo” (Perez, 2001, p. 116).

Compreender o espago, entender semelhangas e diferengas entre lugares, desenvolver
uma visao critica do espago, entender objetos, confrontar ideias ¢ fundamental para todo
cidadao. Para os alunos com deficiéncia visual, pela falta da visao, isso se torna uma tarefa um
pouco mais dificil para o professor. Ainda mais que, durante as aulas de Geografia, se trabalha
com uma pluralidade de espagos e lugares com recortes muito variados que podem estar
préximos ou distantes dos estudantes. “Daf provém a importancia da utilizagao de recursos
técnicos e didaticos que permitam a aproxima¢ao com o espago ou lugar que esta sendo
estudado” (Sena; Carmo, 2018, p. 110).

Como para o aluno com deficiéncia visual o entendimento do espaco que o cerca é
fundamental para seu deslocamento e planejamento de agdes e criticas, fol necessario
desenvolver uma area especifica de estudo que transformasse as imagens e os mapas em algo
acessivel a esses alunos. Eis que foi criada a Cartogratfia Tatil. Esta constitui-se em “[...] um
ramo especifico da cartografia, que se ocupa da confecgao de mapas e outros produtos
cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas ou com baixa visao” (Loch, 2008 p. 39).
Sena e Carmo (2022, p. 133) definem Cartografia Tatil como

[...] uma area especifica da Cartografia que se dedica a produgdo de representagdes
cartograficas adaptadas as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia
visual, mas especificamente se os mapas apresentarem letras impressas (em tinta ou
em braile) e cores diversas, podem ser utilizadas por todos, possibilitando uma
aprendizagem multissensorial e inclusiva.

Para tanto, “[..] incorpora métodos e técnicas da tecnologia Assistiva e de
acessibilidade, que contribuem para a inclusao social e escolar de individuos com deficiéncia
visual” (Freitas; Ventorini, 2011, p. 3). Cabe destacar que a Cartografia Tatil difere da
Cartografia convencional em alguns aspectos. Em alguns casos, é necessario recorrer a
distorcOes, exageros, generalizagoes e até omissoes de informacdes, tudo para facilitar ao aluno
com cegueira uma melhor percepcao do material do qual esta fazendo a leitura (Carmo 2009;
Vasconcellos 1993).
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Dessa forma, na Cartografia Tatil, “[...] os mapas tateis sdo confeccionados para
atender principalmente a duas necessidades: a educagio e a orientacio/mobilidade de pessoas
com deficiéncia visual severa ou com cegueira” (Nogueira, 2009, p. 8). A partir da criacao da
Cartografia Tatil, na Geografia, o ensino da cartografia é auxiliado pela existéncia de materiais
tateis e conteido em Braile para as pessoas com cegueira, transmissdes em audio com
descricao mais detalhada do objeto e, ainda, recursos tecnolégicos, como as geotecnologias,
Tecnologia Assistiva, dentre outros. Todos esses recursos podem estar presentes nas
metodologias empregadas por cada educador (Alves, 2017).

A iniciativa tomada por pesquisadores da area da Cartografia Tatil vem resultando,
também, em varias alternativas de materiais que podem ser reproduzidos pelos professores de
Geografia para serem utilizados nas salas de aula comuns. Dentre esses materiais, encontram-
se 0s mapas e os graficos tateis e maquetes sonoras tateis.

Esses materiais sao produzidos priorizando os alunos com deficiéncia visual, porém
podem ser utilizados por todos os alunos da sala de aula. A utilizagao de materiais tateis durante
as aulas, além de possibilitar que alunos com deficiéncia visual acompanhem o que esta sendo
ensinado, torna a aula mais atraente também para os demais alunos, uma vez que o livro
didatico deixa de ser o tnico material de apoio presente na sala. De acordo com o Parecer n°
17, de 3 de julho de 2001, do Conselho Nacional da Educagiao (CNE):

Cabe a todos, principalmente aos setores de pesquisa, as Universidades, o
desenvolvimento de estudos na busca dos melhores recursos para auxiliar/ampliar
a capacidade das pessoas com necessidades educacionais especiais de se comunicar,
de se locomover e de participar de maneira cada vez mais autbnoma do meio
educacional, da vida produtiva e da vida social, exercendo assim, de maneira plena,
a sua cidadania. Estudos e pesquisas sobre inovacGes na pratica pedagogica e
desenvolvimento e aplicacio de novas tecnologias ao processo educativo, por
exemplo, sdo de grande relevancia para o avanco das praticas inclusivas, assim como
atividades de extensdo junto as comunidades escolares (Brasil, 2001, p. 14).

Pensando sobre essa afirmacio, com o intuito de contribuir com a comunidade
académica e com o aperfeicoamento dos professores de Geografia que atuam com alunos com
deficiéncia visual, é que a proposta de pesquisa deste artigo foi elaborada.

A cartografia tem um papel importante no processo de entendimento de uma
representacao grafica; dessa forma, precisa fornecer materiais adequados para o aluno com
deficiéncia visual. “Os mapas sao até mais necessarios para esse grupo de usuarios do que para
aqueles que conseguem enxergar” (Almeida, 2010, p. 120). Assim, materiais cartograficos
deveriam estar disponiveis na forma tatil, incluindo mapas tateis tematicos e de referéncia, em
diferentes escalas, pelos mais diversos espagos do cotidiano.

O que seria, entao, a linguagem cartografica tatil? Pode-se dizer que a linguagem de um
mapa ¢ a generalizagao e a codificacdo das informagdes transmitidas pelos mapas, ou seja, 0s
simbolos e as convencOes utilizadas para dar significado ao que esta sendo representado.
Assim, a Cartografia Tatil pode ser um recurso interessante e facilitador da aprendizagem de
criangas com cegueira incluidas no ensino comum. Todavia, como ensinar Cartografia Tatil
para alunos cegos incluidos no ensino comum? Quais os resultados de um programa de
treinamento para professores nessa modalidade com alunos com cegueira e videntes?

Assim, neste artigo, descreve-se o desenvolvimento de um programa educacional de
Introdugao a Linguagem Cartografica Tatil, aplicado no contexto de uma sala de aula comum
com alunos com cegueira. Afinal, nao basta que os materiais estejam disponiveis na escola se
professor e alunos nao foram ensinados a fazer uso deles.
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Diante dos questionamentos propostos neste texto, o Programa Educacional de
Introdugdo a Linguagem Cartografica Tatil vem com a finalidade de mostrar aos professores
de Geografia que é possivel trabalhar com mapas tateis no contexto da sala de aula comum,
desde que a leitura e a interpretagdo dele seja realizada de maneira correta. Nesse contexto, a
proposta deste estudo tem como objetivo analisar os efeitos do Programa Educacional de
Introdugdo a Linguagem Cartografica Tatil quando aplicado no contexto da sala de aula
comum, com alunos com cegueira incluidos.

Diante desse desafio, hipotetiza-se que o programa supracitado traz contribui¢oes
significativas, tanto para os alunos com cegueira como para alunos sem restrigdes visuais. Além
disso, acredita-se que ao se trabalhar com essa proposta a aula fica mais interessante para todos
os alunos, promovendo, assim, uma aula para todos, em que os alunos com deficiéncia visual
podem contribuir para o aprendizado dos alunos sem restricdes visuais e vice-versa. A
descricao dessa experiéncia pode contribuir para o aprendizado de professores de muitas areas,
mas, principalmente, professores de Geografia, uma vez que a area ainda carece de pesquisas
a respeito da linguagem cartografica tatil.

Programa Educacional de Introdugio a Linguagem Cartografica Tatil

O Programa Educacional de Introdugao a Linguagem Cartografica T4atil, a principio,
foi desenvolvido por Regina Vasconcellos, em 1993. Resultado de sua tese de Doutorado, foi
um dos primeiros estudos brasileiros pautados na Cartografia Tatil. Nesse programa,
Vasconcellos propods a introdugao aos conceitos geograficos basicos e treinamento para uso
de mapas por pessoas com deficiéncia visual (Giehl, 2015).

O referido estudo de Vasconcellos (1993) é considerado um marco no que diz respeito
a Cartografia Tatil no Brasil. Inicialmente, consistiu na analise, na prepara¢ao e no teste de
representacOes graficas construidas com diversas técnicas e materiais direcionados ao ensino
da cartografia para alunos com cegueira.

No ano de 2015, realizou-se uma releitura do programa proposto por Vasconcellos
(1993), na dissertacao intitulada Contribuicoes de um programa educacional de introducio a linguagem
cartogrdfica titil para alunos com cegneira (Giehl, 2015). Na ocasiao, o programa de Vasconcelos foi
adaptado e aplicado em uma sala de AEE com trés alunos com cegueira. Os resultados obtidos
foram positivos, pois as atividades tiveram boa aceitagao e entendimento por parte dos alunos.

O Programa Educacional de Introducio a Linguagem Cartografica Tatil consistiu em
um conjunto de atividades e jogos que teve por objetivo, em seu término, fazer com que o
aluno conseguisse ler um mapa. Assim, a partir da execucao de todas as etapas do programa,
o Intuito era que o aluno compreendesse as questdes fundamentais para a leitura e o
entendimento do que o mapa representa. Almeida e Passini (2010 p. 30) apontam que “[...] ler
mapas ¢ um processo que comeca com a decodificacdo, envolvendo algumas etapas
metodoldgicas as quais devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz”.

O programa foi dividido em duas etapas. A primeira etapa do Programa correspondeu
a um jogo da memoria com varias texturas; ja a segunda etapa consistiu em atividades e jogos
referentes aos principais elementos do mapa, (escala, legenda, orientagao, titulo, ponto de
vista).

A primeira etapa foi composta por seis fases, sendo elas:

1. Conjunto de pontos.
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Conjunto de linhas.

Conjunto de areas.

Conjunto de formas e tamanhos.
Conjunto de textura.

Conjunto sintese.

AN AN SN

Cada fase teve um objetivo distinto. O conjunto de pontos objetivou mostrar aos
alunos as variacGes pontuais que podem ser utilizadas nas representagdes dos mapas. O
conjunto de linhas teve por finalidade mostrar aos alunos as variagdes lineares que podem ser
utilizadas nas representa¢oes graficas. O conjunto de areas mostrou aos alunos as variagdes de
textura em areas que podem ser utilizadas nas representagdes graficas (Giehl, 2015).

O conjunto de formas e tamanhos possibilitou o treino para a percepgao de formas
geométricas, formas irregulares (partindo das mais simples para as mais complexas) e formas
de tamanhos diferentes (importantes para o entendimento da no¢ao de escala). O conjunto de
textura treinou a percepcao das texturas com os alunos participantes. Na udltima fase,
trabalharam-se os conceitos de linhas, pontos e areas e suas variagdes em conjunto; desse

modo, foram misturadas as variaveis e ressaltadas algumas diferencgas entre cada objeto (Giehl,
2015).

A segunda etapa também foi composta por seis fases, a saber:

Proporcao e escala.

Ponto de vista.

Localizagio e orientacdo: batalha geografica.

Localizacao e orientagao: rosa dos ventos com caga ao tesouro.
Maquete.

Sintese dos conceitos e uso da legenda: Exercicio da cidade.

ks e

A primeira fase da segunda etapa, correspondente a propor¢ao e escala, teve como
objetivo realizar um primeiro contato entre o aluno e os conceitos de propor¢ao e escala a
partir de um exercicio pratico que parte da realidade (um carro e uma pessoa) até chegar a
abstracdo (Giehl, 2015).

A segunda fase, referente a Ponto de vista, teve por finalidade possibilitar o contato
com as visoes horizontal e vertical necessarias para o entendimento das ilustracoes e dos
mapas. Uma questdo importante para entender um mapa ou uma representacao é compreender
que o espago ¢ representado sempre visto de cima (Giehl, 2015).

A terceira e quarta fases tiveram como tematica Localizacao e orientacao e objetivaram
introduzir as nog¢oes de localizacdo a partir de um jogo de coordenadas (linhas verticais e
horizontais com letras e numeros), utilizando as regras do jogo da batalha naval e introduzir
os conceitos de orientacdo e localizacio, utilizando a rosa dos ventos (Giehl, 2015).

Ja na quinta fase, com a constru¢ao da maquete, objetivou-se defrontar o aluno com a
variedade de tipos, o tamanho, a proporcionalidade dos objetos, de uns em relacdo a outros,
bem como a localizagao dos objetos em relagdao a pontos de referéncia (Giehl, 2015).

Na sexta ¢ ultima fase do Programa Educacional de Introdu¢ao a Linguagem
Cartografica Tatil, além de realizar uma revisao dos conceitos de tudo que foi visto no decorrer
do programa, foi introduzida a questio da legenda em mapas. Essa fase consiste em facilitar o
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aprendizado dos conceitos de orientagao, utilizando varios pontos de referéncia juntamente
com a rosa dos ventos e introduzir e explicar o uso da legenda do mapa (Giehl, 2015).

Para a confecgao dos objetos utilizados no decorrer das atividades do programa, foram
utilizados materiais e equipamentos, ja conhecidos pelos alunos e que, geralmente, estio
disponiveis em escolas publicas; e se nao estao disponiveis, eles sdo de baixo custo e de facil
aquisicdo. Sio exemplos desses materiais: o acetato vinilo de etileno (EVA), que pode ser
encontrado facilmente e, além disso, traz varias texturas; o papel micro ondulado; papelio;
papel Kraft, papel camurga, entre outros (Giehl, 2015). Aqui vale lembrar “[...] que mapas
artesanais, feitos com materiais simples, também conseguem atingir resultados excelentes”
(Almeida, 2011, p. 24).

A utilizacdo de materiais adaptados ao tato, “[...] além de oportunizar acesso ao
conhecimento, o uso de tais recursos pode ser considerado um meio, uma forma de possibilitar
o desenvolvimento de habilidades e func¢bes cognitivas que devem se refletir no desempenho
escolar dos estudantes” (Custodio, 2012, p. 137). Quando se oferece acesso a informagio e ao
conhecimento, oportuniza-se, também, o desenvolvimento do aprendizado de quem estid em
sua busca. Aos alunos com cegueira, proporcionar o acesso a informagoes a partir de materiais
tateis significa dar sentido ao processo de aprendizado que tanto se almeja no ambiente escolar.
Nesse sentido, o programa Educacional de Introdugao a Linguagem Cartografica Tatil traz
consigo uma metodologia de ensino do mapa, que aparece tanto em ambiente escolar como
em espagos publicos.

Método

O presente estudo foi desenvolvido em um enfoque qualitativo, delineado por pesquisa
descritiva e exploratoria. As pesquisas desenvolvidas com enfoque qualitativo partem do
pressuposto de que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito, que nao pode ser
traduzida em nimeros. Para Sampieri, Collado e Lucio (20006, p. 5), “[...] com frequéncia este
enfoque esta baseado em método de coleta de dados sem medicao numérica, como as
descricoes e as observagdes”. Para os autores, “[...] a pesquisa qualitativa da profundidade aos
dados, riqueza interpretativa, contextualizacio do ambiente, dos detalhes de experiéncias
unicas. Também oferece, um ponto de vista ‘recente, natural e holistico’ dos fenémenos, assim

como flexibilidade” (Sampieri; Collado; Lucio, 20006, p. 15).

Ja a op¢ao por um estudo descritivo se deu pelo fato de que “[...] o estudo descritivo
pretende descrever ‘com exatidao’ os fatos e fenémenos de determinada realidade” (Trivifios,
1987, p. 110). Para o autor, “[...] os estudos descritivos exigem do investigador, para que a
pesquisa tenha certo grau de validade cientifica, uma precisa delimitacao de técnicas, métodos,
modelos e teorias que orientarao a coleta e interpretagao dos dados” (Trivifios, 1987, p. 112).

A pesquisa exploratoria aparece como alternativa de pesquisa quando as informagoes
pretendidas precisavam ser visualizadas como um todo. Para Gil (2008, p. 27), as pesquisas
“|...] exploratérias sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Assim, a pesquisa qualitativa associada a pesquisa
descritiva e exploratoria apresentou-se como uma op¢ao viavel para atingir os objetivos deste
estudo.
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Aspectos éticos

O desenvolvimento desta pesquisa teve inicio apés a aprovacido no Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Plataforma Brasil, tendo como nimero de Certificado de
Apresentagio para Apreciacio Etica — CAAE, 54507116.4.0000.5504 e Parecer de aprovacio
n° 1.543.820. O respeito aos participantes desta pesquisa foi materializado no processo de
obtenc¢ao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Selegao e caracterizacao dos participantes

Para participar da presente pesquisa, foram selecionados o professor regente e o
professor de apoio que atendessem aos seguintes critérios: atuar na sala de aula comum que
tivesse a presenca de alunos com cegueira; disponibilizar-se a participar da pesquisa e
comprometer-se com o desenvolvimento dela. Quanto aos alunos, foram selecionados alunos
com cegueira que atendessem aos seguintes critérios: estar regularmente matriculado na escola
comum, frequentar as aulas na sala de aula comum; serem autorizados pelos pais para
participar da pesquisa; aceitarem participar do projeto de pesquisa.

Também participaram da pesquisa os alunos sem restrigdes visuais que compunham a
sala de aula em que os alunos com cegueira selecionados estudavam. Esses alunos
contabilizaram um total de 23. Faziam parte desses 23 alunos, um aluno com Sindrome de
Asperger e um aluno com deficiéncia intelectual. Assim, foram participantes desta pesquisa:
uma professora da rede comum de ensino, uma professora de apoio, 25 alunos (dois alunos
com cegueira, um com Sindrome de Asperger, um com deficiéncia intelectual e 21 alunos sem
deficiéncia ou sindrome). Os participantes da pesquisa, quando citados no presente estudo,
serdo identificados com nomes ficticios.

Caracterizagao dos professores participantes

O Quadro 1 apresenta as informagdes sobre as professoras participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizagdo das professoras participantes

Professoras

Nome (ficticio): Regina Professora Regina
Sexo Feminino
Graduagio Magistério, cursando Historia
Especializacio Nao possui
Outros cursos Histéria de Roma, Tela Historica, Ciclo de

Debates
Tempo de magistério Trés anos
Tempo de magistério com alunos com deficiéncia visual 6 meses
Idade 23 anos
Nome (ficticio): Adrieli Professora Adrieli
Sexo Feminino
Graduacio Letras
Especializacio Duas na area da Educacao Especial,

uma em Psicopedagogia,
uma em Arte, Educacio e Terapia.

Outros cursos RS
Tempo de magistério 14 anos
Tempo de magistério com alunos com deficiéncia visual 3 anos
Idade 56 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Caracterizagao dos alunos participantes

A sala escolhida para a aplicagao do Programa Educacional de Introdugao a Linguagem
Cartografica Tatil foi a da 4°série do Ensino Fundamental I de uma escola municipal. A sala
na qual a pesquisa foi realizada contava com 25 alunos, 19 meninos e seis meninas. Desses 25
alunos, dois deles apresentavam deficiéncia visual — cegueira — (um menino e uma menina),
um deles Sindrome de Asperger (menino) e outro aluno com deficiéncia intelectual (menino),
como pode ser visualizado no Quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizacio dos alunos participantes

Participantes Quantidade | Idade Com Com Com Sindrome Com
deficiéncia cegueira de Asperger deficiéncia
intelectual
Meninos 19 9-10 3 1 (9 anos) - 1 1
Jodo
Meninas 6 9-10 1 1 (10 anos) 0 0
Maria

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Recursos e materiais

Foram utilizados: papel cartao, papel micro ondulado, sulfite, objetos em miniaturas,
computador, impressora, filmadora, EVA com diversas texturas, isopor, quadro verde infantil,
botdes, migangas, varios tipos de cordoes, papel camurea, tesoura, cola, pistola de cola quente,
bastao de cola quente, perfurador de papel, papel Kraft, fita adesiva, tecidos, bonecos e carros

de brinquedo.

No Brasil a técnica de colagem ainda ¢ bastante utilizada, pela facilidade de acesso
aos materiais empregados e pela diversidade de texturas que sdo possiveis. Apesar
do desenvolvimento na area de produgdo de mapas tateis, a disponibilidade desses
materiais nas escolas ainda é pequena (Sena; Carmo, 2022, p. 132).

Instrumentos

Nesta se¢do, trata-se dos instrumentos utilizados na pesquisa, a saber: questionario
aberto; sondagem; o Programa Educacional de Introducao a Linguagem Cartografica Tatil;
diario de campo. Por fim, aborda-se como se deu o procedimento de coleta de dados.

Questiondrio aberto

O questionario versou sobre temas referentes ao preparo da professora e da escola
diante da inclusao dos alunos com cegueira na sala de aula comum, bem como sobre atividades
que a professora realizou com os alunos participantes na sala de aula comum que podem estar
associadas a cartografia tatil. A aplicacio do questionario teve como objetivo verificar o
conhecimento da professora Regina (regente) em relacdo a cartografia tatil, bem como
identificar a existéncia de possiveis propostas de educagao cartografica desenvolvidas por ela
com os alunos participantes na sala de aula comum.
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Sondagem

A sondagem foi realizada pela pesquisadora, uma vez que ela possui os conhecimentos
necessarios para identificar os acertos das perguntas feitas. Assim, a sondagem realizada com
os alunos participantes versou sobre temas que permitiram verificar se os alunos ja haviam
tido contato com mapas e de mapas tateis quando aplicado com os alunos com cegueira e qual
seria o conhecimento desses alunos sobre mapas. As respostas foram consideradas satisfatorias
quando os alunos souberam responder corretamente aos questionamentos em relagdo aos
conceitos investigados (escala, rosa dos ventos, mapas, legenda).

Optou-se pela realizagdo de uma sondagem, pois, segundo Libaneo (1994, p. 1906), a
sondagem ou uma prévia avaliacao dos alunos “[...] ¢ uma apreciagao qualitativa sobre dados
relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes
sobre o seu trabalho”. A sondagem foi um componente do processo de ensino que visou, por
meio da verificagao e qualificagao dos resultados obtidos, “[...] determinar a correspondéncia
deste com o objetivo proposto e, dai, orientar a tomada de decisoes em relagao as atividades
didaticas seguintes” (Libaneo, 1994, p. 196).

Programa Educacional de Introdugio a Linguagem Cartografica Tatil

O Programa Educacional de Introducao a Linguagem Cartografica Tatil foi aplicado
aos alunos com cegueira em uma sala de AEE, pela pesquisadora em pesquisa de Mestrado
intitulada Contribuicies de um programa educacional de introducao a lingnagem cartogrdfica titil para alunos
com cegneira (Giehl, 2015), porém, agora, o programa mencionado foi realizado com uma
populagao distinta. Optou-se por realizar o programa com alunos com cegueira e com alunos
sem restricdes visuais, em uma sala de aula comum, a fim de verificar a eficacia do Programa
Educacional de Introducio a Linguagem Cartografica Tatil em um ambiente de inclusiao, com
todos os alunos.

O Programa Educacional de Introdugao a Linguagem Cartografica Tatil consiste em
um conjunto articulado de jogos e atividades desenvolvidas e organizadas para que, ao término
do seu desenvolvimento, os alunos possam conhecer e saber identificar os principais
elementos de um mapa, para poder, assim, fazer a leitura dele. Ao término da aplicaciao do
Programa Educacional de Introducio a Linguagem Cartografica Tatil, realizou-se uma
avaliacao referente aos temas trabalhados.

Didrio de campo

O diario de campo consistiu em uma forma de registro de observagdes, comentarios e
reflexdes para uso individual do profissional e do pesquisador (Liidke; André, 1986). Assim,
todo o processo desenvolvido foi registrado em diario de campo, pois, quando utilizado em
um processo constante (no caso sempre ao término de cada sessao), ele pode contribuir para
evidenciar as categorias emergentes da pesquisa ou trabalho profissional, permitindo a
realizagao de analises mais aprofundadas.

Procedimento de coleta de dados
Aplicou-se, previamente, um questionario aberto com a professora participante da

pesquisa. O questionario foi respondido de acordo com a disponibilidade de horarios da
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professora. O questionario versou sobre a experiéncia com alunos com deficiéncia, sobre a
importancia do professor de apoio em sala — se acredita estar preparada para atuar com alunos
com deficiéncia ou se acredita que os professores deveriam receber formacao direcionada ao
ensino de alunos com deficiéncia antes de se depararem com eles em sala de aula. Ainda se
questionou sobre disciplinas voltadas a Educacao Especial durante a formagao. Houve, ainda,
perguntas referentes ao conhecimento da professora sobre a cartografia tatil.

A etapa seguinte consistiu na elaboragio de uma sondagem com perguntas que
versavam sobre o conhecimento dos alunos em relagao a mapas, se eles ja haviam visto ou
manuseado um mapa e se eles conheciam os principais elementos que compoem um mapa
(legenda, escala, orientagao, titulo, entre outros). Para os alunos com cegueira, a sondagem foi
oral. Ap6s a realizagao da sondagem com os alunos, com base no que eles declararam conhecer
ou nio sobre o assunto, efetuou-se a confeccio dos materiais utilizados nas atividades
desenvolvidas no decorrer da aplicagio do Programa Educacional de Introdugio a Linguagem
Cartografica Tatil.

A constru¢ao dos materiais utilizados durante as aulas de Geografia em que o programa
foi aplicado foi feita pela pesquisadora de acordo com a demanda de alunos. Durante a
aplicagao do programa, a pesquisadora contou com a ajuda da professora Adrieli, uma vez que
a sala contava, além dos alunos com cegueira, com um aluno com Sindrome de Asperger e
outro com deficiéncia intelectual.

A etapa seguinte consistiu na aplicagdio do Programa Educacional de Introdugao a
Linguagem Cartografica Tatil. O programa foi desenvolvido na presenca da professora Regina
e da professora Adrieli, com duragao de aproximadamente duas horas semanais, durante um
periodo de 15 semanas (30 horas).

O Programa Educacional de Introdu¢ao a Linguagem Cartografica Tatil foi dividido
em duas etapas, a saber: 1* - Jogo da memoria; 2° - Introdugao ao uso do mapa: atividades com
conceitos basicos, como pode ser visualizado no Quadro 3.

Quadro 3 — Etapas e fases do Programa Educacional de Introducio a Linguagem Cartografica tatil

Etapas Fases Atividades
12 Fase Jogo da memoria: conjunto de pontos.
2* Fase Jogo da memoria: conjunto de linhas.
3 Fase Jogo da memoria: conjunto de areas.

12 Etapa 42 Fase Jogo da memoria: conjunto de formas e tamanhos.
5* Fase Jogo da meméria: conjunto de texturas.
6* Fase Jogo da memoria: conjunto sintese.
12 Fase Proporcio e escala.
22 Fase Ponto de vista.

22 Etapa 3* Fase Localizagao e orientacido: batalha geografica.
42 Fase Localizacao e orientacio: rosa dos ventos com caga ao tesouro.
52 Fase Magquete.
6* Fase Sintese dos conceitos: exercicio da cidade.

Fonte: Extraido de Giehl (2015).

Resultados

Antes de discutir os resultados, apresenta-se, a seguir, como se deram 0s nove
encontros realizados.
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1° Encontro: Apresentacao do projeto de pesquisa e entrega do TCLLE

O projeto foi explicado de maneira simples aos alunos, para que eles pudessem
entender o que iria acontecer, para que pudessem indagar a pesquisadora em caso de duvida e
interagir com ela. Algumas duvidas surgiram, as quais estavam relacionadas ao horario de
realizagdo das atividades e se essas atividades valeriam nota para a disciplina de Geografia.

Ao término da explicagdo, foi entregue aos alunos o TCLE, que deveria ser entregue
pelos alunos a seus pais ou responsaveis, a fim de que fossem autorizados a participar da
pesquisa. Ficou acordado com os alunos que o projeto seria realizado as sextas-feiras, nos
horarios destinados as aulas de Geografia. Com rela¢ao aos termos, a professora regente ficou
responsavel por recebé-los e entregar a pesquisadora. Da data de apresentagao do projeto e
devolucao dos termos até o inicio do projeto, passaram-se duas semanas, tempo decorrido
para a confec¢ao dos materiais utilizados durante o desenvolvimento da pesquisa.

2° Encontro: Realizacao da sondagem

A primeira etapa da pesquisa consistiu na realizagio de uma sondagem sobre o
conhecimento de Cartografia com os alunos participantes. A sondagem foi aplicada pela
pesquisadora e professoras (Regina e Adrieli) no horario destinado a aula de Geografia. A
pesquisadora entregou a todos os alunos algumas perguntas, as quais individualmente tiveram
de ser respondidas. A pesquisadora leu as perguntas em voz alta para que todos pudessem
acompanhar e sanar possiveis duvidas. Os alunos com cegueira, Sindrome de Asperger e
deficiéncia intelectual foram acompanhados pela professora Adrieli e a professora Regina.

A sondagem foi baseada em perguntas sobre temas que permitissem a pesquisadora
verificar o entendimento dos alunos a respeito da leitura de mapas e de seus principais
elementos (escala, legenda, orientagao, rosa dos ventos, titulo). As perguntas da primeira
sondagem podem ser visualizadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Perguntas que compuseram a sondagem

1. Vocé ja ouviu alguém falar de mapas?

2. Vocé ja viu um mapa, ja pegou um mapa nas maos?

3. (Caso a resposta anterior seja sim) O que é um mapa, um mapa serve para qué?

4. (Caso a resposta anterior seja nao) O que vocé acha que é um mapar Vocé acha que um mapa serve para quér

5. Na escola, 12 na sala de aula com seus coleguinhas, vocé ja aprendeu sobre a Rosa dos ventos?

- (Caso a resposta anterior seja sim) O que ¢ a Rosa dos ventos, para que ela serve?

- (Caso a resposta anterior seja ndo) O que vocé acha que é uma Rosa dos ventos?

6. E sobre legenda vocé ja ouviu falar? Vocé sabe o que é uma legenda?

- (Caso a resposta anterior seja ndo) O que vocé acha que é uma legenda? E para que serve?

7. Vocé ja ouviu falar em escala cartografica? O que ¢ escala cartografica?

- (Caso a resposta anterior seja ndo) O que vocé acha que é uma escala cartografica?

- Eu vou te dar um mapa, eu quero que vocé “olhe ele”, conhega ele inteirinho e depois o coloque na mesa que
esta a sua frente do jeito certo, da maneira que ele tem que estar para vocé poder entendé-lo.

- Assinale no mapa a escala.

- Desenhe no mapa a rosa dos ventos.

Fonte: Adaptado de Giehl (2015).

Com as avaliagdes respondidas em maos, observou-se que os alunos até ja tinham
ouvido falar em mapas, e alguns ja tinham tido contato com um mapa, mas, em relacio aos
principais elementos que compoem o mapa, eles nao tinham conhecimento do que cada um
significava.
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Em relagio as perguntas: “Voce ja viu um mapa, ja pegou um mapa nas maosr”, “Vocé
ja ouviu alguém falar de mapas?” e “O que ¢ um mapa, um mapa serve para quér’”’, as respostas
foram as seguintes:

g

- Eu jd onvi falar em mapas, mas nunca pegnei na mao. E um papel onde a gente vé aonde a gente quer ir (Joio).
- Sim. Serve para ir num lugar as pessoas nao sabe onde guer (Aluno 1).

- Nao peguei, serve para indicar lugares, um mapa tem virios paises (Aluno 2).

- Sim, com men vé. Serve para saber os estados e paises (Aluno 3).

- Sim. Serve para saber os lugares (Aluno 4).

- Sim. Serve para indicar a gente quando a gente esti perdido (Aluno 5).

Observa-se, diante das respostas, que os alunos conhecem um mapa e que, em alguns
momentos de suas vidas, ja se depararam com situagoes que envolvessem um mapa.

Ja em relagdo as demais perguntas, as respostas, em sua grande maioria, foram, “nao
sei” e “nao aprendi”. Alguns alunos até se arriscaram em responder as perguntas, mas surgiram
respostas como:

- Eu acho que a rosa dos Ventos é uma cidade (Jodo).

- Eu acho que a rosa dos ventos é uma flor (Aluno 1).

- Eu acho que a rosa dos ventos é alguma coisa para indicar o vento (Aluno 2).
- Eu acho que a rosa dos ventos é como contar alguma histéria (Aluno 3).

- Eu acho que a rosa dos ventos é um cata-vento (Aluno 4).

- Sim, legenda é as palavras que estio nos filmes, textos e videos (Aluno 5).

- Sim, a legenda é para falar com outras pessoas (Aluno 6).

- Sim, en onvi falar em legenda, ¢ tipo um calenddrio (Aluno 7).

Nenhum aluno respondeu as perguntas relacionadas a escala cartografica, todos
disseram que nao sabiam o que é uma escala.

Diante das respostas dos alunos na sondagem, observou-se que os conteudos
relacionados ao Programa Educacional de Introdugdo a Linguagem Cartografica Tatil ainda
nao haviam sido trabalhados com os alunos participantes da pesquisa. Nesse caso, todas as
etapas do programa foram realizadas com a turma escolhida para participar do programa. Na
sequeéncia, sao descritas as etapas do programa.

3° Encontro: Jogo da memdria

No terceiro encontro, foram realizadas as atividades correspondentes a primeira etapa
do Programa Educacional de Introduciao a Linguagem Cartografica tatil: Jogo da memoria.
Para os alunos com cegueira, o jogo foi adaptado de forma que pudesse ser percebido pelo
tato; e, para os demais, o jogo foi composto por variaveis graficas impressas. As variaveis
graficas trabalhadas no jogo da memoria serviram como introdugao e treinamento dos alunos,
uma vez que elas foram utilizadas na atividade posterior referente a legenda. Para Almeida
(2010, p. 138), “|...] a legenda do mapa (processo de simboliza¢ao) e o uso de um sistema de
coordenadas, devem ser conceitos entendidos antes do udltimo estagio que seria o da
decodificagio e leitura dos mapas”.

No momento da constru¢ao das pegas que faziam parte do jogo tatil, levaram-se em
consideragao as orientagdes de Soler (1999) em relacdo as sensagdes positivas, e se tomaram
os cuidados relatados por Oliveira (2002) no momento de selecao das texturas. Inicialmente,
explicou-se aos alunos o funcionamento do jogo. Para os alunos com cegueira, foram
distribuidos os cartoes componentes do jogo sobre a mesa e, um a um, os cartdes foram
apresentados aos alunos. Em seguida, apresentou-se o flanelégrafo/tabuleiro aos alunos e
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foram efetuadas explicagdes sobre como esse objeto poderia ser manipulado e a sua
caracterizacio.

Os alunos nao tiveram dificuldade em realizar a proposta. Como havia varios
conjuntos de pecas (forma, simbolo, textura), os alunos sem restricGes visuais pediam para
jogar com os alunos com cegueira. Entendendo a importancia de as atividades serem realizadas
com a interagao entre todos, a professora Regina buscou vendas que a escola possuia, para que
os alunos pudessem jogar com os alunos com cegueira (Figuras 1 e 2).

Figura 1 — Aluna Maria jogando com aluno sem restricao visual

/

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Durante a realizagao da atividade, percebeu-se que a utiliza¢ao das pegas tateis tornou
a aula mais animada e mais atrativa, despertando nos alunos o interesse pela proposta. No
decorrer da aula, os alunos puderam trocar os conjuntos de pegas e também trocar de pares.
Nessa troca de pares, houve uma disputa para jogar com os alunos com cegueira.

Diante dessa atividade, professora e pesquisadora, constataram que o material
adaptado, nio precisa, necessariamente, ser s6 para os alunos com cegueira, mas, sim, para
todos os alunos. No momento da realizacio dessa atividade, ninguém poderia dizer que
naquela sala de aula havia alunos com cegueira, pois a turma era uma so6, a atividade era a
mesma e todos estavam usando os mesmos materiais. A prova que precisava para mostrar para
pesquisadora e professora que a participagdo de todos é possivel e que nio é preciso muito
para que isso acontega.

A professora poderia ter mostrado para os alunos as diferentes variaveis cartograficas,
exemplificando com algumas variaveis adaptadas aos alunos com cegueira. A duracio da
explicagdo seria menor, podendo, assim, introduzir outros conceitos. Contudo, a aula
novamente seria dividida: para os alunos com cegueira, utilizacao de materiais adaptados; para
os alunos sem restrigdes visuais, variaveis graficas impressas.
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4° Encontro: Ponto de vista

A proxima etapa da pesquisa teve como objetivo fazer com que os alunos
compreendessem que 0s objetos podem ser representados a partir de mais de um ponto de
vista (Figura 3). Essa etapa é fundamental para que os alunos entendam que um mapa traz a
representacao de algo visto de cima.

Figura 3 — Alunos com cegueira conhecendo objetos — Ponto de vista

Fonte: Acervo da pesciuisadora.

Para que os alunos compreendessem melhor, nessa etapa da pesquisa, alguns objetos
de uso comum de todos foram representados de forma tatil em dois pontos de vista. Um como
se 0 objeto fosse visto de frente e outro visto de cima. Para exemplificar, foram escolhidos os
seguintes objetos: colher, garfo, faca, arvore, caminhao, casa, guarda-chuva, fogao, copo,
caneca, xicara com pires, escova de dente e cama. Coisas que fazem parte do cotidiano dos
alunos.

5°Encontro: Proporcio e escala

Nesse encontro, os alunos foram desafiados a compreender como um objeto pode ser
representado em tamanhos distintos sem perder a propor¢ao do real. Para tanto, foram
apresentados os conceitos de proporcao e escala. Em conversa com os alunos, eles afirmaram
nao saber o que significava esses dois conceitos.

Antes de iniciar a atividade pratica, foi explicado a eles, oralmente, o que seria a escala
e sua utilidade em um mapa. Na sequéncia, os alunos foram conduzidos ao estacionamento da
escola para tirar a medida de um carro (Figura 4).

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Para medir o carro, utilizou-se um barbante. A escolha pelo uso do barbante deu-se
em fungdo de ter-se de escolher um objeto continuo, para medir e, somente depois, o
estabelecimento de uma unidade padrio — o metro (Almeida; Passini, 2010). Para as autoras,
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o trabalho de reconhecer, medir e comparar objetos “[...] ¢ basico para a compreensio da
noc¢ao de escala que permitira o estabelecimento de relacdes de distancia entre localidades
através do mapa, utilizando-se redugdes proporcionais” (Almeida; Passini, 2010, p. 45).
Desenvolver esse trabalho com os alunos com cegueira torna-se ainda mais relevante, uma vez
que eles precisam da vivéncia do palpavel das partes para entender o todo.

Os dois alunos com cegueira foram convidados a executar a atividade, com o auxilio
da professora Regina e da pesquisadora. Os demais alunos acompanharam a atividade, e alguns
deles foram convidados a conferir se a metragem era aquela mesma. Na sequéncia, voltando
para a sala de aula, o barbante foi esticado e colocado em cima do suporte do apagador na
parte inferior do quadro negro, frisando que aquele era o comprimento do carro.

Utilizando carrinhos de brinquedo de varios tamanhos, os alunos foram convidados a
irem até o quadro para colocar o carrinho sobre o barbante e verificar quantas vezes o carrinho
caberia sobre o barbante. Nessa atividade, todos os alunos puderam fazer a contagem, e, no
momento que os alunos com cegueira foram até o quadro, os colegas os ajudaram na
contagem. Hsse exercicio também foi realizado utilizando o corpo dos préprios alunos,
comparados com bonecos. “Ao mapear o proprio corpo, o aluno toma consciéncia de sua
estatura, da posi¢ao de seus membros, dos lados de seu corpo” (Almeida; Passini, 2010, p. 47).
Essa atividade proporcionou momentos valiosos para todos os alunos, pois, a partir dessa
vivéncia, os alunos formam o autoconhecimento e o conhecimento dos elementos que o
formam, podendo pensar que as partes formam um todo, como em qualquer representagao.

6° Encontro: Orientagdo, localizacao e rosa dos ventos

No sexto encontro, foram apresentados aos alunos os conceitos de orientagao,
localizagao e rosa dos ventos. Para os alunos com cegueira, a necessidade da presenca e do
conhecimento da “[...] rosa dos ventos torna-se indispensavel devido a dificuldade proveniente
do processo de alfabetizacdo cartografica, e da compreensio dos termos técnicos ligados a
noc¢ao espacial” (Silva; Silva, 2013, p. 504).

Na pessoa com deficiéncia visual, a aprendizagem ocorre de dentro para fora, por meio
de construgdes internas, resultantes de situa¢oes vividas em seu meio. Se o professor em sala
de aula ndo proporcionar vivéncias, praticas e brincadeiras, dificilmente o aluno ira formar esse
conhecimento. Sempre que possivel, os professores devem desenvolver atividades
pedagdgicas, com o intuito de fazer com que os alunos se sintam motivados a participar da
aula, podendo trazer questoes referentes ao cotidiano dos alunos e, também, atividades
praticas.

Para comegar a atividade proposta nessa fase, os alunos foram questionados a respeito
de conceitos relacionados a orientagao cartografica (orientagdo, localizagao e rosa dos ventos).
Percebendo que os alunos nao sabiam do que se tratava, a pesquisadora contou-lhes uma breve
histéria sobre a necessidade de orientagao desde os primordios. Apresentou-se, na sequéncia,
a rosa dos ventos feita com texturas e escrita em Braile. Em seguida, um dos alunos com
cegueira foi convidado a ir até a frente da sala com a pesquisadora para demonstrar aos demais
como se orientar pelo Sol com a rosa dos ventos.

Para melhor compreensio, os alunos foram levados ao patio da escola para testar com
o calor dos raios de Sol. Como era uma manha fria, nio demorou muito para que os alunos
com cegueira identificassem o lado mais quente de seus corpos. Como havia varias rosas dos
ventos (Figura 5), todos puderam se posicionar e encontrar os pontos cardeais.
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Figura 5 — Rosa dos ventos utilizada durante a atividade

18 {‘Q’

r ROSA DOS

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Voltando a sala de aula, explicou-se aos alunos a utilidade da rosa dos ventos em um
mapa, demonstrando com mapas tateis as localizagoes. Quando explicado os pontos cardeais
e colaterais, os alunos com cegueira nao tiveram dificuldade em compreender suas orientacoes.
E importante para os alunos com cegueira ter um ponto de referéncia, pois, a partir desse
ponto, os demais podem ser localizados.

7° Encontro: Batalha geogrdfica

No sétimo dia de pesquisa, foi realizada a fixagao dos pontos cardeais que haviam sido
trabalhados na aula anterior. A atividade do dia consistiu em um jogo denominado de batalha
geografica, muito parecido com o jogo de batalha naval, jogo comum entre as criangas. O que
difere do jogo original sio os objetos distribuidos no campo de batalha. Assim, foram
construidos tabuleiros tateis para os alunos com cegueira e tabuleiros impressos para os alunos
sem restri¢cOes visuais, como pode ser visualizado nas imagens da Figura 0.

Figura 6 — Tabuleiros do jogo

2 f DO SEU ADVERSARIO
B (9 D E

A B C D E F A

Batalha geografica

SEUJOGO

F
1 1
2 2
3 3
3 3
2 2
1 1

AS Casas O 3 Arvores \ Rios Oslagns aH:HH:ESTriIhmdetmm

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Inicialmente, explicou-se aos alunos como o jogo funcionaria, apresentando-lhes os
tabuleiros. O tabuleiro trazia outro conceito que eles haviam dito nao saber o que significava,
que é o conceito de legenda. Assim, com o tabuleiro em maos, foi mais facil para os alunos
compreenderem o significado de legenda.

Apb6s verificarem quais seriam os objetos do jogo, os alunos distribuiram seus objetos
sobre o tabuleiro. F importante frisar que os objetos de ambos os tabuleiros foram os mesmos,
para que todos falassem sobre os mesmos assuntos no momento do jogo. A ordem foi para
que utilizassem as coordenadas presentes nos tabuleiros associadas a orientacao da rosa dos
ventos — por exemplo: 2 A Norte.
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Essa atividade foi proposta porque trabalha a questdo da orientagdo e localizagio
espacial. “A percepgao do espago e as relagdes espaciais sao partes integrantes da vida do
homem e dependem basicamente do sentido da visao” (Almeida, 2010, p. 117). Por esse
motivo, a criagdo de materiais adaptados ao tato é fundamental para os alunos com cegueira,
uma vez que nao dispoe do sentido da visao.

No decorrer do jogo, os alunos com cegueira jogaram com alunos sem restri¢oes
visuais e vice-versa. Os alunos levaram o jogo para casa para poderem brincar mais. Observou-
se novamente que o jogo pode ser realizado com todos os alunos.

8° Encontro: Exercicio da cidade

Tendo em mente que os “[...] mapas sao recursos fundamentais no processo de
aquisicio de conceitos geograficos e de conhecimentos relacionados com o ambiente”
(Almeida, 2010, p. 137), no oitavo encontro realizou-se a sistematizagao de todos os elementos
anteriormente estudados: Titulo, escala, rosa dos ventos (orientagao) e legenda. Esses
elementos, quando entendidos e identificados corretamente, possibilitam a leitura de um mapa
e o que ele representa.

Para Almeida e Passini (2010), ler mapas comeg¢a com a decodificagdo, que envolve
etapas metodoldgicas que devem ser respeitadas para uma leitura eficaz. A partir dessa leitura
e interpretacao do mapa, é possivel compreender espagos, formar conceitos, localizac¢oes e,
até mesmo, fazer uma reflexao critica do que esta sendo representado. Almeida (2010) lembra,
ainda, que, para as pessoas com deficiéncia visual, os mapas tém o poder de criar imagens
mentais dos lugares e fornecer uma nog¢ao do espaco que depende da visao. Para eles, o mapa
e uma bussola podem auxiliar na sua mobilidade, significando autonomia para se orientar nos
percursos da vida cotidiana, em roteiros e até viagens. Esse exercicio também serviu de
avaliagdo, pois pesquisadora e professora puderam verificar se os alunos compreenderam
realmente o significado e a posi¢ao de cada elemento no mapa.

Para os alunos, foi entregue uma folha com a legenda (objeto e significado), outra folha
demarcada com as extremidades do mapa, para que dentro dessa demarcagio fosse construido
0 mapa, ¢ pecgas para serem coladas no mapa de acordo com as orientagdes dadas pela
pesquisadora (Figuras 7 e 8). Em seguida, a pesquisadora deu as orientagdes para a constru¢ao
do mapa. Assim, todos pegaram o titulo do mapa e o colaram no local que acreditavam que
fosse o lugar do titulo; colaram a praga no centro do mapa; colaram a igreja ao norte da praca,
e assim por diante.

eira realizando o Exercicio da cidade

Figura 7 — Alunos com ce

i
A

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 18, 21400, p. 1-24, 2023
Disponivel em: <https://tevistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

19



Programa Educacional de Introducao a Linguagem Cartografica Tatil...

Figura 8 — Foto a turma toda realizando o Exercicio da cidade
— ]

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Almeida e Passini (2010) dizem que uma leitura de mapa comega com a observa¢ao do
titulo. Temos de saber qual o espago representado, seus limites e suas informagoes. Depois, é
preciso observar a legenda, relacionando os significantes e o significado dos signos
relacionados na legenda. Em qualquer mapa, as regras de interpreta¢ao sao as mesmas, assim
como nos mapas tateis. Saber posicionar o mapa, reconhecer o titulo e conhecer a legenda sao
0S primeiros passos.

9° Encontro: avaliacio

O nono e ultimo encontro visou revisar todos os conceitos. Para tanto, foi realizada
uma avaliagdao dos itens trabalhados nos encontros anteriores. As perguntas que compunham
a avaliagao foram as mesmas realizadas na sondagem feita no inicio da aplica¢ao do programa,
porém as respostas foram totalmente diferentes das obtidas na primeira avaliagao.

Desta vez os alunos souberam responder a todas as perguntas, em alguns momentos
exemplificando para demonstrar que realmente aprenderam. Ao observar a reagdo dos alunos,
percebeu-se que, naquele momento, nao havia distingao entre alunos com deficiéncia e alunos
sem deficiéncia. Diante de suas provas, a primeira e a segunda perguntas pareciam, entio, tao
obvias, que alguns alunos perguntaram se precisava responder. Perguntas que antes pareciam
nao ter significado se tornaram faceis demais.

Discussiao dos resultados

Diante dos resultados obtidos com a aplicagio do Programa Educacional de
Introdugido a Linguagem Cartografica Tatil, foi possivel visualizar que, em uma sala de aula na
qual alunos e professores se sentem motivados a aprender juntos e respeitando suas
individualidades, parece que realmente pode vir a ser um progresso na histéria da educagio
brasileira (Silva; Aranha, 2005).

A ideia de levar para a sala de aula uma proposta de ensino que aliou teoria com a
pratica (como o concreto, palpavel) foi uma ideia que instigou os alunos a quererem participar
da aula, o que, de certa maneira, estimula os proprios professores a quererem mais de seus
alunos. Para tanto, a brincadeira e o jogo foram fundamentais para a uniao e a interacio entre
todos os alunos. Além disso, os materiais utilizados no desenvolvimento das propostas sao de
facil acesso, o que possibilita que as atividades possam ser replicadas com outras turmas.
Quando se observou que propostas diferenciadas, elaboradas pensando no todo da sala de
aula podem mudar o comportamento de uma turma inteira, lembra-se de Gomes e Barbosa
(2006) quando abordam a importancia da elaboragao de praticas mais igualitarias.
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Outra questdo que merece ser destacada ¢ que, durante o desenvolvimento das
atividades do programa, houve a aceitagao dos alunos com deficiéncia como parte do grupo.
Isso fica evidente quando a professora participante da pesquisa comenta que até os alunos
com um pouco mais de dificuldade para acompanhar puderam interagir com mais seguranca,
pois o aluno com deficiéncia intelectual, que sempre procurou ficar calado durante as aulas,
conseguiu se expressar. Assim, o aluno pode tirar suas duvidas, interagiu com os demais,
realizou as atividades solicitadas como se nio existisse distingao entre suas perguntas e as dos
colegas. Sempre que as duvidas eram langadas todos paravam para ouvir, pois, naquele
momento, a davida poderia ser a de qualquer colega.

Consideragdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os efeitos do Programa Educacional
de Introducao a Linguagem Cartografica Tatil e a introducio a leitura de mapas, aplicado no
contexto da sala de aula comum. O projeto foi realizado em parceria com a professora Regina
(regente) e com a professora Adrieli (professora de apoio), ambas de uma escola municipal de
um municipio de pequeno porte, localizado na regiao oeste do estado do Parana.

Com a liberacao dos horarios reservados para as aulas de Geografia para a realizagao
da pesquisa, foi possivel desenvolver a proposta sem dificuldade. A descri¢io do processo de
desenvolvimento do programa com a turma indicou que esse programa contribuiu de maneira
significativa para o aprimoramento da capacidade dos alunos de fazerem a leitura de mapas,
uma vez que os incitou a compreensdo das nogdes de proporcao, escala, orientagdo e
localizagao geografica, bem como provocou o contato com as visdes horizontal e vertical e a
aprendizagem da leitura de legendas e da rosa dos ventos. Além disso, antes de participarem
do Programa Educacional de Introdu¢io a Linguagem Cartografica tatil, os alunos
participantes nao sabiam claramente o que eram mapas e quais as fung¢des deles, mas, apos a
participacao no Programa Educacional, conseguiram ler, interpretar e construir mapas com
uma estrutura simples.

Infere-se, portanto, que o programa desenvolvido pode ser um recurso eficaz para a
leitura e a interpretag¢ao de mapas para ser trabalhado no contexto da sala de aula comum, pois,
além de ter havido a participacio e interesse de todos, houve também a interagdo e, por que
nao dizer, a inclusao de todos. Cabe lembrar que a escola contava com mapas tateis, porém a
professora nao sabia como fazer uso deles, e apresentar um mapa ao aluno nao significa que
o aluno saiba fazer uso dele. Assim, ndo basta que a escola tenha mapas adaptados, é necessario
preparar os professores para saberem usa-los corretamente.

Espera-se que a proposta de trabalho desenvolvida nesta pesquisa possa ser
reproduzida e aperfeicoada, nao sé por pesquisadores da area da Cartogratia e Geografia, mas
também por professores de Educagao Especial, para que possam realizar trabalhos de
Introdugdo a Linguagem Cartografica T4atil e leitura de mapas no cotidiano escolar. Ressalva-
se que essa constru¢aio de conhecimento a partit do desenvolvimento do Programa
Educacional de Introducio a Linguagem Cartografica Tatil foi lenta e trabalhosa, mas ninguém
disse que seria uma tarefa facil. Trabalhar com um grupo tao diverso significou enfrentar
barreiras e desafios; apesar disso, o resultado foi recompensador. Trabalhar com a diversidade
nao ¢ facil e talvez nunca sera. Por isso, salienta-se a importancia da presenga de um professor
de apoio em sala, pois sem ele ¢ impossivel atender a todos.
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