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Resumo: Este artigo apresenta uma analise dos saberes docentes mobilizados pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado no Centro de Ciéncias Humanas e da Educagio da Universidade
do Estado de Santa Catarina. O estudo foi realizado, por meio de pesquisa aplicada, qualitativa e descritiva
com procedimentos bibliograficos, documental e de campo. Utilizou-se, como técnica de pesquisa, o estudo
de caso instrumental e, para a andlise dos dados, foi utilizada a técnica de andlise de conteddo. A partir da
investigacao desenvolvida, foi possivel concluir que: (a) a formacao para a docéncia universitaria demanda
investimento em formagdo pedagdgica e que, para tanto, ha necessidade de sensibilidade docente para
adquirir novos conhecimentos; (b) existe a necessidade de que os professores adquiram conhecimentos
especificos da Educacio Especial; e (c) a formagio continuada em servigo constitui-se em um espago
importante para a reflexdo e a ressignificacio da pratica docente de modo a favorecer a inclusao.

Palavras-chave: Saberes docentes. Atendimento Educacional Especializado. Educagio Superior.

Abstract: This article presents an analysis of the teaching knowledge mobilized by the teachers of the
Specialized Educational Service at the Center for Human Sciences and Education of the Santa Catarina
State University. The study was carried out through applied, qualitative and descriptive research with
bibliographic, documentary and field procedures. The instrumental case study was used as a research
technique and, for data analysis, the content analysis technique was used. Based on the research carried out,
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it was possible to conclude that: (a) training for university teaching demands investment in pedagogical
training and, for that, there is a need for teaching sensitivity to acquire new knowledge; (b) there is a need
for teachers to acquire specific knowledge of Special Education; and (c) continuing education in service
constitutes an important space for reflection and re-signification of the teaching practice in order to favor
inclusion.

Keywords: Teaching knowledge. Specialized Educational Service. Higher Education.

Resumen: Este articulo presenta un analisis de los saberes docentes movilizados por los profesores de
Atencion Educativa Especializada en el Centro de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad
del Estado de Santa Catarina. El estudio fue realizado, por medio de investigacién aplicada, cualitativa y
descriptiva con procedimientos bibliograficos, documental y de campo. Se utilizé, como técnica de
investigacion, el estudio de caso instrumental y, para el analisis de los datos, fue utilizada la técnica de analisis
de contenido. A partir de la investigacién desarrollada, fue posible concluir que: (a) la formacién para la
docencia universitaria demanda inversién en formacién pedagdgica y que, para ello, hay necesidad de
sensibilidad docente para adquirir nuevos conocimientos; (b) existe la necesidad de que los profesores
adquieran conocimientos especificos de Educacién Especial; y (c) la formacién continua en funcién se
constituye en un espacio importante para la reflexion y la resignificacién de la practica docente de modo a
favorecer la inclusion.

Palabras clave: Saberes docentes. Atencién Educativa Especializada. Educacion Superior.

Introdugao

O texto aqui apresentado ¢ oriundo de uma parcela da pesquisa intitulada Saberes docentes dos
professores de Atendimento Educacional Especializado na Educacido Superior: contribuicoes para a formagao
continnada de professores (Godinho, 2021), vinculada ao Programa de Pés-Gradua¢ao em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (IFSC). O objetivo foi analisar os saberes docentes mobilizados pelos professores
do Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢io (FAED) da Universidade do Estado de Santa
Catarina (Udesc).

Segundo o Censo da Educagio Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2018, em torno de 43.633 estudantes com
deficiéncia estavam matriculados nesse nivel da educaciao brasileira, o que representa menos de 1%
da populagiao declarada com deficiéncia no Brasil (Inep, 2019). Ja, em 2017, havia em torno de
38.272 estudantes com deficiéncia estavam matriculados na Educagdo Superior brasileira (Inep,
2019). Se comparados os dados de 2010, quando apenas 19.869 estudantes estavam matriculados
na Educacio Superior (Inep, 2019), percebe-se um aumento consideravel de matriculas.

Esse aumento gradativo do acesso das pessoas com deficiéncia na Educa¢do Superior
mexeu com as estruturas de uma institui¢ao que, até ento, era destinada somente para uma minoria
financeiramente privilegiada. Como indicam Ferrari e Sekkel (2007, p. 638), em um relato acerca da
histéria das universidades no Brasil:

Cursar a universidade passa a significar status para parcela da classe média brasileira a
partir do final da década de 50. Aliada a aquisicio de um conhecimento especifico, esta
também a promessa de uma situacdo profissional bem remunerada e socialmente
valorizada gracas ao diploma de nivel superior [...]. Assistimos, ao longo do século XX,
o sucateamento da escola puiblica de ensino fundamental, ao lado da manutenc¢io de um
exame vestibular com caracteristicas fortemente seletivas para a universidade, o que levou
a que somente os alunos que tivessem oportunidade de cursar boas escolas conseguissem
uma vaga na educag¢io superior [...].

Partindo do indicativo apresentado por Ferrari e Sekkel (2007), conseguimos construir uma
imagem do padrao de estudantes que as universidades estavam acostumadas a receber e, a partir
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do momento em que os estudantes com deficiéncia conseguiram acessar os cursos de Educa¢io
Superior, sao impostos novos desafios tanto as instituicGes de ensino quanto aos professores. Tais
desafios trazem, para o exercicio da docéncia, a necessidade de profundas reflexGes sobre a
diversidade humana e as formas de encaminhar o processo educativo.

Considerando essa diversidade, Braun e Marin (2016, p. 198), ao discorrerem sobre a
indissociabilidade entre aprendizagens sociais e académicas, destacam que: “A escola é um ambiente
de aprendizagens sociais e académicas que se atravessam, se refor¢am, se complementam e geram
conhecimentos oriundos desse mesmo contexto composto pela diversidade dos alunos”. Isso
impossibilita a escola de se organizar como um ambiente educacional dominado por um outro
grupo de pessoas.

Assim como a escola, a universidade constitui-se em um espaco de conhecimento cientifico,
mas também com complexas relagdes sociais que promovem aprendizados de importante
significado. Como instituicao que reflete a sociedade, encontram-se nos espagos universitarios
preconceitos e discriminagoes, e enfrenta-los faz parte do processo de aprendizagem de qualquer
institui¢do que se propoe a atuar para a construcao de uma sociedade melhor. Com efeito, cabe
destacarmos:

As mudancas propostas a Universidade pela Educacio Inclusiva sio de cunho tedrico-
pratico e politico visando a, de um lado apresentar novas formas de conceber o ato de
planejar, ensinar, aprender e avaliar no ensino universitirio e que, frequentemente,
revelam desconhecimento, ou mesmo, pré-conceito com relacio as possibilidades de
formagdo em Ensino Superior de pessoas com deficiéncia (Magalhies, 2013, p. 49).

Essas colocagbes nos mostram desafios como a desconstru¢ao de um “padrio de
estudante”, o enfrentamento de preconceitos associados a mudangas em aspectos diretamente
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e a atuaciao pedagbgica do professor em sala de
aula — em particular, no que diz respeito as estratégias de mediagdo, das caracteristicas apresentadas
pela turma e pelas individualidades, com o contetdo apresentado para que este se efetive em
conhecimento para o académico.

Enfrentar os desatios apresentados anteriormente, além de colocar a universidade em uma
posicao de defesa da cidadania, no campo pedagogico, pode colaborar para ampliar os horizontes
e as possibilidades na atividade docente, favorecendo nio apenas o publico-alvo da Educagao
Especial, mas todos os estudantes. Segundo a Politica Nacional da Educagio Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Pneepei), “[...] os estudos mais recentes no campo da educagao
especial enfatizam que as defini¢Ges e uso de classificagdes devem ser contextualizados, nao se
esgotando na mera especificagdao ou categorizacao atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno,
distarbio, sindrome ou aptidao” (Brasil, 2008, p. 9). O documento considera, ainda, que “[...] as
pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma a¢ao pedagogica voltada para alterar a situacao de exclusao, reforcando a
importancia de ambientes heterogéneos para a promog¢ao da aprendizagem de todos os estudantes”
(Brasil, 2008, p. 9).

E possivel percebermos que a agao pedagdgica, que tem como principal articulador o
professor, assume um papel central para a aceitagao e respeito as diferencas, bem como nos arranjos
necessarios ao favorecimento da aprendizagem dos conhecimentos apresentados. Assim, torna-se
possivel concordarmos com a ideia de que, “[...] a0 estarem diretamente envolvidos com as politicas
inclusivas e, especialmente, com estudantes com deficiéncia que passam a ingressar a escola regular,
os professores tornam-se os principais agentes de inclusio da maquinaria escolar” (Oliveira;
Weschenfelder, 2017, p. 79).
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Tais articulagdes em sala de aula, que compoem o curriculo em sua totalidade, ao transpor
a mera categorizagdao dos estudantes, podem provocar maiores possibilidades de desenvolvimento
e aprendizagem efetiva nao somente aos estudantes com deficiéncia, mas a todos que fazem parte
do processo. Considerando a centralidade do papel dos professores para a promogao de mudanca
no olhar sobre as deficiéncias e o seu espago nas Instituicdes de Educacio Superior (IES), cabe
assinalarmos que:

A constru¢io de uma universidade inclusiva implica na necessidade de o professor
desenvolver processos de reflexdo na e da pratica docente, com vista 4 organizacio de
estratégias de ensino-aprendizagem adequadas a todos os alunos, inclusive os
considerados deficientes. [...]. Pontuamos que os processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos na sala de aula na universidade podem colaborar, decisivamente, na
democratiza¢io da escola, como instituicdo social (Magalhaes, 2013, p. 48).

Considerando a perspectiva apontada anteriormente, pensando em contribuir para uma
acao pedagdgica inclusiva, percebemos que a sala de aula se constitui como espago privilegiado
para a reflexdao sobre as estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem que podem ou
nao favorecer a inclusio na Educacio Superior. Entretanto, entendendo que nao cabe jogar a
responsabilidade do sucesso do processo de inclusao somente sobre as relagoes estabelecidas no
exercicio da docéncia, sendo considerada, nesta reflexdo, a necessidade de um olhar cuidadoso
sobre o suporte dado pelas instituicGes aos professores em termos de formagao e servigos de apoio,
bem como ao processo de inclusio como um todo. Assim sendo, na sequéncia, apresentamos os
procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacio da pesquisa.

Caminho metodolégico

De natureza aplicada, que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 126), “[...] procura produzir
conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugao de problemas especificos”, a pesquisa
qualitativa foi ao encontro da pretensiao de estabelecer uma aproximagdo com a situagdo e 0s
sujeitos da pesquisa, tecendo relagdes e analises que dessem conta de perceber a dinamica intrinseca
a0 objeto do estudo. A mesma abordagem, como apontam Lakatos e Marconi (2004, p. 269), “...]
preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre investigagoes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento etc.”. Segundo Gatti e André (2011, p. 31): “Todo esse conjunto de
possibilidades para o estudo de problemas em educagao ampliou o universo epistemolédgico da
discussao dos fatos educacionais e permitiu, pelas novas posturas assumidas, um engajamento mais
forte dos pesquisadores com as novas realidades investigadas [...]”.

Esta pesquisa também pode ser definida como descritiva pois, de acordo com Kéche
(2009), a pesquisa descritiva estuda a relagao entre duas ou mais variaveis de um dado fenomeno.
Além disso, a execucdo da presente pesquisa foi realizada por intermédio de pesquisa bibliografica,
de andlise documental e de estudo de caso instrumental, tendo por base os trabalhos de Yin (2005).
Para o autor, o estudo de caso é um dos caminhos para a realizacao de pesquisa de ciéncia social.
Em geral, estudos de caso sao as estratégias preferidas quando as questdes “comor” ou “por quér”
estdo presentes, quando o investigador tem um pequeno controle sobre os eventos e quando o
foco é em fendmeno contemporaneo no ambito de alguns contextos da realidade.

O estudo de caso instrumental caracteriza-se como aquele em que o pesquisador toma
como referéncia um caso (institui¢ao, pessoa, programa etc.), quando temos um problema de
investigacao, uma hesitagao, uma necessidade de compreensao do todo que pode ser alcangado,
com um conhecimento mais profundo, estudando um caso particular (Stake, 2007).
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O local de realizacao desta pesquisa, como ja mencionamos, foi o FAED da Udesc. O
levantamento dos sujeitos que se encaixavam na condi¢ao de participante, bem como o acesso aos
contatos eletronicos dos professores potenciais participantes foi solicitado ao Nucleo de
Acessibilidade Educacional (NAE), espago institucional que articula as agdes de atendimento
pedagdgico aos estudantes. Tal levantamento foi realizado no més de julho de 2020 e indicou trés
professores como potenciais participantes. Os sujeitos da pesquisa foram dois professores que
prestam atendimento extraclasse para estudantes que comprovam alguma necessidade educacional
especifica (NEE). A amostra utilizada nesta pesquisa equivale a 66% do total de professores que
realizam esse atendimento. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
semiestruturado elaborado e aplicado com auxilio da ferramenta de formularios do Google entre os
meses de julho e agosto de 2020.

Para a analise dos dados apurados ao longo da pesquisa, foi utilizada a técnica de analise de
conteudo. Conforme a defini¢do de Barros e Lehfeld (2000, p. 70):

A analise de conteudo se constitui num conjunto de instrumentos metodolégicos, que
asseguram a objetividade, sistematizacio e influéncia aplicadas aos discursos diversos. E
atualmente utilizada para estudar e analisar material qualitativo, buscando-se melhor
compreensio de uma comunica¢io ou discurso, de aprofundar suas caracteristicas
gramaticais as ideolégicas e outras, além de extrair os aspectos mais relevantes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi enviado anexado ao e-wail, e
as orientagoes indicavam a leitura e a sua concordancia prévia como condigio indispensavel para a
devolutiva do questionario respondido. Esta pesquisa foi aprovada com o numero CAAE
30472320.4.0000.536, no Comité de Ftica na Pesquisa (CEP) com Seres Humanos do Hospital
Infantil Joana de Gusmao, ligado a Secretaria de Satdde (SES) de Santa Catarina.

Anilise dos dados: quem sdo e o que dizem os sujeitos da pesquisa

Esta se¢dao encontra-se dividida em duas partes. Na primeira, apresentamos os sujeitos da
pesquisa, os quais sao professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na segunda,
discorremos sobre os saberes docentes no AEE, em busca de contribuicbes a formacao
continuada.

Apresentando os sujeitos da pesquisa: professores do AEE

Em se tratando da idade dos sujeitos, nas respostas ao questionario, identificamos que um
participante tem idade entre 30 e 34 anos e outro entre 50 e 54 anos, o que indica a possibilidade
de histérias significativas de vida, maturidade e estabilidade na escolha profissional. Com relacao a
atuacio profissional, eles ja atuaram em turmas regulares nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em classes comuns, na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e na Educagao Superior,
também em classes regulares. Atualmente, além do AEE, ambos lecionam também alguns
componentes curriculares em IES.

Durante o percurso de atuagao como professores, o tempo de atuagao em servicos de AEE
de um dos participantes ¢ de mais de 15 anos. O outro declarou ter menos de cinco anos, mas o
tempo de atuagdo voltado ao atendimento aos estudantes no AEE na Udesc oscilou de 2 a 5 anos.
Ambos atuam somente no FAED.

As motivagoes dos participantes para a atuagao no AEE nio tiveram relacdo direta com a
vida pessoal, porém observamos, no relato dos participantes da pesquisa, que a forma de ver as

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 19, 19312, p. 1-19, 2024
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Saberes docentes dos professores de Atendimento Educacional Especializado...

pessoas com deficiéncia foi diretamente ligada a atuagao profissional de familiares junto a essas
pessoas. Esse convivio, desde cedo, com profissionais da area, ensinou a enxergarem as pessoas
com deficiéncia como pessoas plenas, permitindo um tratamento de “igual para igual”. Nesse
sentido, Tardif (2011) traz como um dos saberes que influenciam a profissao docente o saber
pessoal que advém da familia, dos convivios da vida privada, os quais se integram no trabalho dos
professores por elementos trazidos da socializagao primaria e das histérias de vida. O autor define
esse fenomeno como fonte pré-profissional do saber-ensinar.

Para Tardif (2011), trabalhos realizados a partir da década de 1980, com base em historias
de vida dos professores, indicam que “[...] a pratica profissional dos professores coloca em
evidéncia saberes oriundos da socializagao anterior a prepara¢ao formal para o ensino” (Tardif,
2011, p. 72). Isso mostra que ha muito mais continuidade do que ruptura entre o conhecimento
profissional e as experiéncias pré-profissionais que estao relacionadas aos espagos da vida privada
e as vivéncias escolares como estudante. O autor ainda cita, apoiado em outros estudos, que o
convivio familiar, sobretudo com pessoas significativas nesse convivio, constitui influéncias
importantes na modelagem da postura profissional com relagao ao ensino.

Como parte do processo de constituicio da identidade profissional, esses saberes pré-
profissionais influenciam e sao constitutivos da pratica pedagdgica docente, um saber vinculado a
constitui¢ao do sujeito e influenciado por todas as socializa¢des ocorridas ao longo da vida. Sobre
essa relagao, Novoa (2013, p. 17) aponta que “[...] as opgoes que cada um de nés tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal”.

Outro fator de influéncia apresentado nas respostas dos participantes foi uma prévia
sensibilidade para tematicas relacionadas ao significado de “sucesso” e de “fracasso” escolar, assim
como a visao docente sobre o que se considera um “bom” ou “mau’ estudante. Tal sensibilidade
pode ser interpretada como uma caracteristica pessoal que favorece o compromisso com uma
pratica educativa, a qual questiona preconceitos arraigados, mas também pode ser associada a
construcao da identidade profissional como docente que se constroi, também, “|...] pelo significado
que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagoes,
de seus saberes, de suas angustias ¢ anseios” (Pimenta, 2002, p. 19). Ambas as possibilidades aqui
apontadas podem ser consideradas como favorecedoras do processo de inclusao, a medida que
levam o professor a ressignificar o seu saber e o seu fazer cotidiano da pratica educativa.

A participagdo em pesquisas na area dentro da formacdo universitiria também foi um
elemento de reforco para a escolha de atuar no AEE. Esse aspecto traz como reflexdo a
importancia de, nos espagos de formacao inicial, haver a possibilidade de participa¢ao em estudos
voltados a Educagio Especial e Inclusiva, os quais estimulem a aproximag¢ao dos futuros
professores com os conhecimentos necessarios a uma atuagao profissional que se comprometa
com a inclusdo. Nozi (2013) contribui para essa visio ao identificar estudos indicando que a
qualidade da formacao inicial e continuada e a experiéncia de ensino com pessoas com deficiéncia
influenciam as atitudes dos professores.

Com relacdo a formagao inicial, ambos participantes possuem Gradua¢iao no Curso de
Pedagogia. Os dois participantes também possuem curso de Pos-Graduagao. Um dos participantes
possui Doutorado em Educacio, e o outro tem Mestrado e esta cursando o Doutorado também
na area de Educagao, com pesquisas realizadas na area de Educacao Especial.
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No que diz respeito a formagdo continuada, os participantes possuem ampla formagio
continuada voltada a Educagdo Especial Inclusiva, em que foram evidenciadas as tematicas:
politicas de atendimento, metodologias de trabalho, curriculo adaptado, aspectos especificos das
deficiéncias, tais como: habilitacao e reabilitacao de pessoas com deficiéncia visual, sistema braile,
técnicas basicas de soroban e escolarizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual na perspectiva
histérico-cultural.

Os saberes docentes no AEE: buscando contribui¢ées a formagao continuada

Iniciamos a investigacao sobre os saberes docentes do AEE trazendo as possiveis
contribui¢des dos conhecimentos gerais adquiridos na formagao académica para o trabalho com
estudantes com deficiéncia e NEE. Os participantes foram unanimes em considerar que esses
conhecimentos trouxeram contribui¢ées para a sua pratica. Suas indagagbes, em tal sentido,
indicam que a formagao em Pedagogia ¢ indissociavel da formacido especifica necessaria para o
trabalho com esses estudantes e também que os estudos gerais da Pedagogia induzem a percepgao
da aprendizagem e de formas de ensino que levam em consideragdo as caracteristicas de todas as
pessoas. Podemos observar isso no seguinte relato:

Penso que a pedagogia deva pensar a aprendizagem e o ensino das/ para/ com as pessoas, sejam elas com ou sem diagndstico.
Desse modo, nao desenvolvo o trabalho centrada no diagndstico, mas, sim, nos/as estudantes, nas pessoas, nas suas
identidades, as quais vao além das marcas sociais da deficiéncia (Docente A).

Nesse ponto, evidenciamos que a formagao pedagdgica que caminha na dire¢ao de uma
concepgao que entenda a educagao para todos sem distingdo, seja oferecida invariavelmente em
institui¢oes educativas regulares. Compreendemos que, para que isso ocorra, é preciso identificar
os diferentes para que suas diferencas sejam evidenciadas e inseridas no curriculo. As politicas de
inclusdo nao podem ser pensadas de forma homogénea, sem rosto, cor, classe, género etc. Esse
parece, pois, ser um ponto essencial para o processo de inclusao das pessoas com deficiéncia nesses
espagos. Mantoan (2015, p. 28) endossa essa ideia na medida em que aponta o sentido da inclusao,
que “[...] é nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o come¢o da vida escolar”.
Assim, o processo educativo, em todas as suas etapas, precisa estruturar sua a¢ao em funcio das
necessidades de todos os estudantes.

Da Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos, de 1990, publicada pela Organizagao
das Nag¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura — Unesco (1998), destacamos o artigo
3°, que aponta para a universalizagdo do acesso a educagio e para a promog¢ao da equidade. Entre
outros pontos, o documento define que: “As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
com deficiéncias requerem atengao especial” (Unesco, 1998, p 4). Consideramos, assim, que ¢
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagido aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo, e que esse acesso precisa
estar vinculado a permanéncia, pois, do contrario, a exclusio continuara vigente.

Como podemos observar, esse documento também traz a tona a necessidade de
estruturacao de uma educaciao pensada para a diversidade humana, como também reforca a
necessidade de atencao especial as necessidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
Outro ponto que trazemos para analise refere-se as experiéncias académicas vivenciadas por meio
de grupos de pesquisa e as leituras e as atividades realizadas nas disciplinas dos Cursos de
Graduagao em Pedagogia, Mestrado e Doutorado em Educacao, que se apresentaram como
espagos de reflexdo de forma mais aprofundada sobre a complexidade que envolve o fazer docente
e as praticas educativas em suas construcoes historicas, sociais e politicas.
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Um dos exemplos citados dessa reflexdo propiciada pelos estudos e que contribui para o
processo de inclusao das pessoas com deficiéncia foi o cuidado para nao atribuir justificativas
simplistas e individuais as desigualdades produzidas no ambito da educa¢io que, segundo um dos
participantes, foi desenvolvido nos estudos do campo da Historia e da Historiografia da Educacao,
como podemos observar no relato a seguir:

As experiéncias académicas que vivenciei e vivencio até hoje por meio desses grupos, assim como leituras e atividades
realizadas nas disciplinas dos cursos de graduagao, Mestrado e Doutorado, fizeram com que en passasse a refletir de forma
mais aprofundada sobre a complexidade que envolve o fager docente e as prdticas educativas, percebendo-as como construgoes
historicas, sociais e politicas. Entendo que os estudos do campo da Historia e Historiografia da Edncagao, por exemplo,
tém anxiliado no sentido de me manter sempre atenta ¢ a ndo atribuir justificativas simplistas e individuais para
designaldades produzidas no dmbito da educacdo (Docente B).

Esse exemplo mostra que os conhecimentos gerais da area da Educac¢io sio fundamentais
para uma reflexdo mais aprofundada sobre situacdes da pratica educativa que precisam ser
desveladas e confrontadas. Esse ponto pode ser identificado como uma fragilidade evidente na
docéncia da Educagdo Superior, que ¢ identificada no seguinte relato:

Na Educagao Superior, ha especificidades quanto a formagao dos professores, pois sao provenientes de dreas distintas; nem
sempre estamos diante de um profissional com formagio pedagdgica e, sim com formagao especifica de uma drea de
conhecimento. Lsso implica em distintas formas de compreensio da realidade dos/ as estudantes, o que produz, na maioria
das veges, processos de exclusio ndo apenas calcados na perspectiva da deficiéncia, mas sob diversas formas. Em algnns
cursos, as diferengas, sejam quais forem, sao motivo para exclusio de estudantes (Docente A).

Para Gauthier ez a/. (20006), os saberes das Ciéncias da Educacao sao aqueles que se referem
ao conjunto de saberes produzidos a respeito da escola, seu funcionamento e sua organizagao
escolar, referentes também as aprendizagens e a didatica. Tais saberes, de modo geral, sio os
conhecimentos adquiridos na formacao inicial e continuada do professor.

Leite ¢ Ramos (2007) reforcam a evidéncia da fragilidade de conhecimentos que ha na
docéncia da Educagao Superior, indicando ser possivel constatar que os “saberes pedagogico-
didaticos™ a que os professores recorrem sdao quase sempre os que provém da experiéncia, seja das
lembrangas como estudantes, seja das experiéncias profissionais indiferentes ou alheias aos
conhecimentos que as Ciéncias da Educacao lhes tém oferecido. Observamos, assim, que, na
docéncia da Educagdao Superior, geralmente sao privilegiados os conhecimentos cientificos das
areas do conhecimento em detrimento dos saberes didatico-pedagdgicos e da educagio, tornando-
se ainda mais evidente a necessidade de momentos de aproximagdao dos professores com esses
ultimos saberes.

Outros conhecimentos, apontados na pesquisa e que também fazem parte dos repertorios
das Ciéncias da Educacao, estao relacionados aos processos de ensino-aprendizagem e ao estimulo
a autonomia e ao uso de estratégias e instrumentos para o desenvolvimento dos estudantes,
considerando-se suas necessidades especificas, como podemos observar no relato que segue:

Nesse quesito, alguns pontos sdo fundamentais com este e com todos os demais estudantes: didlogo, planejamento de anlas,
atividades e avaliagoes, levando em conta as particnlaridades da turma e considerando diferentes linguagens (além de
produgies escritas, atividades orais e outras, observando o potencial de valorizar as miiltiplas formas de se expressar).
Além disso, destacaria o papel da avaliacao, que deve servir como um elemento que anxilia no processo de construgio do
conbecimento. Dessa forma, conversaria sobre a importancia de que os estudantes tenbam um retorno de suas produgoes,
sabendo onde acertaram e quais aspectos precisam ser revistos (Docente B).

Nessa perspectiva, Pimenta (2002, p. 20) traz contribui¢bes ao colocar que “[...] os
profissionais da educagao, em contato com os saberes sobre a educagio e sobre a Pedagogia, podem
encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas”. A autora acrescenta que
os saberes sobre a educacdo, em confronto com a pratica, contribuem para a elaboragiao ¢ a
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reelabora¢do dos saberes pedagdgicos. Para o processo de educagiao inclusiva, que tem seus
pressupostos tedricos fortemente relacionados a Ciéncia da Educagao, sobretudo os que estao
relacionados aos conhecimentos didatico-pedagdgicos, a aproximag¢ao dos professores
universitarios com tais conhecimentos apresenta-se como um importante componente para O
avango nesse processo.

Nozi (2013) e Coutinho (2013) buscaram identificar os saberes que favorecem a inclusio
das pessoas com NEE nos espacos educativos e, dentre um repertério amplo de conhecimentos
apontado por essas autoras, destacamos, como conhecimentos gerais da area das Ciéncias da
Educacio, aqueles relacionados as teorias do desenvolvimento humano e da aprendizagem e aquele
relacionado as tecnologias voltadas ao ensino. Sobre este tltimo, Nozi (2013, p. 125) alerta que “[...]
o uso das tecnologias no processo de ensino deve estar associado ao conteudo e aos objetivos da
aula [...] o professor precisa reconhecer também que os resultados advindos do uso das tecnologias
na aprendizagem dos alunos merecem formas diversificadas de avaliagao”.

Acerca dos conhecimentos especificos da area de Educagao Especial, adquiridos na
formagao académica e que contribuem para seu trabalho com estudantes com deficiéncia e NEE,
os professores participantes apontam que:

[-..] permitem que tenha conbecimento que anxilia na compreensio diagndstica e, sobretudo, no reconbecimento de
estratégias, metodologias, tecnologias e recursos que possam mediar/ anxiliar os processos de ensinar e aprender (Docente

A).

[-+.] compreendendo a inclusio como um processo, entendo que os conbecimentos especificos da drea de Educagao Especial
tém anxiliado nos planejamentos dos atendimentos dos estudantes no apoio pedagdgico e para a elaboragio de estratégias
pedagdgicas a partir das especificidades de cada estudante, pois o estudo de teorias e o compartilhamento de experiéncias de
docentes/ discentes ampliam as possibilidades em minba pritica profissional (Docente B).

A partir das ponderagdes destacadas anteriormente ¢ possivel percebermos que esses
saberes, de modo geral, auxiliam na compreensio dos diagnodsticos e no planejamento dos
atendimentos aos estudantes do AEE. No auxilio ao planejamento, segundo os sujeitos da pesquisa,
sao incluidos conhecimentos que ajudam na identificagdo de estratégias metodolégicas e de
recursos pensados a partir das especificidades de cada estudante e que possam favorecer o processo
de aprendizagem.

Ao observarmos as pesquisas de Nozi (2013) e Coutinho (2013) sobre o repertério de
saberes que favorecem a inclusao dos estudantes com NEE, podemos apontar, dentre outros, os
saberes claramente identificados como sendo especificos da area de Educagao Especial Inclusiva,
sendo aqueles relacionados: aos pressupostos da Educacio Inclusiva; aos tipos de deficiéncia; a
legislagdao nacional; aos principios e as orientacbes que garantem os direitos de aprendizagem das
pessoas com deficiéncia; aos recursos didaticos; e as tecnologias assistivas, que sao entendidos
como meios auxiliares para a promog¢ao da aprendizagem de estudantes com NEE.

Segundo Nozi (2013), analises acerca da importancia dos conhecimentos relacionados aos
pressupostos da Educacio Inclusiva indicam que os professores somente se propoem, de forma
efetiva, a colocar propostas educativas em pratica quando conhecem seus principios e objetivos. A
autora acrescenta que, na mesma perspectiva, devem também compreender a relagio entre a
Educagao Inclusiva e a Educacao Especial, valorizando os conhecimentos desenvolvidos por esta
ultima, os quais podem ser aproveitados para a melhoria da educaciao de todos os estudantes.

Com relagao a necessidade de conhecimento dos tipos de deficiéncia, Nozi (2013, p. 118),
apoiada por outros estudos apropriados em sua pesquisa, alerta-nos que
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[..] o professor do ensino regular nao necessita conhecer com profundidade todos os
tipos de deficiéncia e os codigos utilizados na comunicacdo de alguns grupos de pessoas
com deficiéncia, mas é necessario algum conhecimento sobre eles para que consiga
compreender esses alunos e organizar procedimentos de ensino que favorecam sua
aprendizagem (Nozi, 2013, p. 118).

Assim, podemos entender a importancia de os professores se abrirem a possibilidade de
conhecer as caracteristicas e as necessidades dos estudantes com NEE a fim de que as mesmas
necessidades sejam levadas em considera¢ao em todos os elementos que compoem o planejamento,
contribuindo para procedimentos pedagdgicos mais assertivos em sala de aula. Todavia, Nozi
(2013) alerta que a proposta de ensino niao pode ser pautada nas limitagcées provocadas pela
deficiéncia (geralmente ligada a uma perspectiva clinica), pois isso nao favorece o desenvolvimento
académico das pessoas com deficiéncia. Consideramos, entao, que ¢é preciso uma atuagiao
pedagdgica que nao patologize as possibilidades de aprendizagem do publico-alvo da Educagao
Especial.

Sobre os conhecimentos da legislagao nacional e dos principios e orientacGes que garantem
os direitos de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, que também sdao apontados nos relatos
da pesquisa, destacamos os trechos a seguir:

O docente precisa compreender que todos os estudantes, sem excecdo, tém direito de acesso, permanéncia e aprendizagem na
universidade [...] (Docente B).

[-..] € importante que entendam, a partir de um modelo baseado em direitos, que todos os estudantes, inclusive esse aluno
com deficiéncia, tém direito de acesso aos conbecimentos e que, portanto, € nosso dever buscar meios para garantir gue esse
direito seja efetivado (Docente B).

[-..] além de estar a par das politicas priblicas relativas a Edncacao Especial ¢ Inclusiva e os embates/ disputas envolvidos
em sua elaboragao/ implementagio (Docente B).

Nozi (2013, p. 122) refor¢a a importancia desse conhecimento ao identificar que o
professor deve buscar, na interpretacio das legislagdes, a compreensio de que os conhecimentos
destas sio fundamentais para a luta por seus direitos e dos estudantes com deficiéncias. A autora
acrescenta que

[...] a proposiciao de uma lei e sua consecuc¢io ¢ uma “via de mio dupla”, ou seja, a0 passo
que as politicas educacionais implicam mudangas na organizagdo escolar e na atividade
docente, a atuagio docente ¢ o modo de organizagio da escola também trazem
implicagGes para a convalidagido das leis propostas (Nozi, 2013, p. 122).

Assim, é possivel percebermos que esse movimento de luta pela implementagao das leis
voltadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia promove a validagdo e o reconhecimento de sua
necessidade para a sociedade, tornando-se, assim, um conhecimento fundamental para uma
docéncia inclusiva.

Quando questionados acerca de quais saberes sao importantes para a docéncia no AEE na
Educagao Superior, os participantes refor¢am a ideia de que é fundamental ter saberes gerais sobre
educagdo e saberes especificos da Educacio Especial Inclusiva, como podemos observar nas
ponderacoes a seguir:

A formagao em Pedagogia é fundamental. Considero indispensdvel a compreensio sobre planejamento, metodologias de
ensino, organizagdo didatica, curriculo, alfabetizacao [...] (Docente A).

Sao vdrios os saberes necessdrios para docéncia no AEE na Educacao Superior. Para além dos saberes tedricos, é necessario
que o professor do AEE tenba também saberes prdticos, metodoldgicos e diddticos, dentre eles de planejamento e avaliacao.
[--.] € fundamental que conheca conceitos e teorias sobre processos de elaboracao conceitual e que esteja por dentro de debates
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que envolvem conceitos como os de inclusdo, acessibilidade, deficiéncia, ensino e aprendizagem, entre ontros. [...] € necessdrio
conbecer diferentes perspectivas de ensino-aprendizagem |[...] (Docente B).

Mesmo com a identificagdo da importancia dos conhecimentos especificos da area da
inclusdo, observamos que, nos relatos apresentados, eles sao indissociaveis dos conhecimentos
gerals que compoem o repertorio dos saberes docentes, evidenciando a relevancia de o professor
ter consciéncia da necessidade de conhecer, para além dos conteidos de suas areas de
conhecimento, esses saberes, que sio colocados por autores como Tardif (2011), Shulman (2005)
e Gauthier ¢f /. (2006) como basilares a constitui¢ao da identidade da profissao docente.

Outro elemento identificado é a necessidade de conhecer os estudantes e considerar suas
especificidades no planejamento do processo educativo. Sobre essa necessidade, apontamos o
seguinte relato:

Além de saber sobre especificidades do trabalbo com sujeitos priblico-alvo da Educacao Especial, é importante que o docente
entenda que cada estudante ¢ iinico. Por isso, deve buscar conbecé-lo, observando suas dificuldades e potencialidades, pois
cada um possui singnlaridades que devem ser consideradas durante o planejamento das atividades, dos recursos e das
estratégias que visam estimuld-los intelectualmente durante seus percursos na universidade (Docente B).

Dentro desse contexto, Freire (2019, p. 117) assinala, como uma das responsabilidades do
professor ou professora comprometido com o processo de aprendizagem dos estudantes, a
necessidade de “[...] escutar o educando em suas duvidas, em seus receios, em sua incompeténcia
provisoria”, aprendendo, assim, a dialogar com eles. Ao conhecer o estudante, estabelecendo um
processo de dialogo, o professor traz para si uma maior probabilidade de identificacio das
dificuldades especificas de cada estudante e as possibilidades de cada turma.

As caracteristicas observadas nesse processo nao se restringem ao ambito académico, mas
consideram também os aspectos do desenvolvimento pessoal, os quais podem interferir para a
efetivagao do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, Freire (2019, p. 120) nos alerta que
“[...] respeitar a leitura de mundo do educando significa torna-la como ponto de partida para a
compreensio do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um
dos impulsos fundantes da produc¢ao do conhecimento”.

Sob essa perspectiva, destacamos os seguintes recortes de relatos, quando os participantes
foram indagados sobre orientacées fundamentais para professores que recebem pela primeira vez
um estudante com deficiéncia em classes regulares:

[-..] conbeca, esteja proxima, dialogue, pergunte a ele/ as quem sio, gual seus nomes, o gue desejam... Esteja presente ¢ permita
que as presengas dos/ as estudantes se manifestem... No percurso, estude, busque, pesquise, aprenda, dialogne com seus pares

(Docente A).

Assim, argumentaria sobre a importincia de conbecer todos os seus estudantes (inclusive o estudante com deficiéncia), pois esse
movimento € fundamental para o planejamento de anlas que se constituam verdadeiramente significativas para a turma e para
identificar os desafios que precisam ser levados em conta nesse processo (Docente B).

Desse modo, podemos ratificar que a aproxima¢ao com os estudantes bem como o
reconhecimento das caracteristicas individuais e da sua realidade sio elementos importantes para o
planejamento de estratégias pedagdgicas que ajudem a superar as dificuldades dos estudantes.
Podemos, ainda, acreditar que esse conhecimento contribui para verificar as necessidades e as
potencialidades dos estudantes, como também identificar possiveis causas de dificuldades de
aprendizagem, de modo a embasar um planejamento que potencialize o aprendizado de todos eles.

Uma percepgao importante apontada por Nozi (2013), relacionada a necessidade de
conhecer os estudantes, é que nao hd uma pessoa com deficiéncia, mas uma pessoa como qualquer
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outra que possui, como um dos seus atributos, ndo ouvir, ndo ver, nao andar, entre outras
caracteristicas.

Outro ponto relevante trazido pelas participantes foi observado em uma reflexao sobre as
compreensdes acerca do que ¢ “ser estudante” na Educagao Superior e, mais especificamente, sobre
as expectativas atribuidas aos académicos, as quais estao pautadas na meritocracia. Esse ponto, ao
influenciar o olhar para esses estudantes, traz muitos outros elementos de reflexao para a mudanca
de percepgao sobre a perspectiva de estudante “ideal” da Educacao Superior. Dentre tais elementos,
podemos destacar: a padronizagao de estudantes que podem ter sucesso nos espagos universitarios
e a questao da ideia de mérito em uma sociedade que nao oferece as mesmas oportunidades para
todos. Tais ponderagées tocam profundamente as iniciativas educacionais que visam incluir os
estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior, pois colocam em xeque a capacidade desses
estudantes ocuparem esse espago.

Outras guestoes que sio identificadas como fundamentais para os/as professores/as do AEE no ensino superior sao
voltadas as dreas de sociologia, filosofia e politica, como podemos observar no extrato a seguir: “[...] também, as questoes
Sflosdficas, socioldgicas e politicas que envolvem o trabalho e que atravessam todos os fazeres ¢ pensares do ensino ¢ da
aprendizagens” (Docente A).

Na perspectiva das questOes filosoficas, Santos (2016) realizou investigagOes sobre as
contribui¢des do saber filoséfico para a formagido ética dos professores de AEE e aponta que é
necessario considerar como a formagao ética esta presente na atuacao pratica dos professores,
considerando que “[...] o exercicio da docéncia requer atitudes, decisdes e acbes que tém
implicagdes éticas” (Santos, 2016, p. 19). Em funcao disso, o professor precisa estar mais preparado
para lidar com tais questdes, sendo necessario um saber voltado para o “dever-ser”, destacando,
assim, a importancia da formagao ética para fundamentar as concepgoes e as agoes dos docentes

(Santos, 2016).

Quando os participantes foram questionados sobre as orientagdes necessatias para um
professor que recebe pela primeira vez um estudante com deficiéncia, levantamos a necessidade de
que o professor identifique o estudante com NEE como seu aluno e que sua aprendizagem seja
acompanhada e estimulada pelo professor do componente curricular. Sobre isso, trazemos o relato
a seguir:

Explicaria que esse estudante, assim como qualquer outro acadénico em sala de aula, precisa de sua atencao. Falaria que
o servico de apoio pedagdgico oferecido pela instituicao tem como objetivo acompanbar pedagogicamente os estudantes
visando, de forma sistemidtica, anxiliar em Sseus processos formativos e no que se refere d elaboragio de recursos de
acessibilidade ¢ materiais pedagdgicos.|...] em uma perspectiva inclusiva, esse estudante deve ser compreendido como
integrante da turma e, consequentemente, como seu aluno e nao como um estudante sob responsabilidade exclusiva do niicleo
de apoio pedagdgico institucional, mas que frequenta sua sala de aula (Docente B).

Contribuindo nesse ponto, Nozi (2013) indica que, apesar de ser evidente que a
responsabilidade do processo educacional inclusivo seja, sobretudo, do profissional que atua nas
classes regulares, ¢ recorrente encontrar “[...] relato na literatura de que o trabalho pedagégico com
os estudantes deficientes ainda tem ficado a cargo dos professores especializados, na ocasiao dos
atendimentos educacionais especializados” (Nozi, 2013, p. 75). Contemplando esse aspecto,
acrescentamos ainda o seguinte relato:

A partir de uma perspectiva inclusiva, ¢ necessario conbecer seus estudantes e planejar anlas a partir de suas necessidades,
entendendo que todos tém direito a aprender. Portanto, entendo que, no Ensino Superior, mas nao apenas nesse nivel de
ensino, os professores devem ser pesquisadores e refletir sobre suas praticas, objetivando que sejam acessiveis a todos os
estudantes em sala de anla (Docente B).

Podemos acrescentar, nesse sentido, que nio se trata de jogar toda a responsabilidade do

processo de inclusiao nos professores, mas se observa como ¢ fundamental que este saiba e assuma
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o seu papel nesse processo. Também lembramos que, em qualquer percurso de escolarizagao, o
elemento primordial é a apropriagao de determinados conhecimentos historicamente acumulados
pela sociedade e que este ¢ um elemento que faz parte do trabalho a ser conduzido pelos
professores dos componentes curriculares.

Continuando a busca por elencar alguns conhecimentos essenciais a atuagdo docente no
processo de inclusao das pessoas com deficiéncia, o recorte que segue indica um deles:

Outro aspecto sobre o qual conversaria com esse profissional seria problematizar um modelo de compreensao da deficiéncia
a partir de uma visdo caritativa. Muitos profissionais ainda carregam a compreensdo de que estao fazendo um favor ao
estudante ao adaptar materiais e/ ou processos avaliativos (Docente B).

Sobre o conhecimento e a problematizagao dos modelos de compreensao da deficiéncia,
Bock e Nuernberg (2018), ao tratar de concepgoes de deficiéncia e suas implicagOes para a pratica
pedagdgica, apresentam trés modelos de concepgao de deficiéncia: caritativo, biomédico e social.
Sobre a compreensio caritativa, apontada pelo relato, os autores colocam que:

O modelo caritativo, cuja concepgao ¢é detentora de grande influéncia oriunda da cultura
religiosa, principalmente a Cristd, tem a caridade como um principio balizador da relacdo
entre pessoa sem deficiéncia para com as pessoas que experienciam a deficiéncia, as quais
sdo consideradas vitimas de infortinio da vida e, portanto, merecedoras de cuidado e
atengdo especial (Bock; Nuernberg, 2018, p. 1).

Na educagio, os autores indicam a influéncia desse modelo de concepgio, quando se
observa que os estudantes com deficiéncia sio menos desafiados nas tarefas propostas, sendo
superprotegidos na cria¢ao de classes especiais e filantrépicas (Bock; Nuernberg, 2018). Os autores
defendem uma educagao que esteja fundamentada nos principios do modelo social, apontando que
tal concepgao, quando vivenciada nos espagos escolares, incorpora uma pratica pedagogica que leva
em consideracdo as diferentes maneiras de construir o processo de aprendizagem, respeitando e
antecipando, no planejamento, possiveis dificuldades e construindo estratégias “[...] que
contemplem os modos diversos de estar no mundo” (Bock; Nuernberg, 2018, p. 3).

A necessidade de reflexao sobre a formacgao para inclusao, além da colaboracao entre
professores e os demais profissionais que atuam na educagao, é observada em alguns trechos, tais
como:

Nao eston, nesse sentido, romantizando a pritica docente ¢ falando que esse processo é simples. Mas, defendendo que, por
meeio de um trabalho colaborative, seja feito o possivel para que o estudante aprenda (Docente B).

Nao acredito que haja uma formula especifica para preparar alguém, mas sim que hd contextos de formagio necessarios
para que professores sintam-se em condicoes de receber todos e todas independentemente de suas especificidades. A formagao
de professores ainda se volta a determinadas perspectivas de desenvolvimento e de aprendizagem que se distanciam da
realidade cotidiana das escolas e instituigoes (Docente A).

Nesse sentido, Mantoan (2015, p. 81) destaca que o exercicio constante e sistematico de
compartilhamento de ideias, sentimentos e ac¢Oes entre professores e demais profissionais nos
espagos educativos “[...] é uma das saidas para obter o sucesso almejado na formagdo emergencial
para a inclusao”. A autora acrescenta ainda que:

No questionamento da propria pratica, nas comparagdes, na analise das circunstancias e
dos fatos que provocam pertutbagdes e/ou tespondem pelo sucesso escolar, os
professores vao definindo, pouco a pouco, suas “teorias pedagogicas”. [...] incentivar os
professores a se encontrar regularmente com os colegas de escola a fim de estudarem
juntos e elaborarem com seus pates, trocando ideias, ditimindo duvidas, buscando
opiniGes com outros especialistas internos e externos a escola. Enfim, descobrindo os
caminhos pedagdgicos da inclusio (Mantoan, 2015, p. 82).
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Podemos perceber, assim, que essa colaboracao entre profissionais da educacao pode ser
um elemento que favorece a resolugao de dificuldades no processo de inclusio, a0 mesmo tempo
que contribui para o desenvolvimento profissional de todos os envolvidos nessas trocas
colaborativas, as quais envolvem a inclusiao das pessoas com deficiéncia e NEE.

Com base na experiéncia dos professores participantes, buscamos elencar quais saberes sao
importantes para os professores que tém, em suas turmas regulares, estudantes com deficiéncia na
Educagao Superior, tentando identificar outros elementos que pudessem surgir de uma reflexao
sobre os saberes que emergem da pratica profissional. Nessa perspectiva, observamos que os
saberes apontados a partir do questionamento sobre a pratica se apresentam intimamente ligados
aos saberes indicados como essenciais da profissao docente e que devem fazer parte de sua atuagao,
tais como observamos a seguit:

Para responder objetivamente, resguardando que se trata de observagdo particular, nesses casos, penso que é necessdria
Jormagdo pedagdgica: planejamento, diddtica, estratégias e metodologias de ensino, avaliagio (Docente A).

Para além dos saberes curriculares, especificos da disciplina ministrada, os professores, independentemente de possuirem ou
ndo estudantes com deficiéncia em suas turmas, devem possuir miltiplos saberes, dentre os quais se podem citar os saberes
relativos ao trabalho pedagdgico e d pesquisa (como planejar, formas e processos de avaliagdo, importancia do registro, etc.)
(Docente B).

Também aparece de forma marcante, nos relatos apresentados, a necessidade de formacao
pedagbgica ja indicada anteriormente. Sobre essa formagdo, os participantes elencam
conhecimentos ligados a elementos que devem fazer parte do trabalho docente, tais como:
planejamento, metodologias de ensino, registro, avaliagdo e outros que fazem parte do repertorio
de saberes da profissao docente, indicados por Pimenta (2002) como saberes pedagdgicos que, para
além dos processos de formagao, devem ser desenvolvidos na articulagdo com a pratica docente.

Para Pimenta (2002, p. 26), “[...] os saberes sobre a educagio e sobre a pedagogia nao geram
saberes pedagdgicos. Estes s se constituem a partir da pratica, que os confronta e os reelabora”.
Nesse mesmo movimento, Cunha (2004), em suas conclusdes de uma pesquisa sobre o bom
professor e sua pratica, identifica que:

A pratica é que dé sentido as inquietagdes do ser humano. E preciso que a formacio
pedagdgica se faga sobre ela. Os significados dos estudos na drea da educagio dependem
da capacidade de auscultar o momento do educando, que transparece principalmente por
seu discurso. Nele ha a expressdao de suas experiéncias, condi¢des de vida, interesses e
aspiracdes (Cunha, 2004, p. 170).

Gauthier ¢7 a/. (2000), em um estudo realizado sobre o repertério de saberes mobilizado
pelos professores para a atividade de ensino, focam sua pesquisa no que chamam de saber da agao
pedagodgica, caracterizado como os saberes que emergem da experiéncia no processo de ensinar e
que sdo legitimados por pesquisas, ressaltando a necessidade de que os mesmos saberes sejam
conhecidos e reconhecidos. Também nos ¢é alertado que:

Na auséncia de um saber da a¢do pedagdgica valido, o professor, para fundamentar seus
gestos, continuara recorrendo a experiéncia, a tradicdo, ao bom senso, em suma,
continuara usando saberes que nao somente podem comportar limitagdes importantes
mas, também ndo o distinguem em nada, ou quase nada, do cidaddo comum (Gauthier ez

al., 2006, p. 34).

Podemos afirmar, com esse ponto de vista, que os conhecimentos apontados pelos
participantes apresentam-se como fundamentais na constituicdo do repertério de saberes dos
docentes em qualquer area de atuagdo, considerando que estes ja aparecem como validados e
consolidados na pratica e nas teorias da educacio. F importante ressaltarmos ainda, que os saberes
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elencados pelas professoras (planejamento, registro, didatica, avaliagdao), a partir do resgate de suas
experiéncias profissionais, nao sao exclusivos dos professores que atendem no AEE ou atuam em
sala com estudantes com necessidades educacionais especiais, mas sao constitutivos da docéncia e
que, quando mobilizados pelos docentes, contribuem significativamente tanto para o processo de
ensino-aprendizagem como para o de inclusao.

Ainda sobre as reflexoes trazidas da experiéncia profissional, destacamos o seguinte relato:
“[...] entendo que tao importante quanto saber o que ensinar, os docentes devemr constantemente refletir sobre suas
priticas, pensando no porgué e como ensinar os contesidos” (Docente B). Além do extrato apresentado, a
palavra “refletir” aparece em outros trés trechos dos relatos associada a formacao, ao olhar para o
estudante e a pratica vivenciada nas aulas. Nesse caso, destacamos acima o trecho da reflexdo sobre
a pratica, pois ¢é caracterizada por Freire (2019), Pimenta (2002) e Névoa (2013) como um elemento
essencial para uma pratica docente identificada com a consciéncia do seu papel social.

Para Freire (2019, p. 39), tal reflexdo, que “[...] envolve um movimento, dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer” é que vai garantir ao professor um olhar critico sobre a sua
pratica e a possibilidade de sua melhoria. Nesse sentido, Freire (2019) acrescenta que é pensando
na pratica de hoje ou de ontem que o professor pode qualificar suas praticas futuras. O autor ainda
ressalta a necessidade de momentos de distanciamento da pratica para que, na relagdio com as
teorias, seja favorecido o processo de reflexao e de ressignificagio que leve o professor de uma
curiosidade ingénua a critica.

Noévoa (2013, p. 16), ao discorrer sobre o que chama de “trées AAA” que sustentam o
processo de construcdo da identidade docente, quais sejam: adesdo, agdo e autoconsciéncia
apontam, neste ultimo que, “[...] em ultima analise, tudo se decide no processo de reflexdo que o
professor leva a cabo sobre a sua propria acao”, afirmando que, dessa reflexdo, dependem os
processos de mudanga e inovagao pedagogicas decisivos na profissao docente.

Ja Nozi (2013) identifica, em sua pesquisa, a necessidade de o professor refletir sobre a sua
pratica como uma caracteristica pessoal que favorece a inclusao e assinala que, para a compreensao
de suas agoes ou de algum fenémeno associado a sua pratica de ensino, é imprescindivel que ele
considere os saberes acumulados na trajetoria profissional, bem como os saberes cientificos
apropriados nos processos de formacao inicial e continuada. Dessa forma, o professor tera
subsidios para dar sentido a reflexdo que emerge da pratica.

A reflexao sobre o préprio pensamento e as agdes provoca nos professores descoberta e
conhecimento sobre si mesmos, em um processo que desvela as condi¢ées de desempenho da
profissao e 0 compromisso que este tem com o processo de ensino e a educagdo como um todo

(Nozi, 2013).

Como ultimo ponto observado nos relatos dos professores participantes, destacamos a
afirmagao da necessidade de escuta dos envolvidos (professores e estudantes) para a construgao de
um processo de formagao que seja efetivamente comprometido com a reflexao sobre a pratica do
ensino. Em continuacio, destacamos os trechos a seguit:

Escuta dos envolvidos como fundamental para a elaboragao de uma proposta de formagio |...]. Sempre parto do pressuposto
de que o primeiro passo, em qualquer proposta, deva ser a escuta dos maiores interessados (Docente A).

[-.] penso que a formagio para professores do ensino superior deveria nascer da escuta dos/as estudantes tambénm.
Eles/ elas teriam muito a contribuir com seus professores e com a politica de formagiao na universidade (Docente A).

A escuta dos interessados, apontada nos relatos, colabora com as colocagdes que indicam
que a formacao deve ter como elemento central a propria pratica, sendo por meio dessa escuta que
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sao percebidas as dificuldades e possiveis tematicas que devem ser consideradas nas agdes de
formagao continuada. Desse modo, observamos a necessidade de construcao de estratégias de
escuta como forma privilegiada de identificacao das demandas de forma¢ao, de modo que atendam
as necessidades dos professores, tragam contribuicdes para o seu processo de constitui¢do na
qualidade de profissional da educagdo, provoquem reflexdes sobre a sua pratica e possibilitem o
seu aperfeicoamento.

Partindo dos elementos apresentados na analise das respostas dos professores participantes
e a articulaciao delas com a fundamentagao teérica, podemos sintetizar que as categorias de saberes
apontadas como importantes e que favorecem o processo de inclusio de estudantes com
deficiéncia sao:

e Saberes das Ciéncias da Educagio, tais como: conhecimentos em areas como Sociologia e
Filosofia.

e Saberes indicados como essenciais da profissio docente (planejamento, estratégias e
metodologias de ensino, avaliagdo), os quais indicam de forma muito marcante a
necessidade de formacao pedagdgica.

e Saberes sobre Educa¢io Especial, indicados como: conhecimentos sobre deficiéncia;
legislagbes que amparam o processo de inclusio educacional; conhecimentos e
problematiza¢ao de modelos de compreensao das deficiéncias.

e Saberes oriundos do contato com os estudantes com deficiéncia ¢ NEE, como exemplo:
abertura para o dialogo com esses estudantes; conhecimento das especificidades dos
estudantes e responsabilidade pedagégica diante dos diferentes processos de aprendizagem
dos estudantes.

Por fim, destacamos a capacidade de refletir dos professores e das professoras sobre a sua
pratica como caracteristica profissional necessaria para a ressignificagao das praticas de ensino e
favorecedora do processo de ensino-aprendizagem. Nessas reflexdes residem as possibilidades de
perceber o novo e o diferente com todos os seus desafios e, também, com suas potencialidades de
enriquecimento do trabalho pedagdgico.

Consideragoes finais

Investigar os saberes fundamentais a acao docente no AEE em uma instituicao de
Educagao Superior assinalou, de forma marcante, que a base de conhecimentos essenciais ao
professor para trabalhar com os estudantes com NEE nao se difere, em grande medida, dos
conhecimentos que fazem parte dos saberes essenciais a acio docente. Ter consciéncia de que a
docéncia é uma profissio que mobiliza saberes especificos ligados a atividade de ensino parece ser
um passo fundamental para que os professores consigam lidar de forma comprometida com os
desafios que a inclusao traz para os espagos educacionais e, especificamente, para a sala de aula.

Esses profissionais, que sao profundos conhecedores em suas areas e tém, de modo geral,
uma forte atuagao no campo da pesquisa, ao atuarem na area de ensino, buscam em suas memorias,
em suas experiéncias escolares anteriores, os conhecimentos que os auxiliem na tarefa de ensinar.
Esse fato, geralmente, ¢ insuficiente e, algumas vezes, um complicador para a solu¢ao dos dilemas
enfrentados no cotidiano educacional, principalmente quando se trata de dificuldades somadas a
preconceitos sobre a educagao das pessoas com deficiéncia, os quais estao fortemente pautados no
imaginario do senso comum.

Ao analisar os saberes docentes mobilizados pelos professores do AEE e os elementos
teoricos associados, percebemos que é necessario que esses profissionais se reconhecam como
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professores e satbam o seu papel no processo educativo, bem como estarem abertos a fazer um
investimento em conhecimento sobre a area da Educa¢iao. Nesse ponto, a pesquisa mostrou ser
fundamental que o docente esteja aberto a novos conhecimentos e se disponha a participa¢ao em
momentos de formagdo continuada. A importancia de conhecimentos especificos voltados a
inclusio, dentro do repertério de conhecimentos a serem mobilizados pelos docentes para atuar
com estudantes com NEE, foi consistentemente identificada. No entanto, ficou muito marcante a
ideia da necessidade primordial de reconhecimento dos saberes essenciais a atuagdao profissional,
em especial, a formacdo pedagdgica, como fomento a compreensio positiva do processo de
inclusao.

Outro saber primordial para uma atuagiao educacional inclusiva, apresentado neste estudo,
foi o conhecimento acerca das concepgdes que norteiam a visao de Educac¢ao Especial em uma
perspectiva inclusiva. Destacamos, aqui, o conhecimento das leis que garantem o direito a educagao
desses estudantes; formas de perceber a deficiéncia e as barreiras que limitam suas vivéncias; e, na
especificidade da agdo docente, as adequagdes curriculares nao significativas, que estiao diretamente
ligadas a essa agdo.
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