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Resumo

O presente estudo objetivou analisar as concepgdes de educadores de creches publicas acerca do desenvolvimento da
crianga na faixa etdria de 24 a 35 meses de idade, considerando, a partir da perspectiva do desenvolvimento de Vygotsky,
que o processo de constituicao das concepg¢oes apresenta um carater dindmico na medida em que sio influenciadas pelo
contexto social, histdrico e cultural do individuo. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés educadoras
de creches publicas da cidade de Jodao Pessoa-PB. Os dados foram analisados a partir da técnica de andlise de conteddo
temadtica. Os resultados revelaram que as concepgoes das educadoras sobre o desenvolvimento infantil sao demonstradas
a partir da caracterizacao que estas atribuem a esse processo, destacando que a etapa da educacao infantil tem expressiva
influéncia no desenvolvimento da crianga, sobretudo nas seguintes dimensdes: a educacao infantil como base para etapas
posteriores do desenvolvimento; a perspectiva do desenvolvimento infantil enquanto processo; e a aprendizagem da crianca
compreendida numa perspectiva para além do brincar e do cuidar. Tais concep¢oes sao expressas ainda pelos aspectos
que estas consideram significativos no desenvolvimento da crianca de 24-35 meses tais como: cogni¢ao, linguagem,
interagao social, motricidade e autonomia.

Palavras-chave: Concepcoes; Infancia; Educagao infantil; Processos de desenvolvimento.

Conceptions of child development: a study with public day-care educators

Abstract

The present study aimed to analyze the conceptions of educators of public day-care centers about the development of
the children between 24 and 35 months old, considering, from the perspective of the development of Vygotsky, that the
process of constitution of the conceptions has a dynamic character as they are influenced by social, historical and cultural
context of the individual. Semi structured interviews were conducted with three educators of public day-care centers in
the city of Joao Pessoa-PB. The data were analyzed using the thematic content analysis technique. The results revealed
that the educators’ conceptions about child development are demonstrated from the characterization they attribute to
this process, highlighting that the stage of early childhood education has a significant influence on child development,
especially in the following dimensions: early childhood education as basis for later stages of development; the perspective
of child development as a process; and the child’s learning understood from a perspective beyond playing and caring.
Such conceptions are also expressed by the aspects that they consider significant in the development of children aged
24-35 months, such as: cognition, language, social interaction, motricity and autonomy.

Keywords: Conceptions; Childhood; Child education; Development processes.

Concepciones de desarvollo infantil: un estudio con educadoras de guarderias pitblicas

Resumen

El presente estudio objetivé analizar las concepciones de educadores de guarderias publicas acerca del desarrollo del
nifo en el grupo de edad de 24 a 35 meses de edad, considerando, a partir de la perspectiva del desarrollo de Vygotsky,
que el proceso de constitucion de las concepciones presenta el cardcter dindmico en la medida en que son influenciadas

1 Universidade Federal do Piaui — UFPI — Teresina — PI — Brasil; ronaldoalbano@yahoo.com.br
2 Universidade Federal da Paraiba — UFPB — Jodo Pessoa — PB — Brasil; mrs@uol.com.br

Psic. da Ed., Sao Paulo, 53, 2° sem. de 2021, pp. 25-34



2 6 Ronaldo Matos Albano, Nidia Maria Ribeirvo Salomdo

por el contexto social, histérico y cultural del individuo. Se realizaron entrevistas semiestructuradas con tres educadoras

de guarderias publicas de la ciudad de Joao Pessoa-PB. Los datos fueron analizados a partir de la técnica de andlisis

de contenido tematico. Los resultados revelaron que las concepciones de los educadores sobre el desarrollo infantil se

evidencian a partir de la caracterizacién que atribuyen a este proceso, destacando que la etapa de la educacién infantil

tiene una influencia significativa en el desarrollo infantil, especialmente en las siguientes dimensiones: la educacion infantil

como base para etapas posteriores del desarrollo; la perspectiva del desarrollo infantil como proceso; y el aprendizaje del

nino entendido desde una perspectiva mas alla del juego y del cuidado. Dichas concepciones también se expresan en los

aspectos que se consideran significativos en el desarrollo de los nifios y nifias de 24 a 35 meses, entre ellos: cognicién,

lenguaje, interaccion social, motricidad y autonomia.

Palabras clave: Concepciones; Infancia; Educacion Infantil; Procesos de desarrollo.

Introducao

O desenvolvimento infantil apresenta-se como
uma drea de estudo significativa e complexa, tendo
em vista as inameras perspectivas e possibilidades
de concepgdes que perpassam o amplo contexto do
universo da crianca. Dentre tantas possibilidades, um
espago de vivéncia da crianga que se torna essencial ao
seu desenvolvimento na nossa sociedade e, portanto,
instiga a estruturacdo de tais estudos, é o espago
escolar. Este contexto igualmente complexo, repleto
de significados e caracterizacoes, engendra dimensoes
que refletem na sua prépria constitui¢ao e na daqueles
que dele fazem parte. Assim, a crianca ao ser inserida
no contexto da escola, amplia as condicoes relacionais
que efetivam o seu desenvolvimento. Neste ambito
escolar, dentre outros aspectos, a figura do educador
ganha destaque como um significativo mediador desse
processo de desenvolvimento infantil.

No entanto, apesar dessa relevante influéncia
da escola e dos educadores sobre esse processo de
desenvolvimento do aluno na educacio infantil e
ainda dos varios avancos e consolidacio de estudos
sobre esta questdo, o contexto escolar e suas praticas
educacionais também carregam em seu percurso his-
térico e cultural marcas do seu processo constitutivo
que remontam a um modelo assistencialista/higienista.
Sdo agbes pedagdgicas, por parte dos educadores, que
muitas vezes restringem o universo de aprendizagem
e, consequentemente, de desenvolvimento da crianca,
quando ocorrem préticas que nao contemplam uma
construcao didatico-metodolégica que atente para
acdes potenciais que sejam mediadoras no processo de
desenvolvimento da crianca, acdes estas que sdo o cerne
da prética esperada do educador na educagio infantil
(Campos, 2013; Guzzo, Mezzalira, & Moreira, 2014).
Ressalta-se, no entanto, que a dimensao do cuidado

nao pode e ndo deve ser dissociada do ato educativo
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quando se trata de educagio infantil e que tal dimensao
deve permear o projeto politico pedagdgico da escola
pelas proprias peculiaridades que o contexto e idade
da crianca exigem (Borges, Vasconcelos, & Salomao,
2016; Campos, 2013; Ostetto, 2017).

Nesta perspectiva, a forma como os educadores
concebem o desenvolvimento da crianca perpassa o
processo de constituicao das suas a¢bes no contexto
escolar, e, consequentemente, de suas praticas educa-
tivas. Portanto, as concepg¢oes dos educadores acerca
do seu contexto de trabalho apresentam relagao com
as priticas educativas desenvolvidas com as criangas
(Borges, Vasconcelos, & Salomao, 2016; Fioravanti-
Bastos, Filgueiras, & Seidl de Moura, 2016; Harkness
& Super, 2013; Pessoa, Seidl-De-Moura, Ramos, &
Mendes, 2016; Ramos & Salomao, 2013).

Na literatura, especialmente da psicologia social
e da psicologia do desenvolvimento, encontra-se o
termo concepg¢ao como correlato de outros construtos
tais como crengas, representagdes, ideias, percepgao,
dentre outros. Porém, o conceito de concepgao se
caracteriza como um termo abrangente, que inclui
em sua génese tanto as crengas e valores de cada
individuo, como também os significados, as regras,
as imagens mentais, os conhecimentos adquiridos ao
longo do tempo, dentre outros, a partir das relacoes
que o individuo mantém com o mundo a sua volta,
desenvolvendo assim, uma imagem subjetiva deste
mundo (Agripino-Ramos, 2013). Ressalta-se ainda
que esse processo de constitui¢ao das concepgoes
apresenta um carater dindmico na medida em que sao
influenciadas pelo contexto social, histérico e cultural
do individuo estando sujeitas a mudangas e transforma-
¢oes de acordo com as interrelacdes que esse individuo
estabelece com o mundo (Sousa, 2016).

Diante de diversas perspectivas de modelos
explicativos sobre o desenvolvimento infantil, as quais
apresentam suas concepcdes acerca desse processo, a
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perspectiva central na qual se apoia o presente estudo
é a abordagem sociocultural do desenvolvimento
baseada nos pressupostos teéricos de Vygotsky (1991a;
1991b; 1996), o qual compreende o desenvolvimento
humano a partir das dimensdes histérico-social e
cultural do individuo, mediadas pelo conjunto de
relacBes estabelecidas ao longo da sua vida, ou seja,
partindo de andlises filogenéticas e ontogenéticas; essa
abordagem, como bem explicita a terminologia que a
define, articula os fatores sociais, historicos e também
culturais na compreensdao desse homem e dos seus
processos evolutivos. Assim, a articulagdo entre essas
dimensdes sociais e individuais, envolvidas pela hist6ria
e pela cultura desse homem é o que o define como um
ser inico, o qual nasce com o seu substrato biolégico,
mas é no processo de interagao social que se constitui
efetivamente como ser humano.

Ao articular, portanto, essa perspectiva de
desenvolvimento da crianga com o seu contexto
educacional, pode-se refletir acerca da importancia
da figura do educador e, consequentemente, de suas
concepcdes sobre esse processo. Compreendendo con-
cepcdo enquanto um construto que delineia uma visao
subjetiva do individuo acerca do mundo, a partir da
dindmica das interagdes que este mantém com o seu
contexto, percebe-se que as concepgdes do educador
sobre o desenvolvimento da crianga mantém relagao
com a forma como este educador pensa e constroi
sua pratica no espaco escolar. Assim, com base nos
pressupostos tedricos apresentados, o presente estudo
objetivou analisar as concepcdes de educadores de
creches publicas acerca do desenvolvimento da crianga
com faixa etdria de 24 a 35 meses.

Método
Participantes

Participaram desta pesquisa trés educadoras de
trés salas de aula de criancas de dois anos de idade
em trés creches publicas diferentes da cidade de Joao
Pessoa-PB. Ressalta-se que a distribui¢ao das criangas
nas creches pesquisadas em cada sala de aula acon-
tece de acordo com as idades completas das mesmas
(exemplo: ber¢ério com criancas até 23 meses de idade;
sala de dois anos — com criancas de 24 a 35 meses; e
sala de trés anos — com criangas com 36 a 47 meses
de idade), de acordo com a Legislacdo vigente acerca
da faixa etdria que corresponde a Educacio Infantil/
Creche — Lei 12.796 de 4 de abril de 2013. Para uma

melhor diferenciagao dos participantes desta pesquisa
ao longo dos resultados e discussdes, foram utilizados
os seguintes identificadores das educadoras: “CREI 17,
“CREI 2” e “CREI 3” fazendo referéncia a educadora

de cada Centro de Referéncia em Educagao Infantil.

Instrumentos

Para a coleta de dados sociodemogréficos bem
como questionamentos acerca das concepgdes do edu-
cador sobre o desenvolvimento infantil utilizou-se a

entrevista semiestruturada.

Procedimentos

Apébs o Projeto ser submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa com seres humanos da
Universidade Federal da Paraiba, conforme Resolucao
CNS 466/2012 e aprovado sob nimero de Protocolo
036/16; CAAE: 53613516.5.0000.5188, foi dado
inicio a coleta dos dados. Nesta etapa, primeiramente
entrou-se em contato com a Secretaria de Educagao
do Municipio de Jodo Pessoa-PB, a fim de que esta
emitisse carta de autoriza¢ao de acesso as creches. Em
seguida, se deu o contato do pesquisador com cada
educador das salas de criangas de dois anos de idade
em cada CREI. Foi entdo exposto aos educadores a
proposta do Projeto e feito o convite para a partici-
pacdo deles, explicitando o cardter confidencial da
pesquisa, bem como a adesao voluntéria dos mesmos.
Apbs o aceite delas em participar, foi entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual
foi assinado por cada participante. As entrevistas
foram realizadas individualmente em datas e horéa-
rios previamente estabelecidos pelos educadores, nas
dependéncias da prépria creche e foram audiograva-
das com aparelho de gravacao digital.

Para a anélise dos dados coletados, realizou-se
a transcricao destes e a posterior andlise por meio da
analise de contetido. Nesta andlise, além da carac-
terizacdao do perfil das educadoras, emergiram duas
categorias — Influéncias da etapa da educacio infantil
no desenvolvimento da crianga e Aspectos significa-
tivos no desenvolvimento da crianga de dois anos — e
subcategorias de anélise em cada uma dessas categorias
supracitadas, relacionadas as concepcoes das educado-

ras acerca do desenvolvimento infantil.
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Resultados e discussao
Caracterizacao do perfil das educadoras

A anilise dos dados nos permitiu inicialmente
caracterizar o perfil sociodemografico das educadoras
participantes desta pesquisa, bem como informagoes
gerais sobre o seu trabalho na educagdo infantil e
ainda o seu perfil de formacao profissional. As idades
das mesmas variaram entre 32 e 45 anos, sendo duas
casadas e uma solteira. Todas trabalham 40 horas
semanais em sala de aula, das 7h as 17h, e nenhuma
possui outra atividade profissional além da creche. O
tempo de admissao na creche pesquisada, levando em
consideracio o més da realizacdo da entrevista (maio
de 2016), variou entre as educadoras.

A educadora do CREI 1 tinha oito anos e nove
meses na creche, enquanto a educadora do CREI 2
tinha quatro anos e dois meses. Ja a educadora do
CREI 3 foi a que apresentou menos tempo de expe-
riéncia em sala de aula na educagao infantil: um ano
e dois meses. Apenas a educadora do CREI 3 relatou
experiéncia anterior a educacio infantil de dez anos
no ensino fundamental. Quanto a formacao, todas
as educadoras possuem graduacio em Pedagogia e
pos-graduagao Lato Sensu concluidas também na drea
educacional; somente a educadora do CREI 1 estd
atualmente cursando mais uma especializacao na drea
da educagdo. Percebe-se que a formacao docente das
educadoras pesquisadas supera a exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n. 9394, 1996), a
qual aponta a necessidade de pelo menos a formagao
superior para o exercicio da docéncia na educagio
infantil, a formacao de treinamento em servi¢o ou,
ainda, o diploma de magistério do ensino médio.
Sobre esse aspecto acerca da formagdo do educador
para atuar na educagao infantil, Bossi et al. (2017, p.
356) destacam que:

[...} a formagao dos educadores é fundamental para
atender a finalidade da educagao infantil, isto é, a
promogao do desenvolvimento integral da crianca,
em seus aspectos psicoldgico, social, fisico e intelec-
tual {...}. Merece particular ateng¢ao o trabalho com
criancas até o terceiro ano de vida, por se tratar de
fase peculiar do desenvolvimento, que demanda

conhecimentos praticos e tedricos especificos.

Esse processo formativo, portanto, aparece
como elemento importante em relagdo a constituigao
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das praticas educativas a serem desenvolvidas com a
crianca em contexto de creche. Como ressalta Marques
(2014, p. 98), “consideramos que um dos caminhos a
ser percorrido pelos professores em direcao ao desenvol-
vimento da préxis criadora esteja diretamente relacio-
nado aos processos de formagao inicial e continuada”.
A formagao adequada e continua ao longo da vida
profissional do educador, possibilita o aperfeicoamento
progressivo em relagao a sua acao educativa, ao seu
fazer docente.

Estas afirmacoes dos autores nos levam a refletir
sobre a relevancia do processo formativo do professor,
nos fazem pensar que essa formagao académica e
continuada das educadoras revela a importincia desse
nivel de escolariza¢ao delas para o desenvolvimento da
pratica educativa em sala de aula. Tal significancia se
constitui, nao pelos titulos em si, mas pelas inimeras
possibilidades que surgem, ao longo desse processo for-
mativo, de reflexao sobre o ser e o fazer docente, numa
dimensao politica, humana, com vistas a transformagao
de si e do mundo, com fins ao desenvolvimento de uma
verdadeira praxis criadora (Rodrigues & Saheb, 2015;
Vasquez, 2011).

Influéncias da etapa da educacgao infantil no
desenvolvimento da crianca

No ambito da andlise das concepcoes das
educadoras acerca do desenvolvimento infantil, elas
relataram quais as influéncias da educagao infantil
para o desenvolvimento da crianga. Nesta categoria,
emergiram trés subcategorias: base para o desenvolvi-
mento; desenvolvimento enquanto processo; inicio do
processo de aprendizagem para além do brincar e do
cuidar. Duas das educadoras destacam que a etapa da
educacao infantil influencia como base para o desen-

volvimento da crianca:

“E muito importante porque ¢ o berco de uma edu-
cagdo mais 14 na frente. {...} Entdo tudo que é feito
na parte da educacao infantil, trabalhar direitinho em
todos os setores, a parte cognitiva, e vai percebendo
a desenvoltura deles” (Educadora CREI 1).

“E a base de tudo, porque se ela tiver uma educagio
infantil toda completa ela vai ter mais facilidade no
futuro de desenvolver o processo de educagio, assim
de ensino-aprendizagem pra vida inteira” (Educadora
CREI 2).
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As educadoras destacam uma significativa
importancia do processo de escolarizacao da crianca
na educacio infantil, quando reconhecem as possibi-
lidades de acbes nas dimensdes do desenvolvimento
da crianga durante esse periodo, como, por exemplo,
a dimensao cognitiva supracitada, dentre outras, que
influenciem no desenvolvimento gradativo de novas
habilidades, servindo como base para outros momentos
do desenvolvimento do individuo. Ressalta-se aqui
que, apesar de compreender essa perspectiva basilar
do desenvolvimento destacadas pelas educadoras em
relagao a educacao infantil, esse momento de escola-
rizagao deve ser constituido em termos da énfase nas
dimensdes atuais do desenvolvimento da crianga.

A base legal que fundamenta a educacéo infantil,
a LDB (Lei n. 9394, 1996; Lei n. 12.796, 2013), em
sua propria estrutura encadeada entre as etapas da
escolarizagao, desde a infancia até o ensino superior,
prevé essa influéncia no desenvolvimento, propiciando
a estruturacao dessa base de conhecimentos e habilida-
des para momentos subsequentes do desenvolvimento.
Em seu artigo 29, salienta ainda essas dimensdes do
desenvolvimento da crianca que devem ser desenvolvi-
das na escola, tais como os aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social. O reconhecimento, portanto, da
educacio infantil como de fato uma etapa pedagdgica
no processo de escolarizacao, que possibilita a estru-
turacao de bases de desenvolvimento (Dias-Corréa,
Marturano, Rodrigues, & Nahas, 2016) para além
do assistencialismo, é uma perspectiva defendida por
varios estudiosos que discutem o percurso histérico
da estruturacao da educagao infantil (Campos, 2013;
Rosemberg & Artes, 2012; Silva & Francischini, 2012).

Todas as educadoras, direta ou indiretamente,
salientam o entendimento do desenvolvimento
enquanto um processo, como, por exemplo, na fala
explicita da educadora do CREI 2: “E um processo
né, tudo é um processo”. Ou ainda na fala indireta
citada anteriormente pela educadora CREI 1 que,
ao compreender que a educacao infantil possibilita o
desenvolvimento da crianga por meio de aprendizados
que facilitarao seu desenvolvimento até mesmo a sua
fase adulta, implicitamente concebe que hd um pro-
Cesso nesse percurso.

Dentre estas concepgdes, os fundamentos de
Vygotsky (1991a; 1991b; 1996) acerca do desenvol-
vimento ressaltam que essa perspectiva de processo
perpassa todo o seu modelo tedrico, quando destaca
a intera¢do social mediando os diversos aspectos do

mundo interno e externo do individuo numa dinamica
gradativa e dialética que vai caracterizando o processo
de desenvolvimento das fungoes psicolégicas elementa-
res em fungoes psicoldgicas superiores. Essa perspectiva
de desenvolvimento, relatada pelas educadoras, nos
mostra que, ao partirem de uma determinada con-
cep¢ao de desenvolvimento infantil, bem como do
conhecimento acerca desse contexto de trabalho, suas
acoes pedagdgicas tendem a ser relacionadas com esta
perspectiva (Borges, Vasconcelos, & Salomao, 2016;
Harkness & Super, 2013; Ramos & Salomao, 2013).

Assim, pressupde-se que essas acdes didatico-pe-
dagdgicas no dia a dia das educadoras pesquisadas em
relagao as criangas, atentam para aspectos significativos
do desenvolvimento, a partir da compreensao acerca
dele enquanto processo, pois possibilita um olhar mais
amplo e contextual da influéncia da sua pratica na
educacio infantil para o desenvolvimento da crianca.

Outra subcategoria emergida e analisada é que
a educagdo infantil possibilita o inicio do processo de
aprendizagem para além do brincar e do cuidar e assim
influencia o desenvolvimento da crianca, como se pode
ver na fala da educadora CREI 3: “Muito importante
porque eles comecam a aprender de pequenininho, mas
nao0 é s6 a questao do brincar e do cuidar, e sim que eles
aprendam mesmo de verdade”. A fala da educadora
além de sinalizar a aprendizagem numa perspectiva de
continuidade, de processo, quando afirma um inicio
numa tenra idade da crianga — “comecam a aprender de
pequenininho” — evidencia também uma perspectiva
pedagdbgica acerca desse processo de desenvolvimento,
porém com um viés estigmatizado ao afirmar “mas nao
¢ s6 a questao do brincar e do cuidar, e sim que eles
aprendam mesmo de verdade”.

Estas perspectivas nos permitem ressaltar duas
importantes questoes. Primeiramente, o esteredtipo
assistencialista, filantrdpico e higienista que marcou o
percurso histérico de constitui¢ao da educagao infantil
no Brasil, pautado no modelo médico e individual
do sujeito como demonstram os estudos de Campos
(2013), Melo, Oliveira, Braz-Aquino e Andrade
(2016), Rosemberg e Artes (2012), Silva e Francischini
(2012). O modelo ainda se mantém presente nos dis-
cursos e praticas atuais no contexto da educagao infan-
til e, consequentemente, quando as praticas educativas
assim sdo concebidas, distanciam as acdes de cunho

didéatico-pedagdgico que possibilitam uma educagao
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para a criang¢a que se constitua numa perspectiva sig-
nificativa de aprendizagem e desenvolvimento para
além do entretenimento ladico e do cuidado.

Outra questao importante é a equivocada afir-
magao de que o brincar e o cuidar ndo se caracterizam
como uma possibilidade de aprendizagem de fato, “de
verdade”, como foi verbalizado pela educadora. Esta
questao tem sido destacada em diversos estudos tais
como os de Borges, Vasconcelos e Salomio (2016),
Bustamante (2013), Campos (2013), Moreira e Lordelo
(2002), Oliveira, Braz-Aquino, Salomao e Melo
(2015) Ramos e Salomao (2013), Silva e Souza (2014),
Wajskop (2017), dentre outros que enfatizam que a
prética educativa na educagao infantil nio pode e nem
deve limitar-se apenas ao cuidar, mas apresentar uma
perspectiva integral que articule o cuidar e o brincar a
uma dimensao pedagdgica do processo de desenvolvi-
mento e aprendizagem. Assim, ao disponibilizar acdes
de cuidado e de brincadeira a crianga, o educador pord

em pratica uma acao efetivamente educativa.

Aspectos significativos no desenvolvimento
da crianga de dois anos

As educadoras, ao refletirem sobre suas concep-
¢oes acerca do desenvolvimento infantil, confirmam
aspectos que consideram significativos no desenvolvi-
mento da crianga de dois anos de idade, faixa etaria da
qual sdo professoras atualmente na creche:

“Acho que a parte cognitiva da crianga, porque é o
cognitivo que vai buscando atingir os outros desen-
volvimentos. {...}] Também ela mesma pega a sua
bolsa, jé tira a agenda, jd se comunica com a propria
fala. {...] Também a lateralidade e a desenvoltura
corporal, dali ja vai tendo iniciativa pra ter coorde-
nag¢do motora pra depois escrever, pra depois pintar,
pra depois falar” (Educadora CREI 1).

“Eu acho que é importante ela comecar a construir
a oralidade dela, a partir da construcao que a gente
vai fazendo ...} A gente trabalha quatro projetos
e pra mim o principal projeto é o de identidade e
autonomia porque ela vai ter a autonomia de ser
independente e saber a sua prépria identidade. {...}
ela vai entender o0 nome dela, quem é a familia dela,
quem ta ao redor dela e também a intera¢do social
que é importante né. Entdo é o inicio de tudo (a
identidade e a autonomia)” (Educadora CREI 2).
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“Evolucao na interac¢ao social, na fala delas, na forma
de aprender os nimeros, as letras, de pegar no lapis,
da postura dela até pra andar, em tudo” (Educadora
CREI 3).

Nessa categoria emergiram as seguintes subca-
tegorias de anélise, uma vez que os relatos das edu-
cadoras destacaram os seguintes aspectos: cogni¢ao;
interacao social; linguagem; motricidade; identidade e
autonomia. Ressalta-se, inicialmente, que embora seja
possivel classificar essas subcategorias de forma especi-
fica nos discursos das educadoras, o desenvolvimento
de tais habilidades é concebido de forma articulada e
imbricada ao longo do processo de desenvolvimento
da crianga.

As educadoras enfatizam uma concepc¢ao de que
o desenvolvimento cognitivo da crianca é uma etapa
importante para a faixa etaria de 24-35 meses, tendo
em vista que falar de cognicao refere-se, em um sentido
mais geral, ao aspecto que categoriza o funcionamento
mental/cerebral do ser humano no que diz respeito a
capacidade do individuo de pensar sobre si mesmo e
sobre 0 mundo ao seu redor (Agripino-Ramos, 2013).

Para tanto, a crianca articula a dimensdo cog-
nitiva a varios outros aspectos desse funcionamento/
desenvolvimento do cérebro, tais como a percepgao,
o0 pensamento, a abstracio, a memoria, a linguagem,
o raciocinio, a atenc¢do, entre outras funcdes que 0s
estudiosos chamam de processos cognitivos (Palacios,
2004; Soares & Del Prette, 2015). Nesse ambito, per-
cebe-se que a tnica educadora que verbalizou o desen-
volvimento cognitivo explicitamente foi a do CREI 1,
porém, mesmo na fala das educadoras CREI 2 e CREI 3
ndo estando a palavra “cogni¢ao” ou “desenvolvimento
cognitivo”, as mesmas manifestam indiretamente este
aspecto do desenvolvimento, a medida que fazem men-
¢a0 ao desenvolvimento da linguagem, falada e escrita,
da compreensao de si mesmo (percepcao/pensamento/
abstrac¢ao) para o desenvolvimento da identidade, bem
como dos recursos cerebrais envolvidos no desenvolvi-
mento psicomotor.

Para Vygotsky (1991a; 1991b; 1996), essa
dimensao de desenvolvimento da crianca, articulada
entre as varias habilidades que a caracterizam, se da
através da interacdo entre a crianca e as dimensdes
histérico-culturais do seu contexto, ou seja, o desen-
volvimento dos processos cognitivos, por serem tam-

bém processos mentais, nao se dd exclusivamente na
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dimensao bioldgica do individuo, mas se efetivam e se
ampliam na relagao deste com a cultura e os instru-
mentais que dela fazem parte.

Outro aspecto concebido pelas educadoras CREI
2 e CREI 3 como sendo significativo para o desen-
volvimento da crianga de dois anos de idade é o da
interacao social. Essa dimensdo do desenvolvimento
infantil articula-se de forma fundamental com os
pressupostos da teoria de Vygotsky (1991a; 1991b),
mais especificamente com o conceito de interacdo
social. Esta se caracteriza como uma espécie de fio
condutor que medeia os processos psiquicos de um
nivel inter para intrapsicoldgico, a partir da relacio da
crianga com o seu contexto histérico-cultural. Assim, a
crianga, consequentemente, vai internalizando os novos
conceitos e efetivando o seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento, ilustrado na fala das educadoras,
através das agdes que viabilizam as trocas com os
pares, como também com os instrumentos presentes
na cultura contextual da creche, tais como: andar, falar,
escrever, pintar, desenvolver atividades como pegar a
bolsa, retirar a agenda, dentre outras.

O aspecto da linguagem foi salientado por todas
as educadoras pesquisadas como sendo significativo no
desenvolvimento da crianga de dois anos, articulando-a
com diversos outros aspectos do desenvolvimento como
a escrita, a intera¢ao social, a motricidade. Estudos
como os de Ramos e Salomao (2013; 2016) mostram
também uma avalia¢do positiva de educadoras de
creches em relacao a linguagem apresentada pelas
criangas nesta faixa etdria. A linguagem, na teoria de
Vygotsky, aparece como mediadora central de toda
a acao humana, bem como a constitui¢ao central na
primeira infincia, sobretudo o desenvolvimento da
fala. Vale ressaltar que toda essa dimensao de desen-
volvimento linguistico revela uma dindmica na qual
o instrumento cultural da linguagem vai sendo apro-
priado pela crianca de forma gradativa, a partir das
interagdes desta com o meio. Este instrumento artificial
converte-se em signo e produz o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores da crianca, permitindo
a (de)codificagdo do sistema linguistico cultural, pas-
sando, assim, a mediar novas dindmicas de interacoes
da crianca na sua relacdo com o outro e com o mundo
(Luo, Snow, & Chang, 2012; Van der Veer & Valsiner,
2014; Vygotsky, 1991b). O contexto da educagao
infantil, portanto, torna-se um importante espago para

propiciar agdes mediadoras para o desenvolvimento
da linguagem na crianca, especialmente a partir das
praticas educativas desenvolvidas pelo educador.

O aspecto motricidade foi revelado pelas
educadoras CREI 1 e CREI 3 como significativo no
desenvolvimento da crianca de dois anos, ressaltando
a habilidade de andar, das nog¢des de lateralidade, da
desenvoltura corporal, da postura, da coordena¢ao
motora, enfim, em varios aspectos que sao extrema-
mente importantes para o desenvolvimento amplo da
crianca nessa faixa etdria na escola. Estes aspectos sao
discutidos por estudiosos do desenvolvimento como
Paldcios, Cubero, Luque e Mora (2004) como estando
imbricados entre si e fundamentais nessa etapa dos
dois anos de vida da crianca, o que, exatamente como
a fala, possibilita um salto qualitativo nas relagdes da
crianga com o seu contexto, inclusive o educacional.
O desenvolvimento psicomotor viabiliza o acesso da
crianga a0 mundo do qual faz parte, bem como a sua
interagao com ele, o que leva a um continuo de apren-
dizados nessas duas dimensoes indissocidveis — psiquica
e motora — no processo de desenvolvimento da mesma,
conforme fundamenta a perspectiva vygotskyana.

A educadora CREI 2 foi a Gnica que destacou a
identidade e a autonomia como aspecto significativo do
desenvolvimento da crianca de dois anos; ao classificar
tais aspectos, elege-os como sendo o principal na sua
avaliac@o para o desenvolvimento da crianca, fazendo
mencdo a um projeto em que sio trabalhadas estas
dimensodes do desenvolvimento da crianca na pritica
em sala de aula.

Atribuindo a identidade e a autonomia o status
de base para o desenvolvimento dos demais aspectos
da vida da crianca, a educadora articula-os com o
desenvolvimento da fala dessa crianca, da sua inde-
pendéncia, do conhecimento de si mesma e do mundo
ao seu redor, e ainda do processo de interagao social
desta. Certamente, numa perspectiva historico-cultural
do desenvolvimento, a constituicio da identidade, do
processo de conhecimento de si, a partir da relacao
intersubjetiva com o outro, possibilita desdobramen-
tos importantes no ambito da experiéncia da crianga.
Para tanto, as fungdes do pensamento, da percep¢ao,
da consciéncia, da linguagem, dentre outras, entrela-
cadas ao contexto cultural infantil, irdo constituindo
de forma dindmica e nao acabada essa identidade da
crianca.

A autonomia, por sua vez, também se caracteriza

como um importante aspecto do desenvolvimento
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infantil, inclusive no desenvolvimento da identidade.
Estudos como os de Costas e Ferreira (2011) discutem
o processo de intera¢do, especialmente na relagao do
adulto com a crianca e como esta intera¢do mediada
vai viabilizando o desenvolvimento da autonomia da
mesma enquanto ser histdrico-cultural. Outros estudos
na psicologia do desenvolvimento, tém salientado essa
articulag@o entre o desenvolvimento da autonomia a
partir do processo relacional entre os individuos e os
seus diversos contextos culturais (Carvalho, Seidl-de-
Moura, Martins, & Vieira, 2014; Seidl-de-Moura et
al., 2017).

Essa concepgao das educadoras sobre os aspectos
da cognicdo, interacdo social, linguagem, motricidade,
identidade e autonomia como dimensdes significativas
no desenvolvimento da crianca de dois anos mostra que
estas ressaltam dimensdes importantes que podem e
devem ser vislumbradas no ambito da constituicao das
praticas cotidianas do educador de creche, articulando-
-as de forma integrada entre si favorecendo a inser¢ao
da crianca no contexto da educacio infantil, bem como

do seu processo de desenvolvimento.

Consideragoes finais

Diante dos resultados apresentados, as educado-
ras mostraram as suas concepgoes de desenvolvimento
da crianca ressaltando as influéncias que a etapa da
educacao infantil tem, enquanto momento inicial do
processo de escolarizagio da crianga, no desenvolvi-
mento desta, articulando as dimensoes do cuidar e do
educar nesse processo. Nesse ambito, afirmam que
a educacao infantil influencia enquanto uma base
importante para as etapas posteriores da escolarizagdo
e desenvolvimento da crianga, enfatizando a dimensao
cognitiva nessa etapa. Concebem ainda o desenvolvi-
mento neste momento da educagao infantil enquanto
processo, numa perspectiva dindmica e continua, que
mantém relacdes também com o inicio do processo de
aprendizagem da crianga, com énfase em dimensoes
pedagbgicas do ensino as criangas que nao se limitam
ao brincar e ao cuidar.

As concepgoes sobre o desenvolvimento infan-
til para as educadoras perpassam ainda pelos aspectos
que julgam significativos no desenvolvimento da
crianga de dois anos, tais como cogni¢ao, socializa¢io,
linguagem, motricidade, identidade e autonomia,
0s quais sdo concebidos como interrelacionados e
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interdependentes entre si, ou seja, o desenvolvimento
de um aspecto perpassa o desenvolvimento de outro
aspecto na crianca.

Constata-se, portanto, que as concep¢oes expli-
citadas pelas educadoras das creches publicas pesquisa-
das, sobre o desenvolvimento infantil de criangas com
faixa etdria de 24-35 meses, sdo constituidas a partir
das experiéncias vivenciadas por estas educadoras no
cotidiano da sala de aula com os seus alunos. As edu-
cadoras reconhecem ainda a importancia de a crianga
estar inserida neste contexto de escolarizacao.

Ressalta-se que dentre as limitacdes do presente
estudo estd o numero reduzido de participantes,
em fung@o do critério de adesdo voluntria em uma
dada realidade. Porém, numa dimensdo qualitativa,
comprova-se a relevancia dessa discussao em termos
das possibilidades de ocorréncia desses resultados em
relacao ao fenémeno estudado. Outras possibilidades
de pesquisas também podem ser desenvolvidas em
contextos de creche com educadores, por exemplo,
acerca das praticas educativas destes em relagao ao
desenvolvimento da crianca de dois anos, como forma
de viabilizar uma articulacdo de tais praticas com as

concep¢oes destes sobre o desenvolvimento.
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