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Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir como a colaboragdo critica impacta as agdes de pesquisa de duas professoras-
orientadoras e de um aluno de Ensino Médio com deficiéncia intelectual em um curso de leitura em inglés e em portugués
para alunos com necessidades educacionais intelectuais especificas. Os participantes de pesquisa usam a linguagem e
colaboram criticamente para discutir sua participacao. Nesse enquadre, trabalham juntos, desenvolvem suas fung¢des
psicoldgicas superiores, em outras palavras, sua memdria, atengao, volicao, pensamentos, emocdes e linguagem.
Como procedimentos metodolégicos, a Pesquisa Critica de Colabora¢ao propicia aos participantes atuarem de maneira
interdependente para se constituir e para transformar o contexto de aprendizagem que compartilham. Como resultados
parciais, as andlises e interpretagdes sugerem que os momentos de colaboracao critica organizados por meio da Pesquisa
Critica de Colaboragao criam possibilidades para os participantes aprimorarem a memdria e a propria voli¢ao, assim
como contribui para que a Educacio inclusiva flores¢a nos contextos escolares.

Palavras-chave: Contexto escolar; Pesquisa de Critica de Colaboragao; Inclusao; Necessidades Educacionais Intelectuais
Especificas; Fungoes Psicolégicas Superiores.

Critical Collaboration in a Reading Course in English and Portuguese
Jor Students with Specific Intellectual Educational Needs

Abstract

This article aims to discuss how critical collaboration impacts the research actions of two advisors-teachers and a high
school student with intellectual disabilities in a course of English and Portuguese reading for students with specific
intellectual educational needs. Research participants use language and critically collaborate to discuss participation. In
this frame, they work together, developing higher psychological functions, in other words, their memory, attention,
volition, thoughts, emotions, and language. In terms of methodological procedures, the Critical Collaborative Research
allows participants to act in an interdependent way, thus constituting themselves and transforming the learning context
which they share. As partial results, the analyses and interpretations suggest that moments of critical collaboration
organized by the frame of Critical Collaborative Research create possibilities for participants improve memory and
volition, besides contributing for inclusive Education to flourish in school contexts.

Keywords: School context; Critical Collaborative Research; Inclusion; Specific Intellectual Educational Needs; Higher
Mental Functions.

Colaboracion critica en un curso de lectura en inglés y en portugués
para estudiantes con necesidades educativas intelectuales especificas

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir cémo la colaboracién critica, impacta las acciones de investigacién de los
el

profesores-asesores y un estudiante de secundaria con discapacidad intelectual en un curso de lectura en inglés y portugués

para estudiantes con necesidades intelectuales especificas de educacion. Los participantes de la investigacién usan el lenguaje
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y colaboran criticamente para discutir su participacién. En este marco trabajan en conjunto, desarrollan sus funciones

psicolégicas superiores, es decir, su memoria, atencion, volicidon, pensamientos, emociones y lenguaje. Como Metodologia,

la Investigacién Colaborativa Critica permite a los participantes actuar de manera interdependiente para constituirse

y transformar el contexto de aprendizaje que comparten. Como resultados parciales, los andlisis e interpretaciones

sugieren que los momentos de colaboracion critica organizados a través de la Investigacién de Colaboracién Critica

crean posibilidades para que los participantes mejoren su memoria y su propia voluntad, ademads de contribuir para el

florecimiento de la educacidn inclusiva en contextos escolares.

Palabras clave: Contexto escolar; Investigacion critica en colaboracién; Inclusién; Necesidades Educativas intelectuales

especificas; Funciones psicolgicas superiores.

Introducgao

Este artigo tem como finalidade apresentar deta-
lhadamente como a PCCol pode organizar as a¢des de
pesquisa na formacao de professores para o trabalho
com inclusao em uma escola publica estadual de Sao
Paulo. O caso especifico de inclus@o relaciona-se a
um aluno de Ensino Médio com deficiéncia intelec-
tual (DI), participante de um curso de leitura em
inglés e em portugués para alunos com necessidades
educacionais intelectuais especifica’ (NEIEs) (Fidalgo
& Carvalho, 2021). O curso é ministrado por duas
professoras-orientadoras (a professora orientadora
do trabalho de pesquisa de doutorado, coordenadora
do projeto de extensdo “Leitura de textos em lingua
inglesa” realizado na escola que loca a pesquisa de
doutorado; e a professora de Educacao Basica que
leciona inglés e é doutoranda; ambas coorientam
duas alunas de Ensino Médio, bolsistas CNPq e
alunas-pesquisadoras-professoras).

Nesta discuss@o, a compreensao sobre deficiéncia
intelectual passa pela interpretagao das leis, decretos
e resolugdes brasileiras, porém tem base sélida nos
estudos vygotskianos sobre o tema. Nessa visao, de
acordo com a lei 13.146 de 06 de julho de 2015, a
deficiéncia intelectual é “{...} um impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial {...}” que delimita a plena atuacao social
em condicdes equinimes. Em termos de Educagao,
segundo Vygotsky (1929/1997), para muito além de
observar 0 que a pessoa com deficiéncia nao conse-
gue realizar, o olhar do educador precisa estar atento
ao que é possivel desenvolver e como propiciar sua
participagdo no mundo. Nesse sentido, educadores
precisam focalizar de que modo a escola pode agir

2 Sao as necessidades de adaptacao e de flexibilizacao especificas
para cada pessoa com deficiéncia intelectual, levando sempre em
conta as potencialidades e as possibilidades de aprendizagem de
cada um (Magalhaes et al., 2022).
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para compensar os prejuizos biolégicos e psicossociais
e possibilitar a pessoa com deficiéncia que desenvolva
formas de participacio social.

Com foco na compreensdo do que é DI, da
importancia de entender as NEIEs peculiares a cada
aluno com DI e do papel da escola na vida desses
alunos, neste artigo objetiva-se discutir como a colabo-
ragdo critica (Magalhies & Fidalgo, 2019) impacta as
a¢des de pesquisa de duas professoras-orientadoras e de
um aluno de Ensino Médio com deficiéncia intelectual
em um curso de leitura em inglés e em portugués para
alunos com NEIEs. Para isso, alguns conceitos vygots-
kianos sdo discutidos na sec@o a seguir para esclarecer
como fundamentaram-se as acoes de pesquisa. Logo
depois, hd uma descri¢ao detalhada de como a PCCol
organiza a pesquisa aqui discutida. Apés a descrigao da
metodologia de pesquisa, alguns dados sao discutidos
e, ao final, seguem as consideracdes sobre o trabalho
realizado, até entao.

Alguns conceitos vigotskianos

Nesta se¢ao, discute-se a relagao entre o enten-
dimento das funcdes psicolégicas e a importancia da
Educagao inclusiva para o desenvolvimento humano
e suas implicacdes para uma visdo mais ampla da
diversidade. Para isso, de forma breve, define-se o que
sao0 as fungoes psicolégicas e como se desenvolvem,
de acordo com Vygotsky (1896-1934/2018), além
de serem discutidas algumas premissas da Educacao
inclusiva (Fidalgo & Magalhaes, 2017).

De acordo com Fidalgo, Magalhaes e Pinheiro
(2020), o conceito fungdes psicoldgicas é um dos mais
relevantes para o estudo dos processos de ensino-
-aprendizagem de pessoas com deficiéncias, especial-
mente as intelectuais. A humanidade traz em si como
peculiaridade a capacidade de desenvolvimento e de
aprendizagem por meio de sua interacao com o mundo
ao redor. Para Vygotsky (1896-1934/2018, p. 94), as
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fungdes psicoldgicas estao relacionadas a “[...} memo-
ria, atencdo, pensamento, vontade, emocao etc. [...}" e
é preciso ressaltar que estas se desenvolvem enlagadas
as sensacOes fisicas e imediatas. Nessa perspectiva, as
fungdes psicoldgicas se entrelagam para se desenvol-
verem, O que torna os sujeitos integrados ao meio,
quando consideramos o todo de sua existéncia. Por
esse motivo, a aprendizagem humana envolve tomada
de consciéncia, comportamento coletivo e colaboragao
entre as pessoas.

Segundo Vygotsky (1896-1934/2018), as fun-
¢Oes psicolégicas nao podem ser vistas como aspectos
avulsos da constitui¢ao organica e da hereditariedade.
Para este estudioso, todas elas desempenham um
papel fundamental em relagao a aprendizagem dos
seres humanos. Ao refletir sobre o desenvolvimento
humano, é preciso clarificar que na visao vygotskiana
para estudar os processos de ensino-aprendizagem
parte-se sempre do todo que envolve a existéncia dos
sujeitos. Nessa esteira de reflexdes, as vivéncias dos
alunos importam em grande medida para que os edu-
cadores entendam como esses estudantes lidam com
suas proprias totalidades. Posto que a individualidade
e a relagao estabelecida com o meio podem constituir
maior consciéncia do entorno para os professores e, por
sua vez, para os aprendizes, 0 que estd em acordo com
o desenvolvimento de qualquer ser humano, inclusive
dos que tém alguma deficiéncia.

Quanto as deficiéncias, Fidalgo (2018) reitera em
seu livro que a linguagem possibilita praticar a inclusao
e a exclusdo e, ainda, acrescenta que é por meio da
cultura e da tomada de consciéncia que as institui¢oes
educacionais podem superar as visdes reducionistas
e segregacionistas sobre esse importante tema. Para
definir como incluir ou como temos excluido as pessoas
com deficiéncia no contexto escolar, esta autora propoe
que a linguagem seja constituida e ressignificada de
forma coletiva para que compreendamos como nos
posicionamos e atuamos em prol da inclusio.

A tomada de consciéncia estd em completa
conexao com a Educacio inclusiva que, de acordo com
Fidalgo e Magalhaes (2017), busca proporcionar a pes-
soa com deficiéncia condi¢des de desenvolvimento por
meio de materiais, a¢des e estratégias didaticas adequa-
dos e flexibilizados para cada necessidade educacional
especifica (NEE). Para isso, a deficiéncia ndo pode ser
enxergada, apenas, como desvantagem descrita pelo
laudo médico; a observacao e o estudo sobre como o
aluno observado aprende e se desenvolve propicia o

desenvolvimento de acdes e as contribuicdes para o
desenvolvimento desses estudantes. Subsuma-se a esse
trabalho a possibilidade de ter a pessoa com deficiéncia
e sua familia como potencializadores da inclusao por
meio de suas percepgdes e descricdes pessoais sobre o
dia a dia, os interesses, os pontos fortes, entre outras
descobertas que professores podem fazer sobre seus
alunos com deficiéncia.

E nesse sentido que caminham as PCCol, pois
constituem-se pela troca de experiéncias e possibilida-
des de atuagao coletiva. Para isso, a Educaco inclusiva
precisa superar as contradicdes entre o que se diz e o
que se faz para organizar situacdes em que experiéncias
e questionamentos sobre como viver essa realidade

sejam solo fértil para transformagao social.

Método

Na pesquisa, aqui referida, o problema de pes-
quisa refere-se a discutir de que forma as NEEs de
alunos com deficiéncia intelectual informam as agdes
e a formacgao das pesquisadoras para atuarem em
agéncia critico colaborativa em um curso de leitura
em inglés e em portugués para NEIEs em que se visa
o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas.

Para estudar este problema de pesquisa, atuamos
por meio da PCCol que estd dentro do Paradigma
Critico e tem caracteristicas qualitativas, ou seja, neste
método o foco dos pesquisadores estd em confrontar
as desigualdades, implementar situacdes em que a
dialética seja a tonica entre os participantes de pesquisa
e questionar as contradi¢des existentes entre as cultu-
ras dominantes. Em outras palavras, ao realizar uma
PCCol, pesquisadores e participantes se comprometem
a refletir sobre 0 que fazem e o que dizem fazer levando
em consideracdo as conjunturas sociais e 0s contextos
de pesquisa. Para isso, todas as discussdes propostas
no contexto de pesquisa acontecem de modo a criar
condigdes para que os envolvidos revejam seus papéis
sociais e as relacdes estabelecidas entre eles, enquanto
se questionam sobre valores como equanimidade e
possibilidades de participacdo. Para esse movimento
reflexivo, os participantes de pesquisa vivem momen-
tos de discussdo em que apresentam pontos de vista e
experiéncias anteriores para colaborarem criticamente
entre si, para, nesse enquadre, repensarem sobre as
culturas e valores impostos socialmente de forma a
superd-los e revé-los (Fidalgo, 2018).
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Na PCCol, os contextos de pesquisa sdao orga-
nizados de forma que a comunicacdo e os aspectos
linguisticos de cada participante de pesquisa, em
contextos escolares, por exemplo, possam ser instru-
mentos de engajamento dos envolvidos na escola.
Esses instrumentos tornam-se formas para discutir,
questionar e compreender como é possivel transformar
o contexto de pesquisa por meio de acdes coletivas e
por reconhecimento das contradicdes e dos conflitos,
que se tornam pontos de partida para discutir o que
precisa ser aprimorado (Jones & Magalhaes, 2020).

No estudo discutido neste artigo, os participan-
tes de pesquisa, incluindo as professoras-orientadoras,
buscam a compreensao do contexto em que atuam para
realizar suas agdes de pesquisa. Isso ocorre por meio
de entrevistas semiestruturadas, sessoes reflexivas e as
gravagoes das aulas do curso de leitura em inglés e em
portugués para alunos com NEIEs. Esse movimento
possibilita o estudo da linguagem utilizada nas acdes
de pesquisa, a reavaliacao do que esta sendo realizado
e a reorganizagao do que esta sendo feito.

Todas essas discussoes e reflexdes envolvem per-
sisténcia dos participantes que passam a apropriar-se
das formas de comunicag¢ao uns dos outros, assim como
envolvem o reconhecimento do contexto de pesquisa
por meio de aprofundada descri¢do e compreensao
desse ambiente. Por esse motivo, em seguida, ha uma
descricao dos contextos de pesquisa e seus imbricamen-

tos, além da descricao dos participantes de pesquisa.

Lécus de pesquisa

A pesquisa aqui discutida acontece em dois
macro-contextos institucionais: na Universidade
Federal de Sao Paulo, campus Guarulhos, por meio de
um projeto de Inicia¢cdo Cientifica do Ensino Médio
(ICEM), intitulado Leitura de textos em lingua inglesa e
em uma escola publica estadual em Sao Paulo, onde
acontece o projeto de ICEM. Os micro-contextos
de pesquisa sao um curso de leitura em inglés e em
portugués para alunos com necessidades educacionais
intelectuais especificas e os encontros de formagao e

reflexdes sobre o curso.
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Participantes

Sao participantes’ desta pesquisa: Professora
Doutora Sueli Salles Fidalgo: professora-orientadora
do projeto de ICEM e docente na Escola de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas e orientadora de Mestrado
e Doutorado no Programa de Pés-Graduagao Educagao
e Satde na Infancia e na Adolescéncia.

Vitor: é aluno com deficiéncia intelectual da
3* série do Ensino Médio, participante do curso de
leitura em inglés e em portugués para alunos com
necessidades educacionais intelectuais especificas entre
2020 e 2021.

Denise: mae de Vitor, responsavel pela par-
ticipagao de seu filho no curso de leitura e escrita e
principal auxiliar nos momentos de realizar licdes de
casa ou para que seu filho compreenda o que estava
sendo discutido em aula.

Professora Mircia: é doutoranda e orientanda
da Professora Doutora Sueli Salles Fidalgo, professo-
ra-orientadora do projeto de ICEM, docente na escola
que sedia a pesquisa e leciona lingua inglesa para o
Ensino Médio.

Procedimentos

Esta pesquisa se serve de dois principais instru-
mentos de produgao: entrevistas semiestruturadas e
sessoes reflexivas.

As entrevistas semiestruturadas sio organizadas
para permitir que o entrevistado discorra sobre o tema
proposto sem muitas interrupgdes, mas com o redire-
cionamento do entrevistador sempre que necessario.
Esse instrumento de coleta possibilita aos participantes
de pesquisa aprofundarem a apresentagdo de pontos
de vista e falarem sobre temas que podem incomodar
ou ndo estarem esclarecidos entre os envolvidos em
um estudo. As perguntas da entrevista sao abertas
e em grande nimero para que o entrevistador possa
selecioni-las ou abandoni-las, em caso de relevincia
ou irrelevancia. Nesse instrumento de coleta nao estao
em foco as perguntas apenas; o entrevistador trabalha
com a observagao, o didlogo e o pré-reconhecimento
do contexto e dos entrevistados. Esse tipo de entre-
vista pode ser feito em grupo ou individualmente,

3 Os nomes dos participantes de pesquisa sao ficticios por questdes
de anonimato relacionadas ao Comité de Etica da Universidade
Federal de Sao Paulo, institui¢io em que o projeto de pesquisa
aqui discutido foi aprovado.
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dependendo das condigdes impostas pelo contexto e
tipos de participacao de cada envolvido na pesquisa
(Rizzini, Castro & Sartor, 1999).

Segundo Smyth (1992), as sessdes reflexivas
tém como pontos de organiza¢dao quatro agdes que se
entrelacam de forma que os participantes de pesquisa
possam melhor reconhecer seu contexto e o que rea-
lizam em seu coletivo, sao eles: descrever, informar,
confrontar e reconstruir. Essas agoes envolvem um
processo reflexivo com o propésito de transformar as
condigdes existentes para realizagao da pratica docente.
Para isso, os participantes de pesquisa comecam por
descrever o que vivem em seu contexto para terem
acesso ao que fazem. Essas descri¢des sao organizadas
por observacao reflexiva e concreta do que acontece no
contexto de pesquisa, podem ser realizadas de forma
narrativa (oral ou escrita). Em seguida, os participantes
de pesquisa passam a informar como o contexto de
pesquisa funciona; nesse momento, unem a descri¢ao
a detalhes que captam em relacao as atitudes que eles
proprios ou outros tomam.

A ag¢do de informar envolve narrativa oral ou
escrita de aspectos peculiares ao contexto e como 0s
participantes lidam com isso, ao levar em conta os
fundamentos tedricos prevalentes. Ao confrontar, os
participantes se questionam e sdo questionados sobre
as implicacdes decorrentes do que acontece e como
acontece no contexto de pesquisa. Porém, ndo hd a
inteng¢@o de desaprovar ou menosprezar o que é feito
no contexto de pesquisa, pois 0 foco estd em rever e
reavaliar o que esta sendo realizado. Depois de con-
frontar, busca-se reconstruir, ou seja, rever as acoes
realizadas no contexto e refletir sobre modos para
superar o que nio funciona no coletivo de trabalho. Em
outras palavras, discutir sugestoes dadas pelos proprios
participantes e tomada de consciéncia em relagéo ao

que € realizado na pesquisa (Smyth, 1992).

Aspectos éticos da pesquisa

Para realizar a pesquisa, aqui discutida, os
seguintes aspectos éticos foram considerados:
®  Pedir permissio no contexto institucional;
* Enviar o projeto para o comité de ética da univer-

sidade que sedia a pesquisa®;

4 No caso desta pesquisa, o Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Paulo emitiu a autorizacdo sob o

numero 39339520.0.0000.5505.

* Convidar os participantes e organizar encontros
com os pais de participantes menores de 18 anos;

® Esclarecer questdes e procedimentos da pesquisa;

® Pedir aos participantes que assinem os termos
de consentimento livre esclarecido ou termo de
assentimento livre esclarecido (para participantes
menores de 18 anos);

* Discutir o projeto em semindarios avangados, con-
gressos € com 0s participantes para aprimorar a
pesquisa.

Produgao dos dados

Os dados foram produzidos entre 2019 e 2021,
gravados em video e armazenados em um HD de um
notebook e em uma nuvem de dados (Google Drive) e
compartilhados com todos os participantes de pesquisa.
Para realizar a pesquisa foi utilizado seguinte o plano
de ac@o:

Pedido de permissao na escola: foi feito em
duas etapas: na primeira, uma reuniao foi realizada
de maneira informal com a diretora da escola para
explicar como o projeto seria desenvolvido. Na segunda
etapa, foi entregue uma carta de anuéncia para que
a diretora da escola lesse e assinasse para autorizar a
realizagdo da pesquisa.

Convites: primeiro, foram convidados alunos de
Ensino Médio que tinham interesse em serem futuros
professores e que quisessem conhecer mais sobre o pro-
cesso de inclusdo de alunos com DI. Apéds a anuéncia
dos jovens, termos de assentimento e consentimento
foram enviados aos pais para que lessem e consentis-
sem a participacao de seus filhos. Depois, o convite
foi feito aos pais do aluno com DI; em seguida este
foi convidado para uma reuniao em que foi explicado
como seria sua participagao e ele foi questionado se
queria fazer parte da pesquisa.

Entrevistas iniciais: apds todas as autorizacdes
serem devolvidas com as devidas assinaturas, foram
feitas entrevistas semiestruturadas iniciais para com-
preender quais eram as expectativas e necessidades de
cada participante de pesquisa.

Planejamento do curso de leitura em inglés e
em portugués para alunos com necessidades educacio-
nais intelectuais especificas: ao analisar as entrevistas
iniciais e em colaboragdao com as alunas-pesquisado-
ras-professoras, foi organizado um plano de implemen-
tacdo do curso idealizado por nés. Esse planejamento
foi reelaborado e rediscutido a cada momento em que
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os participantes de pesquisa sentiam necessidade de
alguma alteracdo por causa de lacunas ou esgotamento
das tematicas desenvolvidas durante o curso.

Curso de leitura em inglés e em portugués para
alunos com necessidades educacionais intelectuais
especificas: acontecia uma vez por semana durante
trinta minutos. O curso envolveu tematicas como:
minha rotina e meus hobbies; organizacio de um
canal de YouTube; jogos eletrdnicos; o inglés no dia a
dia; polui¢ao e consumismo. A organizagao do curso
previa licoes de casa e foi ministrado, em grande parte
do tempo, de forma virtual por causa da pandemia de
covid-19.

Encontros de formagao e reflexao sobre o curso:
ap06s as aulas do curso de leitura, havia encontros de 30
minutos em que se discutia a qualidade das aulas e da
atuacdo das professoras-orientadoras e das alunas-pes-
quisadoras-professoras. Além das discussoes das aulas
do dia, também eram preparadas as aulas seguintes.

O plano de a¢do para a realizagao da pesquisa foi
organizado de acordo com as discussdes da PCCol, em
que se ressalta a releviancia de compreender como os
contextos estudados funcionam e como os participantes
estdo envolvidos e atuam nesse coletivo (Magalhaes
& Fidalgo, 2019). Nessa dire¢ao, para implementar
o projeto de pesquisa, nds, professoras-orientadoras
e alunas-pesquisadoras-professoras, recorremos em
todos os momentos a:

® Fazer entrevistas semiestruturadas (iniciais, du-
rante a pesquisa e finais);

* Planejar as aulas;

® Ministrar as aulas no curso de leitura em inglés
e em portugués para alunos com necessidades
educacionais intelectuais especificas;

® Participar de sessoes reflexivas;

® DPesquisar para incluir ou mudar detalhes nos
planos de aula;

® Realinhar os planos de aula, sempre que necessario;

* A cada quatro aulas, avaliar Vitor por meio de
entrevistas ou tarefas em que fosse necessario
apresentar os conhecimentos discutidos durante

O curso.

Selecao de dados

Para selecionar os dados, os videos gravados
durante as aulas sdo assistidos por diversas vezes,
notas sao tomadas e o tempo das partes consideradas
relevantes sdo marcadas para acessos futuros. Os
excertos sao transcritos de acordo com Pretti (1999)
e com adaptagdes propostas pelo Grupos de Pesquisa
Inclusao Social-Educacional e Formagao, Inclusao
Linguistica em Contextos e Atividades Escolares e
Grupo de Estudos e Pesquisa de Identidade e Cultura
Surdas. Conforme segue no quadro abaixo:

Quadro 1

Normas para transcricao.
Ocorréncias Sinais
Incompreensao de palavras ou segmentos @)
Hipoétese do que se ouviu (hipétese)
Entonacao enfatica MAIUSCULA
Prolongamento de vogal e consoante* (como s, r) :
Qualquer pausa*
Silabacio SI-LA-BA-CAO
Interrogacao ?
Comentirios descritivos do transcritor ((comentario))

Superposicdo, simultaneidade

As duas falas entre colchetes [ }

Interrupgao Tab
S1:
D1:
S1:
Citacdes literais ou leituras de textos, durante a gravacao “
Traducdo de Sinais (Quando o texto é em portugués e a pessoa usa um sinal em Libras) /palavra/
Transcricao de Sinais (Na ordem da Libras) *palavra*

Importante: Os turnos serdo numerados.

*Se 0 prolongamento/pausa for excepcionalmente longo, marcaremos o tempo em segundos.

Fonte: Adaptagao dos grupos de Pesquisa ILCAE, ISEF e GEICS as normas encontradas em Preti, D. Andlise de textos orais. Sao Paulo: Humanitas. 1999.
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Procedimentos de andlise

A partir da transcricao, as andlises sdo realizadas
por meio das categorias de Bronckart (1997) e para isso
sao levados em consideragao a descrigao do contexto,
a sequéncia discursiva adotada pelo grupo, o tema em
discussao, o conteudo tematico e os sentidos atribui-
dos pelos pesquisadores e participantes envolvidos na
pesquisa. Ao descrever o contexto alguns questiona-
mentos sdo levados em consideragio: quando e onde
aconteceu? Quem participou? Quais eram 0s papéis
dos participantes? Para entender o tipo de sequéncia
discursiva escolhida pelos participantes de pesquisa,
considera-se como ¢ a organizacao das conversas a
partir de categorias como: narracio, descricdo, argu-
mentagao e explanagoes, sempre lembrando que essas
categorias podem ser mistas. Ao fazer a descrigao e
compreender qual é o tipo de sequéncia, a analise
avanca para a relagao do que € discutido com a funda-
mentacio tedrica que embasa as a¢des dos pesquisado-
res. Para destrinchar o contetido temdtico, a anélise fica
concentrada nos tépicos de discussao levantados pelos
participantes de pesquisa. Para finalizar, pesquisadores
e, em alguns casos, demais participantes atribuem suas

interpretagdes/sentidos para os dados discutidos.

Alguns momentos de colaboragao critica em
um curso de leitura em inglés e em portugués
para alunos com necessidades educacionais
intelectuais especificas

Nesta secdo, discuto alguns excertos de minha
pesquisa de doutorado’, para isso apresento quatro
excertos: o primeiro refere-se a uma entrevista semies-
truturada inicial com Vitor; o segundo e o terceiro
foram produzidos durante a avaliacao final do curso de
leitura; o quarto é a transcrigao de uma descri¢ao sobre
o que é inclus@o, de acordo com Denise, mie de Vitor.

A seguir, na entrevista semiestruturada inicial,
em 02 de julho de 2020, Vitor e Sueli discutem como
o estudante faz para aprender durante as aulas de que
ele participa na escola publica em que estuda. Trata-se
de uma sequéncia descritiva argumentativa, em que
os participantes contribuem um com o outro para
ativarem a memoria e compreenderem como ocorre a
participacdo de Vitor nas aulas.

5 Todos os excertos discutidos neste artigo aconteceram e foram
gravados no aplicativo de conferéncias Google Meet.

Excerto 1:

Sueli 3: Se vocé nio tiver alguém por perto como

vocé faz para aprender?

Vitor 3: Ixi...

(Todos os participantes riem)

Sueli 4: Vou dar algumas opgdes... oh... quando
ninguém esta por perto... vocé... eh... pesquisa em
algum lugar sobre o que vocé quer aprender? Por
exemplo... vocé pesquisa uma palavra... e vocé nao
entende a palavra... entdo... vocé pesquisa um video
para demonstrar sobre a palavra?

(Vitor olha para cima, talvez pensando sobre a res-
posta para dar a Sueli)

Sueli 5: Ou... vocé chama alguém? Vocé espera
alguém para perguntar? Como vocé faz quando
vocé estd aprendendo? Vocé copia varias vezes? Vocé
desenha? Porque desenhar ajuda a lembrar... o que
vocé faz?

Vitor 4: Eu copio (inaudivel) todas as lousas...

Trecho de excerto utilizado no artigo Magalhaes et
al. (2022, p. 14)

Por meio de colaboracao critica, Vitor e Sueli
tentam organizar a conversa para discutirem como
Vitor faz para aprender algo novo na escola; para isso,
Sueli pergunta: “se vocé nao tiver alguém por perto
como vocé faz para aprender?” ao que Vitor responde:
“Eu copio (inaudivel) todas as lousas...”. Pensando em
como praticar a inclusdo, essa discussiao traz a tona
a importancia da reflexdao sobre todo o processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, focando em tarefas que
nao estejam ancoradas meramente na copia do que esta
escrito na lousa. Essa entrevista inicial abriu espago
para que as pesquisadoras desenvolvessem diferentes
propostas didaticas em que Vitor pudesse falar sobre
o que era discutido e n@o precisasse copiar, posto que
estava em fase de desenvolvimento da leitura e da
escrita. Nessa direcdo, o processo inclusivo passou a
ser realizado a partir do que Vitor reconhecia e nao do
que precisava aprender para poder participar.

Os préximos excertos foram gravados em 06 de
julho de 2021 em uma avalia¢ao final do curso de lei-
tura em inglés e em portugués para alunos com neces-
sidades educacionais intelectuais especificas. Nesse
dia, Vitor foi avaliado pelas professoras-orientadoras
e a avaliag@o tinha como objetivo discutir, apresentar
e compreender como Vitor se apropriou do que foi
discutido no curso ao longo de um ano.

Abaixo, Vitor, Sueli e Marcia discutem o que é
uma avaliagdo, de forma que Vitor possa se apropriar
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de como fard para participar dessa tarefa. Por meio
de uma sequéncia explicativa argumentativa, Sueli e
Mircia ddo exemplos sobre o que significa participar
de uma avaliagao/prova, enquanto Vitor tenta com-
preender como realizard a tarefa. Nesse caso, as funcoes
psicoldgicas superiores de todos os participantes atuam
juntas e em consonancia com o contexto para realizar

a demanda da avaliacao.

Excerto 2:

Marcia 1: Entdo... Vitor... Deixa eu perguntar uma

coisa pra vocé? Vocé ja fez prova, Vitor?

Vitor 1: Nao...

Mircia 2: nao fez prova? (a professora sorri) entao
hoje... sera a sua primeira experiéncia com prova...

(...) O que vocé acha que as pessoas fazem na prova...

Vitor? Fala pra mim? Como serd que é fazer uma

prova?
Vitor 2: Eu nio sei?... (fala com um tom de pergunta)

Mircia 3: Nao sabe? Mas... 6... pelo que eu ja vi...
né? J4 participei de prova... e jd apliquei prova...
também... tem umas perguntas pra responder sobre
aquilo que vocé aprendeu... durante um periodo de
tempo...

Vitor 3: Ham... (fala em voz baixa)

Marcia 4: Geralmente... é assim... como foram as
provas que vocé ji fez... Sueli?

Sueli 1: Ah... eu jd fiz de vérios tipos... ja fiz prova
de perguntas e respostas... perguntas que me davam
varias escolhas... e eu tinha que marcar uma... ja fiz
prova falando... jd fiz prova escrevendo... ja fiz prova

ouvindo s6 e marcando alguma coisa no papel... dese-

ndo s6 prova... a gente faz outros tipos de avaliacio...
né? As vezes... conversando a gente avalia... a gente é
avaliado... (mexe a cabeca para direita e para esquerda
enquanto explica as formas como uma pessoa pode

ser avaliada) entdo... tem vérias formas...

Mircia 5: Ta vendo Vitor...

Vitor 4: Hum...

Mircia 6: Entdo... a prova é sempre vocé demonstrar
aquilo que vocé aprendeu... ou sendo... é até vocé
compartilhar alguma davida que vocé tenha... (mexe
as maos para cima e para baixo com os dedos abertos
enquanto fala) dependendo da prova... por exemplo...
essa prova que a gente vai fazer hoje... vocé pode tirar
duvidas... a gente pode pensar juntos... como a gente
vai fazer... td bom?

Vitor 5: Ta...

Marcia 7: Vamos comegar?

Vitor 6: Vamos...
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Acima, Marcia apresenta a pergunta “Vocé
ja fez prova, Vitor?”, ao que o estudante responde
“Nao...”, essa primeira intera¢do apresenta o tema
prova/avaliacdo, essa indagagdo parece ser uma ten-
tativa de incluir Vitor em uma pratica escolar da qual
0 garoto ndo tinha participado de forma consciente.
Em seguida, Marcia pergunta: “Como serd que ¢ fazer
uma prova?” e Vitor responde “eu ndo sei?... (fala
com um tom de pergunta)”, a afirmativa em tom de
pergunta parece demonstrar que Vitor ouviu o termo,
mas ndo tinha realizado uma avaliacio, nao de forma
atuante e consciente. O estudante abre precedente para
que a professora explique do que se trata e depois de
muitos exemplos dados, Sueli, que contribuiu muito
para a explica¢do sobre o que ¢ realizar uma avaliagao
diz: “entdo... tém vdrias formas...”. Essa explicagao
argumentativa das professoras abre um novo aspecto
sobre o que significa participar da escola e Vitor parece
compreender ao assentir com a fala “vamos...” na par-
ticipacdao do processo avaliativo.

No excerto a seguir, durante a avaliacao do dia
06 de julho de 2021, Vitor esté relembrando como usar
linking words (advérbios) firstly, then e finally (primeira-
mente, em seguida e ao final) ao narrar oralmente uma
histéria. A sequéncia a seguir envolve uma explica¢ao

argumentativa sobre o tema.

Excerto 3:

Mircia 1: O que que usa... qual palavra que usa para

terminar a histéria... Vitor?

Vitor: Finally...

..}

Masrcia 2: O que aconteceu no finally... Vitor?
Vitor 2: Que... (fala em voz bem baixa)

Mircia 3: Ham? Vocé pode repetir? Porque falhou...
Vitor 3: Nao... minha mae aqui...

Marcia 4: Ah... t... o que aconteceu no finally?
Vitor 4: E... finally... ela pulou para pegar a maca...
Mircia 5: Uhum...

Vitor 5: E... pulou tdo alto... pegou a maca... e
comeu...

Mircia 6: Aham... e 0 “comeu” a gente usa qual? O
firstly, then ou “finally”?

Vitor 7: Then...

Marcia 7: Then?

Sueli 1: Ok... e o que fica no finally? Conta pra gente?

Vitor 8: Ih... ai ndo sei...

Sueli 2: O que ela td fazendo nesse ultimo quadrinho?
Esse quadrinho aqui depois que pula

Vitor 9: E... jogando a macio no lixo...
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Sueli 3: E... ela jogou o resto da maca no lixo... né?

E a gente usa que palavra em inglés pra esse ai? Pra

esse tltimo quadrinho af?
Vitor 10: Then...

Sueli 4: O tltimo... o then ela comeu... e 0 Gltimo?

Vitor 11: Finally...
Sueli 5: Isso... finally ela jogou o resto da maga no

lixo... muito bem...

Mircia inicia a avaliacdo com a primeira questao
que envolve contar uma histéria em quadrinhos de
Mauricio de Souza e utilizar os conectivos firstly, then e
finally, para isso faz uso da pergunta “qual palavra que
usa para terminar a historia... Vitor?” ao que Vitor res-
ponde imediatamente “finally...”. Ao recorrer a memo-
ria, Vitor demonstra inteira compreensio de como a
palavra finally é utilizada e mostra o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores ao colocar em uso
um conhecimento que tinha estudado no ano anterior.

Mesmo quando a professora Marcia se confunde
ao mencionar um dos quadrinhos “e o0 ‘comeu’ a gente
usa qual? O firstly, then ou ‘finally’?”, esperando que
Vitor responda finally; Vitor se mantém concentrado e
consciente do que estdo discutindo e responde “then”,
ao que a professora responde com a pergunta “then?”.
Nesse momento, a professora Sueli toma o turno e
pergunta a Vitor “e o que fica no finally? Conta pra
gente?”, Vitor fica confuso por causa da condugio da
professora Madrcia, mas responde em seguida “[...}
jogando a magdo no lixo...”. Sueli colabora criticamente
com Vitor e com Mircia ao desfazer a confusao “ela
jogou o resto da maga no lixo... né? E a gente usa que
palavra em inglés pra esse ai? Pra esse tltimo quadri-
nho ai?”. Vitor confunde then e finally, mas nao por
ndo saber e mais por ter sido induzido; porém, apés a
pergunta de Sueli e de responder com a palavra ina-
dequada “then”, Sueli colabora com Vitor novamente:
“ela jogou o resto da maca no lixo... né? E a gente
usa que palavra em inglés pra esse ai? Pra esse ultimo
quadrinho ai?” ao que Vitor responde “finally”.

O tempo todo, as professoras partem do que
Vitor consegue fazer e relembram a Vitor os conhe-
cimentos com os quais o estudante teve contato
anteriormente, usam de recursos imagéticos e orais
para realizar a avaliagdo, de forma que esta tenha um
desenho inclusivo.

O dltimo excerto apresenta a explicagao argu-
mentativa do que ¢ inclusdo, de acordo com a mae de
Vitor. A conversa entre a mae de Vitor e a professora

acontece ao final da aula de 16 de mar¢o de 2021,
quando Denise relata o que seu filho recebeu como

licao em algumas disciplinas.

Excerto 4:

Denise 5: Essa semana... nossa... por falar nisso...
esqueci de entregar... é que eu... na semana passada...
eu fui ld na escola pegar o material dele... né? ai...
trouxe dois... um da professora de Quimica... e outro

do professor de Historia... é... a de Quimica entendeu

0 que é uma inclusdo...

Marcia 6: Aham... (concorda e balanga a cabega de
forma afirmativa)

Denise 6: Porque tem como vocé apresentar a matéria

dada de forma que o0 aluno entenda...

Mircia 7: Sim...
Denise 7: Nao é alfabetizar o Vitor... ndo é porque
ele nao sabe ler e escrever... que vocés tém que alfa-

betizar... n2o... vocés tém que ensinar a especialidade
de vocés pra ele... que é o que vocé acabou de fazer...

o de Histdria jd ndo entendeu... 0 de Histéria pegou

e colocou l4... “R” de renascimento... e colocou um

monte de “R” pontilhadinho... sabe... licio de pri-

meira série... do jardim...

Mircia 8: Sei... aham...
Denise 8: De passar o ldpis por cima... do “R”...
Mircia 9: Sei... aham...

Denise 9: Nao é o certo....

De acordo com Denise, mae de Vitor, incluir
significa flexibilizar os conhecimentos a serem apre-
sentados e nao substituir por tarefas que remetam a
uma simples missao de apresentar palavras e letras
(Magalhaes, 2017; Fidalgo, 2018).

De forma alguma esta andlise interpretativa tem
por objetivo distribuir culpas ou acusar professores
do que precisam aprender e desenvolver, trata-se de
uma reflexao do quanto precisamos discutir o que é
inclusdo e da importancia da formacao docente para
realizar este trabalho. E perceptivel que o professor que
elaborou a tarefa sobre Renascimento precisa de auxilio
e formacdo para compreender os significados coletivos
sobre inclus@o. Essa formacio, de acordo com Fidalgo
e Magalhides (2017) e Fidalgo (2018), representa um
processo coletivo que implica uma transformacao da
linguagem excludente para uma que seja um pouco
mais inclusiva.

De acordo com Fidalgo (2018), a linguagem
inclusiva precisa ser praticada de forma coletiva e com

base em entendimento do que significa incluir. Rever
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a cultura e se tornar consciente da necessidade da
inclusdo parece ser uma possibilidade para superar a
educacio excludente que vivenciamos hoje. De forma
que, por meio do questionamento da cultura hegemo-
nica presente nesse mundo de contradicdes entre teoria
e pratica, possamos superar nosso presente de exclusao

e abandono de quem tem direito a equidade social.

Consideracoes finais

Este artigo teve por objetivo discutir como a cola-
boragao critica (Magalhaes & Fidalgo, 2019) impacta
as acoes de pesquisa de duas professoras-orientadoras
e de um aluno de Ensino Médio com deficiéncia inte-
lectual em um curso de leitura em inglés e portugués
para alunos com necessidades educacionais intelectuais
especificas. Na introdugao, discutiu-se a contextualiza-
¢ao da pesquisa e a defini¢ao de DI estudada pelo grupo
de trabalho do projeto de extensdo “Leitura de textos
em lingua inglesa”. De forma breve, apresentei os
estudos de Vygotsky ([1896-1934}1/2018) sobre o con-
ceito de fungdes psicolégicas e desenvolvimento, assim
como a defini¢ao de inclusao, de acordo com Fidalgo
e Magalhdes (2017) e Fidalgo (2018). Como método,
utilizei a pesquisa que realizo para exemplificar como
pode ser organizada uma PCCol no contexto escolar.
Para finalizar, analisei e interpretei quatro excertos
em que ressaltei a importancia da colaboracio critica
ao criar situacoes de ensino-aprendizagem em que as
funcgdes psicoldgicas e a Educacio inclusiva fossem
base para vivenciar o curso de leitura em inglés e em
portugués para alunos com necessidades educacionais
intelectuais especificas.

Ao pensar nesta pesquisa, olhar para subjeti-
vidade humana e considerar o contexto como lugar
de transformacdo (Aguiar, Aranha & Soares, 2021),
compreendo que realizar um estudo sobre inclusao
por meio do paradigma critico significa compreender
a dialética entre 0 mundo existente, hegemonico e
contraditério, e 0 mundo que precisamos criar para
que a Educacio inclusiva ndo sé exista como reverbere.
Kloetzer (2017) reitera que nas situagdes em que a
transformacao seja necessaria, precisamos, somente,
elaborar formas para participacao de todos e constante
dialogo entre as diferentes hierarquias.

Encerro este artigo com as palavras de Fidalgo
(2018, p. 249), quando fala sobre a necessidade de
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sempre continuar a pesquisar: “No mais, é continuar
de onde parei aqui, retomando e reconstruindo o que

pesquisei até agora... e aceito sugestdes e colaboracdo.”
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