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Resumo

Este artigo analisa, a partir da pesquisa “Ser Menina no Brasil”, o bem-estar na escola e a (pouca) percep¢ao da discriminacao
de género por meninas de 6 a 14 anos. Foram utilizados os dados quantitativos da Amostra-Escola, que envolve 1.609
meninas, de 21 municipios brasileiros, referente a dimensao “Escola e Escolarizagao” e que aponta a percep¢ao das
meninas sobre a frequéncia as aulas, os motivos de faltar a escola, os niveis de aprovacdo e reprovac¢ao, a interrup¢ao
dos estudos, os motivos de expulsio, as tarefas escolares, as relacoes de género no contexto escolar e a satisfagiao e bem-
estar na escola. A andlise indicou uma percepgao favoravel ao bem-estar na escola e relacdes de género benéficas para as
meninas. Estudos assim devem focar o contexto educativo, o qual possibilita a inser¢do e a constru¢ao de um lugar de
pertencimento e a ruptura com uma cultura de desigualdade social que ainda mascara a exclus@o.

Palavras-chave: Bem-estar; Escolas; Género; Meninas; Educacio.

School Well-Being and Perception of Gender Discrimination by Girls

Abstract

This article analyzes, from the research “Being Girl in Brazil”, the welfare in the school and the (low) perception of the
gender discrimination by girls of 6 to 14 years. We used the quantitative data of the School-Sample, involving 1,609
girls from 21 Brazilian municipalities, referring to the “School and Schooling” dimension and which points out the girls
perception about the attendance at school, reasons for missing school, levels of approval and disapproval, interruption
of studies, reasons for expulsion, school tasks, gender relations in the school context, and school satisfaction and well-
being. The analysis indicated a favorable perception of well-being in school and gender relations beneficial to girls. Such
studies should focus on the educational context, which enables the insertion and construction of a place of belonging
and the rupture with a culture of social inequality that still masks exclusion.

Keywords: Welfare; School; Genre; Girls; Education.

Bienestar en la Escuela y Percepcion de la Discriminacion de Género por las Nijias

Resumen

Este articulo analiza, a partir de la investigacién “Ser nifia en Brasil”, el bienestar en la escuela y la (poca) percepcion de
la discriminacién de género por nifias de 6 a 14 anios. Hemos utilizado los datos cuantitativos de la Muestra-Escuela, que
involucra a 1.609 nifias, de 21 municipios brasilefios, referente a la dimensién “Escuela y Escolarizacién” y que apunta
la percepcién de las nifias sobre la frecuencia a las clases, los motivos de faltar a la escuela, los niveles de aprobacién y
reprobacion, la interrupcién de los estudios, los motivos de expulsion, las tareas escolares, las relaciones de género en el
contexto escolar y la satisfaccion y bienestar en la escuela. El andlisis indicé una percepcion favorable al bienestar en la
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escuela y relaciones de géneros beneficiosos para las nifias. Los estudios asi deben enfocar el contexto educativo, lo cual

posibilita la insercién y la construcciéon de un lugar de pertenencia y la ruptura con una cultura de desigualdad social

que aun enmascara la exclusion.

Palabras clave: Bienestar; Escuela; Género; Ninas; Educacién.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar o
bem-estar na escola e a (pouca) percep¢ao da discri-
minacao de género pelas meninas a partir da base de
dados da pesquisa “Por Ser Menina”, que identificou as
percepcdes de meninas de 6 a 14 anos sobre aspectos
que facilitam e/ou impedem o desenvolvimento de
suas habilidades e a garantia de seus direitos, a partir
do ambiente familiar, escolar, comunitario e social
em que elas vivem. A pesquisa foi composta por duas
amostras: uma de 1.609 meninas de escolas localizadas
em 21 municipios, de cinco estados do Brasil (Pard,
Maranhao, Sao Paulo, Rio Grande do Sul e Mato
Grosso), incluindo as respectivas capitais, e outra de
149 meninas quilombolas desses mesmos estados, a
excecao do Rio Grande do Sul. Ambas as amostras
incluiram meninas na faixa etéria entre 6 e 14 anos.

Para este artigo, ser@o utilizados os dados quan-
titativos da Amostra-Escola que foram coletados por
meio de questiondrios e da realizacdo de entrevistas
individuais e coletivas. Essa amostra envolveu 1.609
meninas/adolescentes, de 21 municipios brasileiros,
referente a dimensao “Escola e Escolariza¢ao”, que traz
a percepcao das meninas sobre a frequéncia as aulas,
os motivos de faltar a escola, os niveis de aprovacio e
reprovagao, a interrupgao dos estudos, os motivos de
expulsdo, as tarefas escolares, as relagdes de género no
contexto escolar, a satisfagio e o bem-estar na escola.

O direito a educagao é expresso na Constituicao
Federal de 1988, no Art. 205, que prescreve: “A edu-
caglo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pes-
soa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag@o para o trabalho” (Brasil, 2009a). Desde a
promulgacio da “Constituicao Cidada”, o Pafs, em suas
diversas esferas de poder federal, estadual e municipal,
com a atuacio de inimeros movimentos sociais da area
de educagao, empenha-se para ampliar a escolarizagao.

A Constitui¢ao Federal de 1988 é a grande refe-
réncia histérica para a garantia dos direitos sociais no
Brasil. Quanto a garantia do direito a educacao, nos
ultimos treze anos inumeras legislaturas foram criadas

com vistas a promocao desse direito. Em 2007, foi
criado o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
da Educagao Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educac@o (Fundeb), institucionalizado pela Lei
n.11.494, de 20.06.2007 (Brasil, 2007). Com o
Fundeb, amplitudes o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério (Fundef), instituido pela
Lein. 9.424, de 24.12.1996 (Brasil, 1996a), que vigo-
rou até 2006. O Fundeb estabeleceu recursos para a
educacio bésica, tanto na modalidade regular quanto
na integrada a educago profissional e a educacao de
jovens e adultos.

Acentua-se, também, a Emenda Constitucional
n. 59, de 11.11.2009 (Brasil, 2009b), que estendeu
a obrigatoriedade da educagdo bésica para a faixa de
4 a 17 anos. A Lei n. 12.796, de 2013, regularizou
essa mudanca, ao alterar o texto original da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) (Brasil, 1996b).
A todos esses avancos nas politicas educacionais
soma-se a aprova¢ao do Plano Nacional de Educagao
(PNE), Lei n. 13.005, de 2014, que, com suas vinte
metas, tem-se a base para a elaborag¢ao da politica de
educacao nos niveis federal, estadual e municipal para
os préximos dez anos (Brasil, 2014a).

Esse conjunto de leis e as inameras politicas
educacionais dos dltimos treze anos evidenciam uma
melhora no acesso, permanéncia e qualidade da educa-
¢ao bésica no Brasil. A Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (Pnad) de 2014 indica que a realidade
brasileira em varios aspectos sociais continua em pro-
cesso de mudancga.

Na educagao, observa-se 0 aumento do numero
médio de anos de estudo, que chegou em 2014 em 10,5
anos a média nacional, sendo que a Regiao Nordeste
conseguiu aumentar 2,2 anos na década, passando a
ter uma média de 9,2 anos (Brasil, 2015). Em rela¢ao
a taxa de alfabetiza¢ao da populacio brasileira de 15
anos ou mais, houve um pequeno aumento, passando
de 88,6% em 2004 para 91,7% em 2014. Portanto,
a taxa de analfabetos no pais estd em torno de 8,3%.
Destaca-se, ainda, o analfabetismo funcional, em
relacdo ao qual, segundo o “Relatério Educagao para
Todos no Brasil, 2000-2015”, houve um decréscimo
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de 27,3% (2001) para 18,3% (2012), o que representa
uma queda de 33% no periodo (Brasil, 2014c¢). Apesar
do decréscimo, o indice é bastante consideravel e requer
atengao total de gestores e legisladores do pais.

O Censo Escolar da Educagao Basica (Brasil,
2014b) mostra que o pais, na Gltima década, tem
ampliado o acesso a educag@o bésica e buscado a
melhoria da qualidade das aprendizagens. Destaca-se o
aumento da oferta da educacao infantil de 0 a 3 anos de
idade, apresentando um crescimento de 7,5%. Outro
dado que merece ser salientado é a expansao da edu-
cacdo profissional, que apresentou 780.162 matriculas
em 2007, e em 2013, alcancou 1.441.051, totalizando
uma ampliacdo de 84,1% no periodo.

Apesar de ampla melhora nos dados de acesso
e permanéncia na escola no Brasil, neste momento, o
foco central de educadores, pesquisadores e governos
com total compromisso com a garantia do direito a
educacao publica é a democratizagao das aprendiza-
gens. Sabe-se que a evasao escolar, a reprovacao e a
nao alfabetizacao na idade certa sao desafios que ainda
precisam ser enfrentados por todos os atores sociais.

O bem-estar, segundo Siqueira e Padovam
(2008), tem sido pesquisado a partir de dois campos
tedricos, a saber: o Bem-Estar Subjetivo (BES), e o
Bem-Estar Psicolégico (BEP). Na direcao do BES, as
autoras informam que hd um foco nas avaliacoes que as
pessoas fazem de suas vidas, portanto na apreciacao dos
sujeitos sobre os afetos positivos e negativos, ou seja,
o estado subjetivo de felicidade em relacdo a vida. A
segunda visdo, o BEP, direciona suas pesquisas a partir
de formulacdes psicolégicas em torno do desenvolvi-
mento humano e das capacidades dos sujeitos para
responder as provocagdes da vida.

Para analisar o bem-estar das meninas na escola
considerar-se-4 bem-estar numa dimensdo de satis-
facdo, contentamento, entusiasmo, alegria e gosto
pelo ambiente escolar. Por conseguinte, ha uma
aproximacao a visao de Bem-Estar Psicol6gico, a qual
converge para abordagens humanista-existenciais do
desenvolvimento humano e da satide mental (Machado
& Bandeira, 2012).

Neste artigo, género é concebido como uma
construgdo social e demarcado num tempo histé-
rico, conforme assinala Felipe (2001). Desta forma,
a medida que género é uma construgao social, seus
significados se transformam nas relacdes sociais. De

acordo com Scott (1990), género constitui as relagdes
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sociais assentadas nas diferencas constatadas entre
o0s sexos e, ainda, género é uma forma de significar
relacdes de poder.

Enquanto um fator que constitui as relacdes
sociais estabelecidas nas diferencas entre os sexos, a
autora (Scott, 1990) considera que quatro elementos,
articulados entre si, estdao envolvidos na categoria
género. Os simbolos culturalmente construidos que
produzem as inumeras representacdes do ser mulher,
como um primeiro elemento. Em seguida, apresenta
o0s conceitos normativos presentes nas doutrinas dos
diferentes dispositivos da cultura que proclamam o
sentido de ser homem e ser mulher. O terceiro enfoque
¢ quanto ao sistema de parentesco, no qual ha um olhar
sobre género para o universo familiar e que precisa ser
pensado de forma mais vasta e incluir as dimensdes do
mercado de trabalho, a educagio, a politica, sistemas
que compdem a dindmica de segregagao de género.
Portanto, género é construido pelo parentesco, mas o
é, também, pela politica, pela economia e por todas as
esferas sociais. O quarto elemento diz respeito a distri-
bui¢do do poder, a qual se utiliza das diferencas entre
os corpos para legitimar controles e acesso diferenciado
aos bens materiais e simbdlicos. Assim sendo, importa
neste artigo a compreensao de género como um saber
que, historicamente, tem estabelecido uma organizagao
social das desigualdades sexuais estabelecidas (Scott,
1990). Para Louro (2008), a construcao do género e
da sexualidade tem-se configurado por toda a histéria
de maneira continua e inacabavel. Por conseguinte,
ensina a autora, a aprendizagem em torno do género
e da sexualidade é realizada nas diversas institui¢des
e situagdes do cotidiano de maneira muito clara e
disfarcada que sutilmente empreende modos fixos de
conceber e vivenciar o género na sociedade.

Izoton (2015) realizou experiéncia docente com
alunos do 1° ano do ensino fundamental e do ensino
infantil sobre o tema das relacdes de género, como
parte das atividades de Praticas de Filosofia e Ciéncias
Sociais, em escola publica do municipio de Cariacica,
no Espirito Santo. Ele partiu da distin¢do entre sexo
como dado biolégico e género como construcao social
que determina papéis para homens e mulheres. De
acordo com o autor, nem todas as criangas interna-
lizaram a distingao entre os papéis sociais de género.
Porém, a maioria trouxe consigo referenciais do que
é ser menino e menina, homem e mulher, sobretudo
nas faixas etarias mais velhas, cujo referencial era ainda

mais internalizado. Com o desenrolar das atividades
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desenvolvidas percebeu mudancas nas representacoes
e atitudes de alguns alunos, que comegaram a se des-
vencilhar de concep¢oes atribuidas ao sexismo.

Souza (2007), partindo do entendimento das
diferencia¢des de género como algo socialmente produ-
zido e marcado por relacdes de poder, realizou pesquisa
sobre concepgdes de género na familia e na escola. A
partir de um estudo de caso incluindo séries iniciais do
ensino fundamental de um municipio no estado de Sao
Paulo, a autora apontou que as dimensdes tradicionais
de género perpassavam a trajetéria escolar e o processo
de aprendizagem. A alternativa seria desnaturalizar
essas percepgoes tradicionais, considerando-se os
modos variados de ser menino e menina.

O uso de outra abordagem, como afirma Souza,
parece ser o que [zoton se propds a fazer na pesquisa
acima relatada e cujos resultados apontaram para o
fato de que quando o tema género e sexualidade é
desvelado, novas possibilidades interpretativas, para
ele, podem ser experimentadas pelos sujeitos. Nesse
sentido, a escola pode ser uma institui¢ao importante
para a construcdo de outra narrativa e aprendizado
sobre género, desde que o tema nao seja interditado
e de que o olhar esteja “treinado pela perspectiva de
género” (Madeira, 1997, p. 75).

Destarte, este artigo traz evidéncias sobre a visao
de género a partir de meninas em seu contexto escolar,
com a finalidade de contribuir com a reflexao em torno
da categoria género como uma série de andlises que
estao em permanente construgao e que, no caso dessa

faixa etdria, carecem de mais pesquisas.

Meninas na escola

Neste item, ressalta-se o percentual de repro-
vagdo (12,6%), que é relativamente baixo, todavia a
infrequéncia (30%) é uma realidade no contexto das
meninas pesquisadas. Chama a atencdo os motivos
pelos quais as meninas faltam: que vao desde doenga
delas (77,9%) ou de alguém da familia (23,6%), a
necessidade de ficar em casa para cuidar de alguém
(12,3%) ou a falta de transporte (10,9%); outros moti-
vos apresentados ficam abaixo de 10%. Observa-se
nestes resultados o peso cultural do papel de cuidar que
a mulher historicamente vem assumindo. Faltar aulas
para cuidar de alguém da familia, com doenga ou nao,

chega a um percentual de 35,9%. Nessa pratica social

familiar, as meninas aprendem o lugar dos géneros e, de
forma sutil, vao reproduzindo as diferencas alicercadas
entre os sexos (Louro, 2008).

A infrequéncia, elemento que dificulta o avango
nas aprendizagens, fragiliza a busca pela qualidade
na educacao empreendida por diversos atores sociais,
com vistas a democratizacao do aprender em todos
os grupos sociais. O aumento da oferta bésica de
ensino precisa estar harmonizada com a permanéncia
e consequente aprendizagem e desenvolvimento. Sem
isso, o Brasil nao realizard o desafio da meta sete do
Plano Nacional de Educag¢ao: “Fomentar a qualidade
da educagao basica em todas as etapas e modalidades,
com melhora do fluxo escolar e da aprendizagem (...)”
(Brasil, 2014a).

A pesquisa demonstrou que 12,6% das meninas/
adolescentes pesquisadas foram reprovadas. Outras
83% nunca repetiram o ano na escola. Os indices de
reprovagao alcancaram o menor patamar no estado
do Mato Grosso (5,7%) e o maior no Para (17,8%). A
reprovacio é mais comum entre as meninas com idade
mais elevada (11 a 14 anos). Neste grupo etério, 18,7%
delas declararam ja ter reprovado, enquanto na faixa
dos 6 aos 10 anos esse percentual foi da ordem de 6%.

Os dados de reprovagiao das meninas pesqui-
sadas, associados com o alto indice de analfabetismo
(8,3%) e de analfabetismo funcional (18,3%), ainda
presentes no pais, solicitam ac¢des concretas e efetivas
que alterem a estrutura deste problema histérico
de exclusao educacional que atinge sobremaneira as
populagdes mais pobres no Brasil, e, de modo muito
acentuado, as mulheres. A garantia constitucional do
direito a educacao precisa ser efetivada, também, pelo
direito a aprendizagem. Meninas em idade de 11 a
14 anos, com um indice de reprovacao em torno de
18,7%, preocupam e fazem pensar que, se nao houver
intervengoes pedagdgicas de garantia da aprendizagem
e desenvolvimento dessas cidadas, é possivel que, mais
adiante, facam parte das estatisticas de analfabetismo
funcional.

Numa acepg¢ao de Bourdieu (1998) sobre capital
cultural, a escola pode tanto perpetuar as desigual-
dades de género quanto contribuir para processos de
emancipac¢ao. Embora a escola seja, claramente, um
espago de reprodugao social, ela constitui-se, também,
de possibilidades de libertacio. E importante consi-
derar que a escola reconheca seus limites, posto que
ndo resolve os problemas sociais, mas age sobre o ser

humano e esse, por sua vez, ao aprender, é inserido
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no universo letrado e tem elementos para agir sobre
a sociedade. Assim sendo, cabe a escola promover as
aprendizagens, o que implica possibilitar relacionar-se
com o saber numa dimensao epistémica. Relacio que
promova mudangas de tal maneira que o aprendiz se
aproprie do conhecimento na ldgica da emancipacao,
0 que comporta também a referéncia a constitui¢ao
identitaria. Especificamente nesse caso cujo foco é a
menina, o aprender é a oportunidade de insercao e
construg¢ao do seu espaco na sociedade numa perspec-
tiva de mais igualdade de géneros.

Relag¢oes de género na escola

A anilise sobre as relacdes de género na escola
demonstra que, na percep¢ao das meninas entrevista-
das, os meninos n@o possuem privilégios no tratamento
dispensado pelos professores. Pouco mais de 80% delas
discordaram da afirmativa segundo a qual “meninos
sao mais bem tratados pelos professores na escola”,
sendo que 46% discordaram totalmente. Embora as
meninas nao identifiquem um tratamento diferen-
ciado, 42,5% delas concordaram com a assertiva de que
os professores se surpreendem com a sua capacidade
por elas serem meninas, nimero préximo ao daquelas
que discordaram (49,9%).

E preciso considerar nesses resultados, acima de
tudo, a surpresa dos professores frente a capacidade das
meninas. O percentual é expressivo e aponta, inclusive,
uma presenga incessante das desigualdades sexuais
estabelecidas historicamente, e também a forca que
0 espago escolar tem para reproduzir valores que, no
contexto em andlise, sinaliza para acentuar as diferen-
¢as entre 0s sexos e marcar, sobremaneira, as relagoes
de poder entre os géneros (Scott, 1990).

As afirmacgdes das meninas podem indicar a
presenca de esteredtipos de género que vao moldar sua
relacao com a escola, como o fato de ler e de escrever
serem consideradas aces passivas, consequentemente
femininas, e que fornecem tanto subsidio para o
desempenho das meninas nas séries iniciais quanto
reconhecimento com a atividade de estudo (Swann,
1992). O background diferencial de género com o qual
a crianga ja chega na escola, de acordo com Swann
(1992), orienta e influencia as escolhas, o comporta-
mento ¢ o modo de pensar.

Sobre as respostas das meninas em relacao
aos itens que se referem a equidade de género no
ambiente escolar, observou-se que s@o mais positivas
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nas instituicdes urbanas particulares e menos nas rurais
publicas. Nestas, 72,8% delas discordam que meninos
sao mais bem tratados que meninas. Nas escolas urba-
nas e publicas o percentual foi de 82,1%, enquanto
nas institui¢des urbanas particulares o indice chegou
a 93,1%. Embora haja uma significativa percepg¢ao
sobre igualdade de género, um dado que nio pode ser
desconsiderado é que 45,5% das meninas consideram
que os professores se surpreendem com a sua capaci-
dade por elas serem meninas.

E importante que a equidade de género seja
o foco no processo de eliminagao das desigualdades
sexuais e de género. Equidade, como salienta Farranha
(2014), esta relacionada as condigoes que as cidadas
precisam para o exercicio dos seus direitos. Assim,
buscar a equidade de género é reparar as praticas de
discriminacio presentes, ainda, no contexto escolar
que, inevitavelmente, produzem isolamentos. Para
tanto, hd que se promover acdes para que a igualdade
seja tangivel e para que a perpetuag¢ao da desigualdade
se encerre definitivamente. Espera-se que a escola,
espaco de inclusio escolar, seja propulsora e executora
de equidades. Em uma escola que afirma os direitos
humanos, de forma alguma, meninas podem ter
davidas sobre esta institui¢do como um ambiente de
vivenciar os seus direitos.

A construcao social de género ainda reinante
nas praticas sociais do Brasil tem delimitado o espaco
doméstico para as mulheres. Certamente, isso perpassa
pelo ambiente da escola como nao sendo o espaco das
meninas. Nesse sentido, hd um peso velado que, por
ndo ser percebido, ndo se questiona. Até porque o ser
menina se constréi na légica do ndo questionamento,
e na sua maioria por meio de uma postura passiva e
receptiva. Tal postura, mais dicil, pode ser uma forma
de se encaixar no espaco da escola, acobertando sub-
missdo e subordinacio (Garcia, Cal, & Moraes, 2016).
Portanto, grande é o desafio de romper com tais pra-
ticas tradicionais na busca por superar e transformar o
espago escolar num espago aberto a todos, de tal forma
que democratize as aprendizagens e efetive o direito
de aprender com qualidade, rompendo assim com a
cultura do fracasso e instaurando um espaco escolar

vivo, prazeroso, de pensamento e a¢ao inclusivos.

Satisfagao e bem-estar na escola

Em geral, as meninas/adolescentes afirma-

ram que gostam da escola em que estudam e dos
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profissionais que nela atuam, principalmente dos
professores, com quem podem contar. Quando apre-
sentadas a frase “normalmente gosto de ir a escola”,
81,6% responderam que sim e apenas 10,5% disseram
que n3o. Da mesma forma, 81,8% afirmaram que
gostam da escola em que estudam e 81,9% se sentem
bem quando estao na escola.

As meninas de 11 a 14 anos sao relativamente
menos positivas em relagio ao que sentem pela escola:
aproximadamente 15% delas ndo gostam de ir para a
escola e/ou nao gostam da escola em que estudam. Esse
percentual fica acima da média geral, principalmente
no grupo com menor idade (6 a 10 anos), que ficou
em torno de 5%.

Embora os resultados indiquem que um pouco
mais de 10% das meninas nio se sentem bem na escola,
sendo que as meninas na faixa de 11 a 14 anos sdo as
que apresentam maior insatisfagdo com a escola, é
inegavel que as meninas pesquisadas encontram um
gosto pelo ambiente escolar. Dessa forma, ha uma
poténcia desse ambiente para oportunizar equidades,
tanto de género, quanto das aprendizagens, uma vez
que o bem-estar na escola percebido pelas meninas é
um aliado para construir e aprender relagdes de género
mais equanimes e parceiras com vistas a desordenar as
insistentes representagdes do ser mulher que as coloca
em situagoes de inferioridade multiplas.

A percepgao de bem-estar na escola na dimenséo
de gosto pelo ambiente, conforme asseverado pelas
meninas, conflui, logo, para qualificar o sentido desta
institui¢ao como Jocus de garantia do direito a apren-
dizagem e da equidade de género.

Enquanto uma categoria histérica, o género é
construido nas diversas esferas sociais, como afirma
Scott (1990), sendo a escola, neste estudo, lugar que
produz bem-estar e que, mesmo com indicadores de
desigualdades de género, torna-se um dispositivo
que pode produzir outro saber sobre a mulher nesta
sociedade ainda com tantas disparidades entre homem
e mulher.

No que se refere a relacao com os profissionais e
colegas da escola, a maioria das meninas/adolescentes
(78,8%) disse que gosta de seus professores e pode
contar com eles (77,2%). O numero de meninas que
concordaram com a afirmativa de que podem contar
com outros profissionais da escola (orientador, coor-
denador) foi um pouco menor, 69,6%.

Ja os colegas da escola parecem bem menos
confidveis aos olhos das meninas pesquisadas; 29,4%

delas discordam da assertiva de que confiam nos seus
pares. Para outras 59,8%, eles sao confiaveis. Embora
menor, quando comparado a confianga dispensada ao
corpo técnico da escola, esse percentual ainda reflete
a percep¢ao da maioria.

E expressiva a percep¢io das meninas sobre
gostar e contar com os seus professores. Tal contenta-
mento é produtor de bem-estar psicoldgico na escola e
facilitador na construcio de outras relagdes sociais que
proporcionem praticas que garantam a aprendizagem
de todas e, a0 mesmo tempo, um olhar equanime sobre
ser mulher no mundo atual. De todo modo, h4d um
alerta para educadores e pesquisadores quanto a faixa
etaria de 11 a 14 anos, a qual apresentou uma avalia-
¢ao menos satisfatoria sobre a escola e sobre a relagao
que as meninas tém com as pessoas nesse ambiente,
sejam profissionais ou colegas de classe, uma vez que
se sentem menos a vontade (27,8%) que as de 6a 10
anos (14,1%).

De acordo com as entrevistadas, a maioria delas
sente-se a vontade para expressar suas ideias dentro de
sala de aula (72,3%). De todo modo, é significativo
o namero de meninas que nao se sentem a vontade
para tanto (21,2%). Nio se sabe, no entanto, se esse
desconforto é decorrente de caracteristicas pessoais, ou
se diz respeito a dinimica de ensino desenvolvida nos
contextos escolares, ou se hd acontecimentos velados
no contexto educativo. De toda maneira, exige-se dos
profissionais desse universo um olhar e uma escuta
sensivel a essas demandas e ao que elas significam e
repercutem no processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, na qualidade da educacao.

Apesar de, no contexto geral da pesquisa, as
meninas terem indicado bem-estar com a escola e,
em particular, com os professores, hd de se ter um
olhar cirargico e investigativo, acima de tudo, com
a faixa etdria de 11 a 14 anos, que apresentou maior
descontentamento com a escola e com os profissionais
que nela atuam. Nesta faixa etdria, periodo da ado-
lescéncia, marcado pela puberdade, ocorrem intensas
mudangas biolégicas, como alteracdes significativas em
todo o corpo, concomitantemente a novos interesses
sociais e novas relacdes, que passam a habitar o ima-
gindrio dessas meninas e que necessitam ser abrigadas
no cotidiano escolar, para que a aprendizagem nao
seja diminuida, tampouco o gosto e o interesse pelo
ambiente escolar.

Intervengdes de professores, como promovidas
por Izoton (2015), podem favorecer o didlogo e a
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reflex@o sobre diversas questdes que permeiam o uni-
verso da infincia e da adolescéncia, em especial sobre
género e sexualidade, colaborando para a construgao
de novas percep¢oes acerca do ser menino e menina,
com interpretagbes mais amplas, capazes de abarcar

os diversos sujeitos.

Consideracoes finais

A anilise interpretativa dos dados desta pesquisa
permitiu aprofundar e avancar em uma reflexdao no
sentido de trazer mais elementos para a sociedade, na
perspectiva da promocio dos direitos das meninas, a
partir de uma escuta sensivel que oportunize politicas
publicas que deem a elas a possibilidade de construir,
desde a infancia, um espago efetivo na sociedade. O
foco foi o contexto educativo, voltado a percepcio ou
nao de uma situagao de discriminagdo de género, o que
deve manter vivos questionamentos que direcionem a
acoes efetivas, tais como: E importante pensar sobre
como sao as relagoes dos atores da cena aulica? O
que isso representa no imaginario da crianga e como
repercute em suas acdes? E a questdo de reprovagao
e aprovacdo, o que elas dizem e o que realmente se
passa? Como fica a frequéncia nesse contexto? Como
essas varidveis sao vistas, se articulam ou nao? Uma
vez que a escola é um espaco de aprendizagens, por
que a tolerdncia com o fracasso escolar? A inclusdo
tem sido pensada no sentido amplo e abrangente do
universo escolar?

Precisa-se realmente efetivar esses estudos e
manter viva essa discussao no contexto educativo.
Afinal, mesmo tendo um alto indice de frequéncia das
meninas nas escolas, ao longo dos anos a cultura do
fracasso tem atingido mais as meninas que os meni-
nos. Nesse sentido, vale a pena manter e ressaltar a
questao de género nas discussdes e construgdes aca-
démicas, uma vez que sao relagdes que estruturam e
contribuem na defini¢do das escolhas e na construgao
de um espaco. Evitar esse tema pode sim se constituir
em negag¢ao, que representa uma fuga ilegitima. Ao
mesmo tempo essa atitude, ou discriminagdo velada,
camufla a realidade no sentido de manter a aparéncia
necessaria, e assim, impede que a mulher nesse lugar
seja empoderada e, consequentemente, emancipada.

Portanto, a educacdo, em sentido amplo e irres-
trito, a saber, a da vida e a da escola, precisa encarar
com lucidez esta faceta das relagdes de género que

extrapola os muros escolares, mas que se presentifica
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no interior da escola com forga e com efeitos perversos
sobre as aprendizagens de meninos e meninas, o0 que
tem sido visto claramente na educacio brasileira, mas
nao tem sido levado com uma causa real por meio de
politicas pblicas eficazes e continuas. E preciso romper
com agoOes que velam a realidade, mascaram e negam
a inclusdo no sentido amplo da palavra.

Dessa forma, além de abrir um espaco para a
fala das meninas, o grande desafio é sensibilizar-se com
essas escutas, de forma a oferecer agdes efetivas e condi-
¢oes reais que permitam as meninas, desde a infancia,
construirem uma postura que lhes dé condigdes para
assumirem com coragem, lucidez e paixao um lugar
de responsabilidade para construir, em harmonia ou
ndo com os outros, uma sociedade mais justa e demo-
cratica. Ou seja, uma postura que garanta as mesmas
condicoes para todos, em qualquer area da sociedade,
caracterizada primeiramente pela democratizacao das
aprendizagens, uma vez que se entende o ser humano
como marcado pela capacidade de aprender que lhe

permite agir sobre o mundo com mais eficacia.
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