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O presente texto busca analisar, entre as mul-
tiplas novas modalidades de exclusao social, uma
particular exclusdo, que ndo é certamente nova, mas
sobre a qual n6s, educadoras e educadores, mais re-
centemente temos posto novos olhares. E nesse sen-
tido que ela se apresenta como nova. Falo da ex-
clusdo produzida pelo conhecimento, que talvez
ficasse melhor dita se a puséssemos no plural: a ex-
clusdo produzida pelos conhecimentos. Trata-se de
examinar os efeitos sociais produzidos pela presenga
no curriculo escolar de um particular conjunto de
conhecimentos — que inclui aqueles que estdo auto-
rizados a circular e também aqueles que estao silen-
ciados. A questio que me interessa problematizar
€ como se produzem exclusdes também no que Gau-
déncio Frigotto (1995), com propriedade, chamou
de “chdo da escola”. O olhar que coloco nessa parti-
cular modalidade de exclusdo tem mais um recorte:
ele estd impregnado por minha trajetéria profissio-
nal de educadora matematica e pelos trabalhos de
assessoria e pesquisa que desenvolvo junto ao Setor
de Educacio do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem-Terra do Rio Grande do Sul — o MST. E,
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portanto, deste lugar de educadora matematica, que
tem como campo empirico de seu trabalho de pes-
quisa um movimento social, que discutirei sobre
essa sutil mas igualmente perversa forma de exclu-
sdo produzida no processo de escolarizacdo.
Antes de prosseguir, gostaria de brevemente
destacar alguns pontos referentes ao MST, de mo-
do que o referencial empirico deste trabalho fique
melhor explicitado. O Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem-Terra, hoje estruturado em 23
dos 27 estados brasileiros e envolvendo aproxima-
damente 150 mil familias, teve surgimento no ce-
nario nacional no inicio da década de 80, no Rio
Grande do Sul, quando, no pafs, estava em curso
a abertura politica que levaria ao fim o regime mi-
litar imposto com o golpe de 64 e, do ponto de vis-
ta estrutural, havia se intensificado a exclusio so-
cial, motivada centralmente pelo processo de mo-
dernizacao conservadora no campo brasileiro nas
duas ultimas décadas. Essa conjugac¢io de fatores
favoreceu a organiza¢io de pequenas/os arrenda-
tarias/os, posseiras/os, assalariadas/os rurais, par-

ceiras/os, pequenas/os agricultoras/es e suas/seus
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filhas/os em um movimento social que, posterior-
mente, recebeu o0 nome de Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem-Terra.

Sua organizacio e forga politica (assim como
tem ocorrido com outros movimentos sociais do
campo na América Latina) tém mostrado que as
concepgoes que apontavam para o “atraso” da mu-
lher e do homem do campo em relacdo aos da cida-
de precisam ser revisadas, pois, como bem argumen-
ta José de Souza Martins (1989, p. 17), ndo corres-
pondem ao que historicamente tem sido constatado.
Mais ainda, como tém explicitado os mais recentes
documentos do Movimento Sem-Terra, ha uma ten-
déncia de que este estabeleca vinculos mais estreitos
com os diferentes setores de trabalhadoras e traba-
lhadores urbanos, principalmente aqueles que hoje
compdem o grande contingente de desempregados.

Nesse sentido, vale observar que, até 1995,
“ocupar, resistir, produzir” eram as palavras de
ordem consideradas por suas liderangas como sin-
tetizadoras das preocupac¢des do movimento. Tais
palavras enfatizavam a permanéncia das agricul-
toras e agricultores no campo, permanéncia esta
diretamente ligada a superacdo de um estdgio da
agricultura artesanal e que possibilitasse a moder-
nizagao das relagoes sociais de produgio. Mais re-
centemente, a expressao “ocupar, resistir, produzir”
passa a ser substituida por “reforma agraria, uma
luta de todos”. Tal mudanga aponta para o enten-
dimento de que ha fortes repercussoes sociais da alta
concentragao fundidria também nas cidades e para
a importancia da integragdo de outros setores so-
ciais na luta contra os processos de exclusao por ela
produzidos, na tarefa de “buscar um modelo para
construir as relagdes sociais com as quais os traba-
lhadores pretendem enfrentar a privacao politica,
cultural, social e econdmica que sofrem” (Martins,
1988, p. 101).

Uma das dimensoes mais significativas dessa
privacdo diz respeito a educacdo. Como mostrei em
outros estudos (Knijnik, 1994; 1996a), o Movimen-
to dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra tem hoje
como uma de suas prioridades a luta pelo acesso a
educacido de qualidade, incluindo ai ndo s6 a esco-
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la basica, mas também a capacitacdo e titulagio das
professoras e professores que atuam em escolas de
acampamentos e assentamentos e de técnicos em
administra¢io em cooperativas.!

Antes ainda de discutir, como anunciei no ini-
cio deste trabalho, algumas das formas de exclusao
que se produzem no processo de escolarizag¢do, de-
sejo trazer alguns dados sobre a necessidade ainda
hoje presente, em nosso pais, da luta pelo acesso a
educacio.

O MST luta pelo acesso de seus integrantes a
educacdo por estar ciente do processo de exclusio
que atinge de modo cabal aquelas e aqueles que
sequer estao ou estiveram na escola. E sdo alarman-
tes os numeros que demonstram o grande contin-
gente de criancas e jovens que ainda hoje, no Bra-
sil, ndo participam do processo de escolarizagio,
especialmente no meio rural. Como afirma Alceu
Ferraro (1995, p. 12):

Se é verdade que se tornou relativamente peque-
na e diferenca entre rural e urbano quanto ao nivel de
alfabetizag¢io segundo o critério “ler e escrever pelo
menos um bilhete simples”, ndo é menos verdade que
continua acentuada a desigualdade entre urbano e ru-
ral quando se utiliza “4 anos de estudo” como crité-
rio de alfabetizagdo ou quando se busca avaliar o cum-
primento ou descumprimento do minimo constitucio-

nal (8 anos de estudo concluidos).

E interessante observar, ademais, que, ainda
segundo esse autor (comunicagio pessoal), perma-
nece valido para os mais recentes dados censitarios
obtidos no Rio Grande do Sul o que ja estava ex-
plicitado no censo de 1980, no que diz respeito ao
meio rural do estado: exatamente os indices menos
elevados de escolariza¢io encontram-se nas zonas
de predominancia do latifindio (Ferraro, 1991).

Em relagdo ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra, dados preliminares do censo na-

I Pelo conjunto de seu projeto educacional no meio
rural brasileiro, em 1995, 0 MST recebeu o Prémio UNICEF
de Educagio e Participagdo.
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cional que o seu Setor de Educagio esta realizando
apontam que, das 55 mil criancas em idade esco-
lar que vivem em acampamentos ou assentamentos
do movimento, 20 mil estdo fora da escola, a maio-
ria destas acampadas. Nesse contexto social, ndo é
de surpreender que trabalhadoras e trabalhadores
rurais organizados em um movimento que luta pela
reforma agraria estejam atentos para — e, mais do
que isto, coloquem-na como uma de suas priorida-
des — a educagdo de seus integrantes: criancgas, jo-
vens e adultos. As duvidas que inicialmente eram
postas pelos agricultores em relagao a viabilidade
e a conveniéncia da constitui¢ao de escolas nos
acampamentos — pela possibilidade de que estas se
constituissem em obstdculos para as mobilizagoes
— hoje sdo uma questdo que parece estar resolvi-
da nacionalmente.

Na maioria das ocupagdes que vém se realizan-
do, tem havido a preocupagio de que pelo menos
uma professora ou um professor participe, de modo
que imediatamente uma escola passe a funcionar.
Uma escola, em geral, ndo legalizada, pois os en-
traves politicos e burocréticos tém impedido siste-
maticamente sua oficializa¢do em muitos estados,
como ocorre no Rio Grande do Sul. Como demons-
tram seus documentos oficiais, para o MST, o aces-
so e a permanéncia na escola é parte da luta por
produzir menos exclusdo social.

Nessa luta pela escolarizagdo a educa¢ao ma-
tematica é um dos elementos-chave. A necessidade
de que as criangas e os jovens se eduquem matema-
ticamente, para que seja interrompida a produgdo
do analfabetismo, é colocada hoje nos assentamen-
tos e acampamentos como uma das questdes cen-
trais da luta pela terra. Como bem demonstram as
palavras de um agricultor, ditas no final de uma das
etapas do curso de formag¢ao de monitores de um
dos projetos de alfabetizagio de jovens e adultos:

Bom, companheirada, na pesquisa que a gente
fez nos assentamentos e nos acampamentos em que a
gente esteve se pode perceber as deficiéncias que exis-
tem entre nossos companheiros. Entdo, a gente per-

cebeu que os companheiros assentados precisam mes-
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mo é da matemadtica. Precisam ler e escrever também,
mas principalmente da matemdtica. Eles buscam a ma-
temdtica como se buscassem o remédio pra uma feri-
da. Porque eles sabem onde é que estd o furo da bala,

pelo lado que eles sio explorados.

E em busca desse remédio para a ferida, na
busca da cura para o furo da bala produzido pelo
nao-acesso ao saber matematico oficial que muitos
dos jovens e adultos, que ao longo de sua trajeto-
ria de vida ficaram excluidos do processo de esco-
larizagio, tém se engajado em projetos de educagio
de jovens e adultos, como os que hoje estao em cur-
so em dezoito dos estados brasileiros, a maioria
deles sendo concretizados através de parcerias com
universidades.

O fato de a matematica ocupar o lugar central
nas preocupacdes das agricultoras e agricultores é
convergente com o que vem sendo constatado em
outros paises, nos assim chamados centrais e perifé-
ricos, em especial na América Latina (Avila, 1996).
Na luta pela terra, a matematica se faz necessaria
para que a producdo possa ser planejada, imple-
mentada e comercializada em padrdes competitivos.
A administragdo das cooperativas esta hoje a exi-
gir conhecimentos especificos que, em grande par-
te, estao apoiados em saberes matematicos. Para
nds, educadoras e educadores, estd em questdo pro-
blematizar quais sdo tais saberes e nio s6 discutir
como ensind-los.

O monitor do Movimento Sem-Terra referiu
que os acampados e assentados “buscam a mate-
matica como se buscassem o remédio pra uma fe-
rida. Porque eles sabem onde é que estd o furo da
bala, pelo lado que eles sdo explorados”. Talvez, na
exploracdo de que fala o agricultor, haja mais de
um lado. So, efetivamente, muitas as dimensoes da
exploragdo que estao diretamente relacionadas com
uma precdria ou, muitas vezes, inexistente educa-
¢do matematica. Ndo se trata de somente nio sa-
ber fazer “as contas” ou de apresentar dificuldades
no planejamento e administragio da produgio. Tra-
ta-se de ver uma mais sutil exclusdo: aquela que diz

respeito a auséncia de seus saberes matematicos no

37



curriculo escolar. Saberes que, produzidos pelas ca-
madas populares que vivem no meio rural, por nao
serem produzidos por aqueles grupos que sio legi-
timados em nossa sociedade como os produtores de
ciéncia, ficam silenciados, num processo de oculta-
mento que certamente produz relacdes de poder
muito particulares.

Aqui me parece oportuno lembrar as pergun-
tas que Tomaz Tadeu da Silva (1996, p. 168) nos
faz, em um de seus recentes textos. Indaga ele:

Quais conhecimentos estdo incluidos e quais co-
nhecimentos estio excluidos do curriculo? Quais gru-
pos sociais estdo incluidos — e de que forma estio
incluidos — e quais grupos sociais estdo excluidos?
Como resultado dessas divisdes, dessas inclusoes e
exclusoes, que divisdes sociais — de género, de raca,
classe — sdo produzidas ou refor¢adas? E, natural-
mente, a pergunta mais importante a ser feita é: Qual
nosso papel, como educadores e educadoras nesses

processos de divisio e, portanto, de relagoes de poder?

Tais questdes, formuladas em um sentido bas-
tante amplo, se pensadas no ambito da educagao
matematica podem ser problematizadas de um mo-
do bastante fértil. Talvez pelo proprio papel que a
matematica académica e suas recontextualizacdes
como conhecimento escolar vém desempenhando
enquanto sistema axiomatico construido, como afir-
ma Valerie Walkerdine (1988, p. 96), “exatamen-
te sobre um discurso delimitado, no qual a pratica
opera através da supressao de todos os aspectos de
significacdo multipla”.

Tomemos, pois, como exemplo exemplar para
a discussdo das questdes formuladas por Silva al-
guns dos saberes matematicos produzidos no meio
rural por agricultoras e agricultores, os quais, na
luta pela terra, praticam uma matematica que, mes-
mo ciente das dificuldades tedricas envolvidas, te-
nho chamado de matematica popular.> Desejo es-
pecificamente analisar, para ilustrar meus argumen-

2 Discuto essa questio de modo aprofundado em
Knijnik, 1996a.
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tos, um dos elementos dessa matemadtica popular:
a cubacio da terra.3

Quando um grupo de agricultoras e agriculto-
res chega a seu pedaco de terra, conquistado apds
um longo periodo — muitas vezes anos — vivendo
sob lonas de plastico, convivendo com a fome e a
doenga, uma das primeiras atividades que precisam
realizar é a medicdo da terra. Esta é necessaria, muitas
vezes, mesmo nas ocupagoes e no periodo de acam-
pamento, quando os homens, para garantir parte do
sustento, trabalham nas propriedades vizinhas como
boéias-frias. A medicdo da terra também se faz ne-
cessaria no planejamento da produgdo, quando a
delimitac¢do da superficie a ser semeada influi dire-
tamente na quantidade de sementes e de insumos a
serem adquiridos, com repercussoes na elaboragao
de projetos para financiamento bancario. E, pois, a
medic¢do da terra— conhecida no movimento como
“cubag¢io da terra” — de grande relevancia para as
mulheres e homens que vivem no campo.

Em meu trabalho de pesquisa, tenho encontra-
do nos distintos grupos do Movimento Sem-Terra
com quem tenho tido contato priticas matematicas
de lidar com a cubagio da terra diferentes das pra-
ticadas pelos 6rgaos oficiais, baseadas nos proce-
dimentos da matematica académica.

Os métodos populares de cubar a terra produ-
zem resultados que majoram os obtidos pelos mé-
todos académicos, coincidindo com estes quando a
terra é, por exemplo, de forma quadrada. Ademais,
os métodos populares calculam a drea da superficie
da terra a ser cultivada — o que é conhecido como
area efetiva* —, enquanto 6rgaos como o INCRA e
agéncias de financiamento agricola tém como refe-

3 Apresento e analiso outros exemplos do que estou
denominando de matematica popular em Knijnik, 1996a.

4 A 4rea efetiva (também denominada “4rea desenvol-
vida”) é aquela que, ao ser avaliada, leva em considera¢io
ondulag¢oes, inclinacdes e acidentes altimétricos do terreno.
O célculo da area efetiva pode ser utilizado na determina-
¢do da drea da regido para limpeza ou preparagio da terra
e plantio de determinadas culturas (soja, trigo, milho, fei-
jao) e plantas decumbentes, como melancia, melio e pepino.
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réncia a drea topografica, que, por se constituir em
uma projecao plana, dependendo das elevagoes do
terreno, é muito menor®. Em resumo, os métodos
populares de cubacgio da terra apresentam caracte-
risticas distintas dos académicos, produzindo con-
frontos muitas vezes dificeis de serem contornados.

Ao trazer esse exemplo da cubacido da terra,
interessa-me problematizar como esse saber € silen-
ciado no curriculo escolar, mesmo em muitas esco-
las de assentamento, que, a0 mesmo tempo que pro-
curam desenvolver uma proposta de educacdo po-
pular, tém as limitagdes da formacao tradicional de
suas professoras e professores e imposi¢oes de de-
legacias de ensino mais preocupadas em cumprir
programas, pouco atentos a diversidade cultural. A
implantag¢do dos assim chamados Parametros Cur-
riculares Nacionais, recentemente elaborados pelo
MEC, certamente reforcard essa situagdo, uma vez
que suas diretrizes tratam dessa temdatica de modo
precario, através de uma operagao que psicologiza
diferencas culturais.®

Esta, pois, colocada a questdo: determinado
grupo social, no caso trabalhadoras e trabalhado-
res rurais, praticam uma “outra” matematica que
nao a produzida pela academia e, portanto, nao le-
gitimada socialmente. Como lidar, pedagogicamente,
com essa diversidade cultural, no caso, diversidade
matematica? Que tipo de implicacdes isso produz?

O tratamento que tenho dado a essa questdo
estd alinhado com o movimento conhecido por etno-
matematica — uma vertente da educagio matema-
tica que, nomeada pela primeira vez no Brasil, tem

se constituido em uma das mais originais e impor-

5 A area topografica é obtida através da projecdo da
superficie que esta sendo avaliada sobre um plano horizon-
tal, produzindo uma area limitada pelo contorno da super-
ficie. E esta a drea que interessa para fins de escrituragio legal
das terras, quando da solicita¢io de financiamento banca-
rio para uma area a ser cultivada, na constru¢do de mora-
dias ou abrigos para animais, cultivo de hortigranjeiros ou
plantio de drvores.

¢ Em Knijnik, 1996b, apresento as idéias aqui enuncia-
das em relacdo ao documento do MEC.
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tantes contribui¢bes nossas para a produgio inter-
nacional. Da perspectiva da etnomatematica, o que
é enfatizado é que a matematica, assim como usual-
mente a conhecemos, marcada pela visio ocidental,
branca e masculina de mundo, é uma das formas
de matematica. E, ela propria, uma etnomatematica,
pois é produzida por um particular grupo social, a
saber, o formado por aquelas pessoas que estdo
autorizadas socialmente a produzir ciéncia, tendo
sua atividade profissional exercida na academia. Por
isto, para sermos mais precisos, deveriamos dizer
que aquilo que chamamos tradicionalmente de ma-
temdtica é a matematica académica. Da perspecti-
va da etnomatemadtica, existem também outras for-
mas de produzir significados matematicos, outras
formas que sio igualmente etnomatematicas, pois
manifesta¢oes simbolicas de grupos culturais, como,
por exemplo, as matematicas das diferentes nagoes
indigenas, a matemdtica de distintos grupos profis-
sionais e aquela praticada pelas agricultoras e agri-
cultores em suas atividades laborais.

Assim, a perspectiva etnomatematica, ao esta-
belecer estreitos vinculos entre matemadtica e cultu-
ra, opOe-se as visoes tradicionais da ciéncia, com
suas caracteristicas de homogeneidade e universa-
lidade, enfatizando ndo s6 que a matematica é uma
constru¢ao social mas, mais que isto, que tal cons-
trug¢do se da em um terreno minado pela disputa
politica em torno do que vai ser considerado ma-
tematica, o que vai ser considerado o modo legiti-
mo de raciocinar e, portanto, quais grupos sao os
que tém legitimidade para produzir ciéncia. A etno-
matematica desloca seu foco de atengio de questdes
eminentemente psicoldgicas e epistemoldgicas que
tém sido tradicionalmente objeto de estudo na edu-
cacdo matemadtica. Olha para esta drea com um no-
vo olhar, vendo-a como um campo do curriculo
também implicado na constru¢io de subjetividades,
produzidas nio em um terreno neutro e desinteres-
sado, mas, ao contrario, em um terreno onde cer-
tos grupos acabam por impor o seu modo de racio-
cinar, a sua matematica como a tnica forma pos-
sivel de pensar o mundo matematicamente. Outros

modos de lidar com o social acabam por ser “na-
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turalmente” desprezados, em uma operagdo que
oculta as relacoes de poder envolvidas nesses pro-
cessos de deslegitimagio.

Discutir tais relagoes desiguais de poder é, do
meu ponto de vista, central para a discussdo etno-
matematica. E esse o enfoque que tenho buscado no
trabalho pedagdgico que desenvolvo junto ao Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, quan-
do tenho encontrado priticas matematicas diferen-
tes das académicas. O trabalho estd orientado pelo
que tenho denominado de uma abordagem etno-
matematica:

A investigagdo das tradi¢des, praticas e concep-
¢Oes matemadticas de um grupo social subordinado e
o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o obje-
tivo de que o grupo interprete e decodifique seu co-
nhecimento; adquira o conhecimento produzido pela
Matemadtica académica, estabeleca comparagdes en-
tre o seu conhecimento e o conhecimento académico,
analisando as relagdes de poder envolvidas no uso
destes dois saberes (Knijnik, 1996a).

Portanto, estd no cerne do que caracterizo co-
mo uma abordagem etnomatemadtica a questio do
poder. Efetivamente, tal perspectiva, ao tratar da
matematica nao de forma abstrata, mas como um
artefato cultural, diretamente conectado as tradi-
¢oes, aos modos de viver, sentir e produzir signifi-
cados dos diferentes grupos sociais, passa a falar em
matemadticas, no plural, sendo a matematica aca-
démica — aquela que usualmente chamamos por
matematica — uma destas diferentes matematicas.
Uma, mas nao uma qualquer. A matematica aca-
démica, precisamente por ser produzida pelo gru-
po socialmente legitimado como o que pode/deve/
€ capaz de produzir “ciéncia”, é a que, do ponto de
vista social, vale mais. Portanto, nio se trata de
falar, ingenuamente, em diferentes matematicas,
mas sim considerar que tais matematicas sio, em
termos de poder, desigualmente diferentes.

O que desejo destacar, tendo como referencial
a abordagem etnomatemdtica que desenvolvo, é
que, quando argumento da importancia de trazer

para o curriculo escolar a matematica praticada
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pelos grupos subordinados, ndo estou dizendo que
se trata de “partir” dos modos de produzir mate-
matica das alunas e alunos para, desse ponto de
partida, ensinar a matemadtica oficial. A palavra-
chave a ser problematizada é “partir”.

Ao dizermos que partimos da cultura do gru-
po com que trabalhamos, estamos considerando
que sua cultura é somente o ponto inicial de uma
trajetéria ascendente, que o conduziria desde esse
ponto inferior para um outro que representaria sua
superagao, a saber, a matematica oficial.

Do que tenho aprendido com as trabalhado-
ras e trabalhadores rurais, observo que suas estra-
tégias matematicas sao, muitas vezes, outras estra-
tégias, diferentes das utilizadas pela matematica aca-
démica e que, como elementos de sua cultura, pre-
cisam estar visiveis no curriculo escolar, nio como
ponto de partida. Ou, dito de outra maneira, se
como ponto de partida, também como ponto de
chegada. Isto é, aprender a matematica oficial pos-
sibilitara tanto o dominio desta forma particular de
matematica — a matematica académica e suas
transposi¢oes didaticas — como a compreensao
mais acurada dos proprios modos de produzir sig-
nificados matematicos do grupo com que esta-
mos trabalhando. Tais modos, muitas vezes diferen-
tes dos oficiais, tém uma logica interna que, com o
auxilio da matemadtica académica, pode ser melhor
compreendida pelas alunas e alunos.

O trabalho pedagdgico que tenho realizado
propicia o resgate e interpretacao dos métodos po-
pulares de cubagio da terra. Deste modo, contribui
para que tais saberes possam ser aprendidos por
alunas e alunos que ainda ndo os conhecem ou,
quando deles tém conhecimento, nao estao cientes
de seu cardter aproximado. Assim como outros ele-
mentos da cultura dos grupos subordinados, os mé-
todos populares de cubacdo da terra, por nio se-
rem legitimados pela cultura dominante e, conse-
quentemente, ndo estarem incluidos entre os con-
teidos usualmente transmitidos pela escola, dian-
te da precariedade da tradi¢do oral, tendem a de-
saparecer. Os depoimentos de minhas alunas e alu-
nos tém mostrado que as praticas de cubag¢io da
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terra — importantes em suas atividades produtivas
— estdo sendo “apagadas”. Nesse sentido é que
interpreto a valoriza¢do dada pelo MST — e por
mim também — a recuperagido de algumas de suas
tradigdes. A pergunta que aqui precisa ser coloca-
da é: para que efetuar tal recuperacgio? Isto é, a que
interesses ela atende?

Nao se trata, € claro, de glorificar o saber po-
pular, para com tal glorificagdo encerrar os grupos
subordinados em guetos, reforcando, através des-
sa operacao etnocéntrica, as desigualdades sociais.
Tampouco, como antes ja mencionei, a adesdo ao
que Silva (1996) chamou de “um velho chavao pe-
dagdgico: ‘partir da cultura dominada’”. Como
bem argumenta o autor, esse chavio implica a “va-
lorizagdo” dos saberes populares justamente por-
que sdo “desvalorizados”, isto €, valem menos e,
portanto, precisam ser superados. Nao sdo estas as
motivagoes que me conduzem a orientar o traba-
lho pedagogico no sentido de que as alunas e alu-
nos possam interpretar e decodificar a matematica
popular de seu grupo. Esta é considerada “uma ma-
nifesta¢ao e expressao de formas de organizar a vida
social que existem ao lado de outras, igualmente
validas” (idem, p. 193). E aqui € preciso dizer que
sdo igualmente validas do ponto de vista antropol6-
gico. Certamente, de valor desigual quando exami-
nadas sociologicamente. Portanto, “ndo se trata de
‘partir da cultura dominada’, mas de interroga-la,
questiond-la, historicizd-la, da mesma forma que se
deve fazer com a cultura dominante” (idem, p. 193).

Aqui esta um aspecto que me parece importan-
te destacar: de modo analogo a nao-glorificagao do
saber popular, tenho estado atenta para também
ndo glorificar o saber académico, enquanto “a”
grande metanarrativa capaz de explicar e apresen-
tar solu¢des — de preferéncia uma tnica — para
todas as situag¢des-problema do mundo concreto.
Ao analisar os saberes produzidos na academia, em
contextos especificos, suas desvantagens sao apon-
tadas. Certamente desvantagens de outra ordem.
Agora nao se trata de “agrandamentos” na area das
superficies de terra, mas do despendimento de esfor-

¢os na realizacdo de calculos mais complexos que,
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dependendo do formato e os fins para os quais a
terra estd sendo medida, s3o desnecessarios. Assim,
em determinados contextos, a matemadtica popular
€ a que se apresenta com as melhores credenciais.

E nesse sentido que considero a importancia
do pensamento etnomatematico, que problematiza
a cientificidade, a neutralidade e assepsia da mate-
matica académica e traz a cena as “outras” mate-
maticas, usualmente silenciadas na escola, enquanto
produgio cultural de grupos nao hegemonicos. Essa
nio é, no entanto, uma mera atitude de “benevo-
léncia” para com os excluidos. Noés, educadoras e
educadores, que, do ponto de vista ético, somos co-
responsaveis pelos grandes massacres que até hoje
foram e sdo cometidos pela humanidade, também
somos participes de pequenos massacres cotidianos,
como os praticados nas nossas salas de aula, no
chio da escola, quando exterminamos outros sabe-
res que nao os da cultura dominante, quando fa-
zemos de conta que aqueles saberes sequer existi-
ram ou existem e valorizamos com nossa voz au-
torizada de professoras e professores somente 0s co-
nhecimentos eruditos, da cultura ocidental, nao por-
que estes sejam em si, do ponto de vista epistemo-
l6gico, superiores, mas porque sdo os praticados
pelos grupos que estio legitimados, na nossa socie-
dade, como os que podem/devem/sdao capazes de
produzir ciéncia. Nos estamos diretamente impli-
cados nos processos que se opdem ou favorecem
aquilo que o soci6logo Boaventura dos Santos cha-
mou de epistemicidio — a destrui¢do do conheci-
mento de determinado grupo social —, cuja forma
mais radical é o genocidio, onde nio s6 as mentes
e os coragdes, mas também os corpos das pessoas
sdo eliminados.

Nosso papel nesses processos de inclusdo ou
exclusio de conhecimentos no curriculo escolar é,
antes de tudo, e sobretudo, politico. Tais processos,
definindo quais grupos estarao representados e quais
estardo ausentes na escola, s3o, a0 mesmo tempo,
produto de relacbes de poder e produtores destas
relacdes: produto de relagbes de poder pois sdo os
grupos dominantes que tem o capital cultural para

definir quais os conhecimentos que sdo legitimos
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para integrar o curriculo escolar; sio também pro-
dutores de relagdes de poder porque influem, por
exemplo, no sucesso ou fracasso escolar, produzem
subjetividades muito particulares, posicionando as
pessoas em determinados lugares do social e ndo em
outros. Esses lugares ndo estdo, de uma vez por to-
das, definidos. O campo da educagao matematica
€ também um campo possivel de contestacio.

E dessa perspectiva que assumo a relevincia
do papel politico que desempenho enquanto edu-
cadora atuando junto ao Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem-Terra.
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