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O desenvolvimento da pesquisa na drea da his-
toria da educagio ganha crescente visibilidade cien-
tifica nos nossos dois paises. Assim o testemunham
os encontros académicos que vimos promovendo e
os frutuosos contatos que sao estabelecidos em to-
dos os escaldes: de universidade a universidade, de
escola a escola, de investigador a investigador.

Pela minha parte, chego ao termo desta jorna-
da com a fundamentada confirmacao da alta qua-
lidade de seus trabalhos de pesquisa, da riqueza e
variedade de seus posicionamentos de problemati-
zagdo, da impressionante diversidade de sua produ-
¢do editorial na 4rea de educagio e, em particular,
na 4rea da histéria da educacio.

Nesse quadro, pareceu-me que poderia ser util
mapear os polos mais importantes da investigagao
cientifica em Portugal nesse tltimo campo, com vis-
ta a contribuir para a abertura de perspectivas a
eventuais trabalhos conjuntos e ao estabelecimento
de roteiros comparativos. Desse modo, a delimita-
¢do de territorios partilhdveis em termos de objeti-
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vos, de enquadramentos tedricos, de métodos de
pesquisa afigurou-se-me suscetivel de favorecer o es-
tabelecimento de agendas de investigacdo a cobrir
por trabalhos realizados num e noutro pais.

Por fim, exemplificando justamente um desses
campos, propus-me abordar um conjunto de temas
organizados em torno de textos e livros didaticos,
do ensino da leitura e da producio de técnicas ino-

vadoras no plano do ensino-aprendizagem.
1.

Entrarei na primeira parte do tema que me pro-
pus abordar esclarecendo que nio existem cursos
de doutoramento em Portugal, ao contrario do que
ocorre com o mestrado, o qual reside na realiza¢io
de percurso académico ao qual se segue a produ-
¢ao de uma dissertacdo. O trabalho de elaboragio
da tese de doutoramento destina-se a produzir co-
nhecimentos originais que contribuam para o pro-
gresso da ciéncia, em colabora¢gao com um orien-
tador. Nada impede, pelo contrario, que o douto-

rando se integre numa equipe de pesquisa.



Embora sem o propésito de estabelecer com-
partimentagoes rigidas, € legitimo indicar uma ten-
déncia especializada em relacio a cada um dos p6los
universitarios portugueses com projecao nessa area.
Assim, por exemplo, podemos dizer que na Facul-
dade de Letras do Porto e no Instituto de Psicolo-
gia e de Educacdo da Universidade do Minho se
concentra a maior parte das investigacoes relativas
a histéria da alfabetizacao e do ensino da leitura e
da escrita, gragas, respectivamente, aos trabalhos
dos profs. Francisco Ribeiro da Silva e Justino de
Magalhies. Problemas analogos vém a ser versados
também na Faculdade de Letras da Universidade
de Lisboa, onde uma jovem docente, a profa. Rita
Marquilhas, acaba de concluir o doutorado em lin-
gliistica portuguesa com uma tese de valor ja bem
estabelecido: A faculdade das letras. Leitura e es-
crita em Portugal no século XVII.

Ainda no Porto, a Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da sua Universidade tende a mobilizar
as pesquisas e reflexdes em torno das questoes de
género e da educacdo, sob a orientagido da profa.
Helena Aratgjo. Também no campo das historias de
vida dos professores, sob o impulso da profa. Ma-
nuela Malpique, desenvolve-se um trabalho relevan-
te de registro e de analise de memoérias sobre a es-
cola e o ensino, setor para onde convergem as in-
vestigacOes de Margarida Felgueiras sobre a hist6-
ria da classe docente do ensino primdrio, as quais
se agrega o projeto de criacio do Museu do Ensi-
no Primario da cidade do Porto.

Em Coimbra, além dos trabalhos de pesquisa
sobre multiplos temas de historia da educacao em
Portugal conduzidos pelo prof. Joaquim Ferreira
Gomes, existe um polo de estudos sobre historia da
crianca centrado nas investigacoes do prof. Anténio
Gomes Ferreira. Noutras instituicdes, porém, tém
sido levadas a cabo pesquisas no mesmo campo,
designadamente nas Faculdades de Letras do Por-
to, de Coimbra, de Lisboa e na Universidade Nova
da capital.

Essa ultima Universidade, através do Institu-
to de Historia Contemporanea, tem implementado

um conjunto de pesquisas sobre institui¢bes esco-
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lares e rumos do ensino durante o salazarismo, no
qual tem tido interven¢do a profa. Maria Candida
Proenca.

Por outro lado, na Universidade de Lisboa, a
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio
tem levado a efeito varios projetos investigativos,
a maior parte dos quais em curso no ambito do mes-
trado de historia da educaciao/educa¢io comparada.

No quadro da Unidade de I&D de Ciéncias da
Educacio existente na mesma Faculdade, desenvol-
vem-se projetos centrados em temas como a educa-
¢do portuguesa no contexto europeu, informatiza-
¢do normalizada dos arquivos historicos dos liceus,
producido de sistemas eletronicos de divulgacdo de
textos e imagens em educagio e producdo de um
diciondario de educadores portugueses, todos eles
sob a responsabilidade do prof. Ant6nio Novoa.

Pela minha parte, também na drea de histéria
da educagdo, sou responsavel pelos projetos relati-
vos a escola e curriculo no Portugal moderno (sécs.
XIX e XX), a constru¢io do curriculo do ensino se-
cundario e a funcdo sociocultural dos liceus (séculos
XVIII a XX), estudo do movimento Freinet em Por-
tugal e da contribui¢do da pedagoga portuguesa
Maria Amalia Borges para a difusdo em Portugal e
no Canada das técnicas do grande educador francés.
Além de um projeto, em fase inicial, sobre a histo-
ria da crianga, fago parte do grupo de fundadores
de um projeto internacional concernente a historia
da escola na Europa do Sul, para o que criamos em
Valladolid (Espanha) em junho passado um grupo
de trabalho permanente de que fazem parte inves-
tigadores da Espanha, Italia, Franga e de Portugal.

Existem naturalmente muitos outros projetos
de pesquisa dispersos por instituicdes universitarias
publicas e privadas (sob este aspecto sera de justica
mencionar os trabalhos da profa. Aurea Adio em
torno de reformas oitocentistas de ensino).

Naio terminarei sem dizer que as Unicas insti-
tui¢des universitarias que dispdem de mestrado em
historia da educagao pertencem as Universidades do
Minho (Instituto de Educacdo e Psicologia) e Lis-
boa (Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Edu-
cacdo), embora temas de histéria da educagio pos-
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sam aparecer em mestrados de historia contempo-
ranea ou em mestrados de educac¢do (como € o caso
de mestrados em educag¢do promovidos pelo Depar-
tamento de Educacio da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa).

Apesar desse quadro um tanto limitado, a pro-
ducdo em histéria da educagio tem conhecido no-
tavel incremento no plano da pds-graduacio, inclu-
sive em institui¢des que ndo integram a disciplina
no curriculo disciplinar das licenciaturas.

Se for possivel inseri-la em licenciaturas de
historia social e nos curriculos disciplinares das li-
cenciaturas lecionadas nas escolas superiores de
educagdo, é de prever que, a prazo, se verifique
uma nova mudanga qualitativa e quantitativa nes-
se panorama.

A producio cientifica nessa area tem sido
acompanhada de insistentes apelos 2 moderniza-
¢do metodoldgica e tematica. O apelo € justo, tem
sido escutado quanto ao alargamento do espectro
de temas abordaveis. Quanto aos métodos, o que
se tem verificado até aqui na maior parte dos ca-
sos € a permanéncia de perspectivas de investiga-
¢do perfeitamente banais e até, por vezes, um des-
caso metodoldgico preocupante. Nem tudo € ouro
de lei na inova¢io metodoldgica, a qual, de resto,
¢ mais facil pregar do que praticar.

Entretanto, afigura-se-me que essa categoria de
problemas ganha ao ser discutida pela comunida-
de cientifica em torno de experiéncias concretas de
inova¢ao metodoldgica, respaldadas em investiga-
¢oes criteriosas cuja qualidade permita esclarecer os
possiveis trajetos inovadores. Sem a construgao de
uma teorizagdo critica suficientemente aderente ao
trabalho investigativo ficar-se-d no nivel de toma-
das de posi¢io um tanto emblemadticas mas consi-
deravelmente distanciadas de uma so6lida pratica
historiogréfica.

Se esse mapa de investigagcOes apresenta zonas
comuns que podem constituir eixos de fixa¢do de
especialistas dos nossos dois paises, ha um segun-
do terreno suscetivel de agdo conjunta: os arquivos
portugueses, em cujos acervos os investigadores bra-
sileiros, de forma geral, poderdo achar materiais de
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grande interesse para a reconstrucdo do passado da
educagio no Brasil-colonia. Colocando a questao
num plano geral e ndo especificamente no dmbito
da histéria da educacio, o prof. Caio C. Boschi
(1995) publicou um importante levantamento ar-
quivistico. Trata-se de um trabalho modelar, pelo
rigor e a amplitude da pesquisa, cuja consulta se
torna indispensdvel a quem pretenda visitar tais
acervos, retomando uma tradi¢io em que, entre
outros, avultam investigadores e professores como
Laerte Ramos de Carvalho, pelo lado do Brasil, e
Anténio Alberto Banha de Andrade por Portugal.

No concernente a histéria da educagio, creio
que os arquivos de maior interesse si0 0s seguintes:

> Arquivo Histérico Ultramarino, cujas
caixas estao sendo microfilmadas por iniciati-
va do Governo do Brasil, segundo me infor-
mou o prof. Caio Boschi. As dimensoes restri-
tas da sala de leitura e as peculiaridades do
horério de funcionamento nio facilitam que
se recorra a esse arquivo. Sobre questoes refe-
rentes ao Brasil, porém, serd certamente o mais
rico;

> Cole¢ao de reservados da Biblioteca
Nacional de Lisboa;

> Arquivo Nacional da Torre do Tombo;

> Arquivo da Direcao das Alfandegas de
Lisboa;

> Arquivo do Tribunal de Contas;
> Arquivo da Universidade de Coimbra;
> Biblioteca Piblica de Evora;

> Biblioteca Geral da Universidade de
Coimbra.

Outros arquivos contém eventualmente acer-
vos que podem interessar aos investigadores do Bra-
sil, tais como, por exemplo, o espdlio de frei Cae-
tano Brandio existente em Braga.

Também os investigadores portugueses, por

sua vez, ganhardo certamente em visitar arquivos



do Brasil, tais como, por exemplo, a Biblioteca Na-
cional do Rio de Janeiro. Evoco, a proposito, o ma-
nuscrito intitulado Noticias literdrias de Portugal,
atribuido por Joel Serrdo ao matemdtico e poeta
José Anasticio da Cunha.

De minha parte, pude obter da Biblioteca Na-
cional do Rio uma transcri¢io de um importante
documento sobre o Montepio dos Professores, a
primeira associa¢do portuguesa de docentes que
mandou um emissario propositadamente ao Rio de
Janeiro para obter de D. Jodo VI um certo numero
de apoios financeiros, documento que pude trans-
crever na minha dissertacao de doutoramento.

De um e de outro lado do Atlantico ganha-
remos, de modo geral, em freqlientar os nossos ar-

quivos.
1.

Passarei agora a tentar corroborar as minhas
consideragoes, evocando sumariamente um campo
suscetivel de estimular a investigacdo conjunta, de
modo a marcar similitudes e diferencas. Trata-se,
como disse de inicio, do ensino da leitura.

O ensino da leitura, os seus métodos e os ins-
trumentos didaticos de que langava mio constituem
um tema recorrente no percurso histéorico da edu-
cagdo em Portugal.

A leitura assumiu desde cedo uma posigao de-
terminante no quadro de tensdes e conflitos que
atravessaram a cultura e a sociedade portuguesa
desde o século XVI.

Principia nesse periodo a lenta gestagio do Es-
tado Absoluto que vai ter a sua maxima expressiao
no século XVIII com o pombalismo.

Nesse quadro, a leitura possuia, desde logo,
um valor instrumental privilegiado porque permitia
0 acesso a cultura letrada. Esta constituia-se como
cultura dominante, produzindo e reproduzindo a
legitimacao do poder real, formando a concepgao
do mundo monarquica e catélica. Saber ler era, para
certos setores sociais, aceder ao universo do Poder,
entrar em sua Orbita, partilhd-lo e, eventualmente,

ser um dos produtores do seu discurso. Gil Vicen-
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te, em algumas de suas pegas, evoca criticamente
esses aspectos da mobilidade social quinhentista.!

Também no universo social da burguesia mer-
cantil e dos “oficios de pena”, escrivdes do servico
publico e privado, constituia a leitura um capital
cultural de valor consideravel. No contexto das ati-
vidades de comércio e servicos, a leitura ocupava
um espago nobre do curriculo do ensino elementar.
Até entdo, o ensino da escrita nio acompanhava
necessariamente o da leitura. Ainda menos o do
calculo, a tal ponto que na Lisboa quinhentista exis-
tiam especialistas em escrever e em calcular.

Dai deriva o questionamento a que vamos as-
sistir dos métodos de ensino da leitura no século
XVI, bem como o aparecimento dos primeiros mo-
delos caligraficos e dos primeiros textos de ensino
de aritmética comercial a adultos.

1 Na Farsa de Inés Pereira (1523), Gil Vicente pde na
boca de um escudeiro a enumeracdo das suas qualificagdes:
“[...] Sei bem ler,/e muito bem escrever,/e bom jogador de
bola,/e, quanto a tanger viola,/logo me vereis tanger”. Na
Farsa dos almocreves (1526), um pagem afirmara a sua plena
confianga no ensino com vista a sua ascensao pessoal: “Ain-
da eu hei-de crescer:/castico sou eu que basta,/se me Deus
deixa viver./Pois o mais deprenderei [aprenderei]/como ou-
tros com eu per hi”. Em certos casos, o escudeiro ocultava
a sua procedéncia viloa e procurava compensa-la com a re-
alizacao de estudos de alto nivel. Um deles era a retérica.
No Clérigo da Beira (1506), contracenam Duarte e Almeida,
dois mocgos do Paco, “muito lougdos”. Ambos de extragio
social baixa, procuram amesquinhar-se um ao outro aludin-
do as suas origens numa espécie de torneio espirituoso. Ve-
jamos: “Duarte. Abasta: folguei de ver/sair-vos Tulio do seio
[recitar um texto de Cicero, previamente decorado]:/muitos
criard o centeio [0 pao de centeio ou os campos de centeio]/
mas poucos de tal saber”. Almeida sente-se flagrado: “Logo
vos foram dizer qu’era eu ratinho, senhor [ratinho era a de-
signa¢io dada aos trabalhadores migrantes da Beira Baixa
que se dirigiam ao Alto Ribatejo para a realizacdo de tare-
fas sazonais]/Duarte — Nao sei, vOs tomastes cor [coraste]/
eu ndo sei 0 que isso quer ser”.

A esse proposito, ver-se-4 com muito proveito o ca-
pitulo intitulado “Ler para ser fidalgo” em Adolfo Coelho
(1973).
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Ensino da leitura e oralidade

Comecemos por tentar esclarecer o papel de-
sempenhado em Portugal pelo livro didatico.

A questio ndo pode obter resposta se nao le-
varmos em conta o campo curricular de que o livro
didatico é elemento constitutivo. Serd preciso come-
car por observar que, nos finais da Idade Média, ja
existiam em Portugal atividades escolares baseada
em contratos, 0 que aponta para a existéncia de
professores profissionais. Nas Cortes de Leiria-San-
tarem (1433), os procuradores do povo apelam para
o rei no sentido de que os pleitos judiciais ndo fos-
sem resolvidos pelos juizes eclesidsticos, apresentan-
do como determinante do pedido o exemplo dos
processos em que pais e clérigos figuravam como
litigantes por motivos de pagamento da docéncia.
A formulagdo desse apelo so teria sentido se se tra-
tasse de casos freqiientes, o que indica que o ensino
tinha um grau de divulga¢do superior ao que é co-
mumente admitido.

No interior dessa categoria de atividades, é
dificil identificar os textos didaticos a que se recor-
ria. Em certos casos, no primeiro momento da ini-
ciagao, € provavel que o texto fosse apenas oral.
Posto que o ensino da escrita nio acompanhava for-
cosamente o da leitura, ndo existia suporte visual
para a aprendizagem do abecedario, das vogais e
das consoantes.

Parece-me que Gil Vicente, mais uma vez ele,
satiriza uma de tais situagoes ao explicar pela in-
corre¢io do método de ensino o insucesso do alu-
no na aprendizagem. A cena ocorre na Romagem
de Agravados, pondo em cena Bastido, filho de um
lavrador a quem o pai quer tornar “d’Igreja” a fim
de que tenha vida mais folgada do que a dele e nao
por uma questio de devo¢ao. O homem (Vilao) pro-
poe a um frade frivolo (fr. Pago) que ensine o mogo
a troco de todos os seus haveres, ao que o clérigo
responde que o rapaz aprendera se “tomar” devi-
damente o ensino.

Segue-se a primeira licao, fora de toda a racio-
nalidade curricular, visto que o frade-professor co-

mega por passar um texto escrito para as maos do
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mocgo, certamente uma poesia galante, dizendo:
“Toma este papel na mao/e 1€ esses versosinhos”.
O mogo, atordoado, cuida que o mandam comprar
especiarias a loja mais proxima e pergunta: “Isto é
para cominhos/ou hei-de ir por agafrdo?” Conclu-
sdo do frade: “Ainda nido sabes nada”.?

Em face da situagao, o frade resolve optar por
outra estratégia: “Ora sus, sem mais debate,/dize
ora o ABCDE”. Responde Bastido, desde logo en-
fastiado por um ensino tio precoce mas arremedan-
do vagamente os sons percepcionados: “Arre, arre,
cedo é”. Mas, das cinco primeiras letras do alfabe-
to, fr. Paco decide passar desde logo ao abismo do
alfabeto inteiro: “Dize AX”. E o aluno, interpretan-
do erradamente a palavra e pronunciando-a ao mo-
do da provincia da Beira Alta ou do Minho, dira:
“Assis era/um alfaiate/que morava ali a Sé”. O en-
sino prolonga-se até o latim, sempre na base da ora-
lidade e saldando-se por um completo malogro,
concluindo o professor perante o Vildo: “N3o cureis
de debater;/nem no quero ensinar mais;/digo que
embalde cansais,/qu’este nunca ha d’aprender”, ao
que o pai de Bastidao responde, atribuindo ao modo
de ensino a responsabilidade do insucesso: “Segun-
do o vés ensinais”.

Exemplo também de conflito entre pais e pro-
fessores devido a questdes decorrentes do ensino das

criangas e dos jovens.

2 O mogo, contudo, nio se dava por derrotado e res-
pondia triunfalmente: “Sei onde mora a tendeira”. O pai,
esse, estava extasiado com as qualidades do filho, gaban-
do-lhe inclusive a capacidade de identificar todos os animais
do rebanho: “E mais agudo que a espada/ndo ha hi cabra
na manada/que nio tenha moleira”.

E certo ser necessaria a prudéncia no manuseamento
das obras literarias como fontes histéricas. O escritor nio
tem por obriga¢do a verdade mas sim a fantasia. No caso
da farsa ou da comédia, que requerem uma acentuagio ca-
ricatural das cenas e dos tipos em ag¢io, a prudéncia tem de
ser ainda mais atenta. Entretanto, no caso de Gil Vicente,
outros elementos de realidade corroboram a sorridente ve-
racidade das situagdes descritas.



Como acabamos de observar, o texto manus-
crito aparece de inicio em cena para ser imediata-
mente posto de parte. Em vez da utilizacdo de um
texto, o mestre opta pela exigéncia da memorizacio
do alfabeto, mas o aluno permanece em estado de
plena oralidade.

Catecismos, silabarios:
o impresso e 0 manuscrito

Se as coisas se passavam desse modo abstruso
nas chamadas escolas publicas,? no caso das esco-
las paroquiais temos provas de que catecismos e
silabarios manuscritos eram utilizados no ensino da
leitura e da doutrina. No final do século XV, dis-
pomos de catecismos manuscritos e poe-se mesmo
a hipotese da existéncia de um catecismo impresso
ja no século XV.

No século XVI sera esse o suporte privilegia-
do da agio docente da Igreja. O catecismo impresso
ou os silabarios serdao instrumentos didaticos mais
comuns. Sabémo-lo pelo Catecismo menor, de d.
Diogo de Sousa, assim como pelo exemplo da dis-
tribui¢do de silabarios em todas as igrejas da diocese
de Lamego com vista ao ensino de meninas e me-
ninos, sendo bispo o Cardeal d. Afonso, irmio de
d. Manuel I, no ambito das obrigagdes impostas
pelo Concilio de Trento.

O texto impresso estava longe de ser adotado
pelos mestres leigos, que, entretanto, comegavam a
exercer a profissao docente. Recorrer ao manuscrito
parece ter sido pratica generalizada, embora por

vezes objeto de acdo repressora da parte da Igreja.*

3 “Publicas” por oposicio a domésticas.

4 Veja-se o caso da ilha da Madeira: “Das Constitui-
¢oes do Bispado do Funchal promulgadas pelo Bispo D.
Jerénimo Barreto em 4 de maio de 1579, vé-se que ja nessa
época se ensinava na Madeira a ler e a escrever. As pessoas
que exerciam esse mister eram obrigados a ensinar também
a doutrina crista pela Cartilha novamente impressa, e nao
podiam servir-se nas escolas sendo de ‘papéis & livros de
boa doutrina’ aproveitdveis aos bons costumes das criancas”
(Silva & Meneses, 1984, p. 404).
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Essa op¢do ndo tinha uma determinante pe-
dagogico-didatica exclusiva sendo que se filiava
em razdes de natureza sociocultural. Ela tinha a
ver com a existéncia de uma burguesia comercian-
te dotada de forga social suficiente para pleitear
um curriculo de ensino elementar adequado as ne-
cessidades de formagao profissional dos filhos. O
aparecimento de escolas burguesas e de escolas
latinas (chamadas de gramadtica), a semelhanga do
ocorrido em outros paises europeus, impOs essa
mudanga. Em vez de silabarios impressos gragas a
diligéncia de eclesidsticos, os mestres de meninos
recorriam a extratos manuscritos extraidos de pro-
cessos judiciais e a documentos de natureza comer-
cial como base do ensino de leitura. Procediam,
assim, a laiciza¢do dos textos de iniciagdo as primei-
ras letras, embora os mestres de mogos e as mestras
de mogas continuassem a ensinar a doutrina crista
como matéria obrigatoria.

Esse modo de monitorar o texto didatico so-
bre o qual se procedia as aprendizagens fundamen-
tais impressionou desfavoravelmente dois visitan-
tes italianos, cujos sentimentos ficaram expressos
em Ritrato et riuerso del Regno di Portogallo. No-
tando que os portugueses dispunham das suas leis
impressas em lingua vulgar, o que contrastava com
o costume da Itdlia e de outros paises que as con-
servavam redigidas em latim, atribuem aquele uso
a uma “litigiosa inclinagdo natural” que, afirma-
vam, fazia que os portugueses dessem “as criangas
que vao a escola (em vez de um salmo, da oragio
dominical ou do oficio de Nossa Senhora) um pro-
cesso para as maos pelo qual aprendem a ler, ou
coisas semelhantes onde estudam a pratica” (Mar-
ques, 1984).°

Essa forma de ensino visava, portanto, a ob-
jetivos eminentemente utilitdrios, traco curricular
confirmado, alids, por um segundo testemunho.
Jodo de Barros, autor de uma Cartinba impressa no
século XVI e adornada de ilustragoes, contestou as
praticas pedagdgicas desses professores e os obje-

5 Julgo tratar-se aqui de uma alusio a pratica forense.
g
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tivos perseguidos por tais escolas. Em lugar da letra
“redonda” (impressa) usada no livro citado, “per
que os meninos levemente saberdo ler e assim os
preceitos da nossa fé, que nela estdo escritos”, os
mestres convertiam-nos, diz ironicamente Jodo de
Barros, “a estas doutrinas morais de bons costumes:
Saibam quantos esta carta de venda... E depois dis-
to: Aos tantos dias de tal més... E perguntado, pelo
costume, disse: nichil. De maneira que, quando um
moco sai da escola, ndo fica com #nichil mas pode
fazer melhor uma demanda que um solicitador de-
las, porque mama estas doutrinas catdlicas no lei-
te da primeira idade”.

Mais grave ainda era que a letra manuscrita
diferenciava-se de documento para documento, de
modo que, ao fim de um ano, o menino “comega
novamente conhecer a diferenca de letra que cau-
sou o aparo da pena com que o escrivao fez outro
termo judicial” (Barros, 1971, p. 406-407; Fernan-
des, 1992, p. 17 ss.).

Quanto as ambicoes dessa formagao pratica,
a sua conclusdo era de uma negatividade perempto-
ria: “As audiéncias e ndo as escolas fizeram todos
os juristas destros em o ler dos feitos [...]; desta ex-
periéncia podes inferir: ler, a escola o ensina; desen-
voltura os negdcios ddo; a letra redonda se aprende,
e a tirada (manuscrita) sem mestre se alcanga”.

Apesar da existéncia da Cartinha de Jodo de
Barros e de outras obras do mesmo género, os mes-
tres de primeiras letras continuardo ao longo de
séculos a recorrer ao manuscrito e preferirao o mes-
mo tipo de textos ja fulminados criticamente no
século XVI.

Dois séculos mais tarde, nas vésperas da cria-
¢do das escolas régias de ler, escrever e contar, essa
pratica mantinha-se profundamente enraizada nas
institui¢coes de ensino. As autoridades procuraram
pelo menos atenua-la. O alvara de 30 de setembro
de 1770 proibiu a utilizacio de documentos judi-
ciais como suportes de ensino, ordenando a sua
substitui¢io por um catecismo e tolerando os ma-
nuscritos com a condi¢do de se ndo tratar de tex-
tos contenciosos. Assim, escreve-se no preimbulo

daquele documento:
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E porquanto me constou que nas Escolas de ler,
escrever se praticava até agora a licdo de processos
litigiosos e sentengas, que somente servem de consu-
mir o tempo e de costumar a Mocidade ao orgulho e
enleios de Foro: Hei por bem abolir para sempre um
abuso tao prejudicial: E Mando que em lugar dos di-
tos processos e sentengas, se ensine aos meninos por
impressos ou manuscritos de diferente natureza, espe-
cialmente pelo Catecismo pequeno do Bispo de Mont-
pellier Carlos Joaquim Colbert, mandado traduzir pelo
Arcebispo de Evora para instrucdo dos seus Dioce-
sanos para que por ele vao também aprendendo os
Principios da Religido, em que os Mestres os devem
instruir com especial cuidado e preferéncia a outro

qualquer estudo (Fernandes, 1994, p. 1135).

Entretanto, € de crer que semelhantes habitos
de trabalho ndo desaparecessem de um dia para o
outro. Jeronimo Soares Barbosa, visitador das es-
colas da diocese de Coimbra, afirma num dos seus
relatorios de inspegao que o viajante era literalmente
assaltado na estrada por maes que lhe suplicavam
a dadiva de um papel manuscrito, a fim de conse-
guirem a instrugao dos filhos.

No tocante a métodos de ensino, eram os pro-
prios mestres que ele punha em causa. Entre os mé-
todos “viciosos” que predominavam nas escolas de
meninos, inscrevia desde logo o modo de ensinar.
Reiterando uma critica ja compartilhada por outros,
evocava o principio pedagogico da marcha grada-
tiva do processo ensino/aprendizagem, seguindo-se
do mais facil para o mais dificil, e considerava que
a pratica pedagogica, de modo geral, o violava pre-
cisamente no momento da iniciacdo. A letra manus-
crita era de leitura mais dificil do que a tipografi-
ca. Enquanto a uniformidade e nitidez dos carac-
teres impressos facilitariam o reconhecimento vi-
sual, o mesmo nao sucedia com a letra de mio, em
que o desenho de cada caracter era alterado pelos
rasgos decorrentes da apropriagao pessoal da escri-
ta. Dai também que os tragos caracteristicos das
letras ndo conservassem uniformidade e constancia
no manuscrito, diversificando-se, pelo contrario,

indefinidamente, de tal modo, acrescentava Jerd-



nimo Soares Barbosa, que “uma crianga sente um
grande trabalho e gasta infinito tempo para discer-
nir o que é essencial na letra do que é acessorio”.

Acrescia que os valores fonéticos eram por ve-
zes expressos sob a forma de traslados e abrevia-
turas, os quais deveriam provocar perplexidades em
muitos “espiritos curtos”, quais sejam os de todos
os meninos. Assim, a utilizacao de manuscritos nes-
se contexto impelia as criangas a habituarem-se “a
formas estrambdticas, irregulares, desiguais e feias
das letras”, a sua despropor¢ao, as “torturas das
regras” e a “péssima ortografia”.

Apesar de todas as razdes militarem no senti-
do do abandono do suporte manuscrito da apren-
dizagem da leitura, Jerénimo Soares Barbosa reco-
nhecia: “prevaleceu de ha muito tempo o método
de ensinar a ler nas escolas por traslados maus da
mao do mestre, por cartas familiares manuscritas,
por autos e sentengas de letras diferentes e todas
péssimas, e muitas vezes ilegiveis; e depois por li-
vros impressos” (Fernandes, 1994, p. 246-247).°

A ambigiiidade da nocao
de livro didatico

A existéncia de livros didaticos para o ensino
da leitura nao s6 nao impedia a continuagao do
recurso a0 manuscrito como nao significava neces-
sariamente que tais obras se destinassem aos alunos.
Pelo contrario, na sua maior parte, os livros dida-
ticos do século XVIII estdo repletos de indicagdes
praticas em exclusiva inten¢ao dos professores.

E o caso da Nova escola para aprender a ler,
escrever e contar (1722), de Manuel Andrade de
Figueiredo. O seu objetivo essencial era ser utiliza-
do por professores e candidatos a docentes. Abor-

6 Sobre o dominio da escrita para o século XVII, cf. o
trabalho excelente de Marquilhas, 1996.

Seria importante identificar, a propdsito, os textos que
serviram de traslados nas escolas para meninos e meninas
indias criadas no Brasil entre 1760 e 1770. Pelas copias dos
alunos vé-se que havia textos comuns as diversas escolas.
Que modelos seriam esses? Quem os teria estabelecido?
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dando o ensino da leitura, caligrafia, ortografia e
aritmética, justificava a iniciativa “nao sé por
pertencer as escolas mas porque muitos desejam
aplicar-se a esta arte, e depois de crescidos 0 nao o
fazem por nido tornarem a sujeitar-se aos mestres
como meninos”. Compreende-se, por isso, que um
dos capitulos mais importantes seja intitulado “Do
ensino nas escolas com algumas adverténcias para
os Mestres ensinarem com perfeicao”. Os conselhos
do autor tém um cunho eminentemente utilitario,
orientando-se para formas de ensino mutuo condi-
zentes com as praticas dos jesuitas, tais como a di-
visdo das turmas em grupos de dez alunos (dectirias)
e a nomeacao de responsaveis por esses grupos (de-
curides). Procurando responder as necessidades dos
docentes, o livro é obra de teorizacido pedagdgico-
didatica em cujas paginas a realidade “aluno” esta
presente apenas de forma reflexa.

O mesmo se observa quanto ao célebre livro
de Manuel Dias de Sousa, cujo titulo deixa trans-
parecer desde logo os seus objetivos: Nova escola
de meninos na qual se propde um método fdcil para
ensinar a ler, escrever e contar, com uma breve di-
recdo para a educacdo dos meninos ordenada para
descanso dos mestres e utilidade dos discipulos, pu-
blicado em Coimbra em 1784. Trata-se de expor
um método de ensinar e nao de aprender as matérias
elementares. A “breve direcio” a que alude vem
publicada no final do volume, inserindo ai as mais
diversas indicacbes educacionais, desde as que ti-
nham a ver com os cuidados corporais, com a ali-
mentagio e, de modo geral, com a satide do meni-
no (a “criagao”) até as estratégias educativas des-
tinadas a domar-lhe a personalidade e a conforma-
la aos valores sociais implantados. Tudo isso, bem
entendido, firmava-se numa concepg¢do de crianga
cujo teor adultocéntrico testemunha sobre o pré-
rousseaunismo das convic¢oes de Dias de Sousa.

Finalmente, apresentaremos um ultimo exem-
plo, o da Escola popular das primeiras letras divi-
dida em quatro partes, publicada em Coimbra por
Jerénimo Soares Barbosa no ano de 1796. Também
nesse caso o livro é pensado na expectativa da sua

utilizagiao pelos docentes e ndo pelos alunos. Logo
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no primeiro capitulo (“Das vozes e vogais da Lin-
gua Portuguesa”), o célebre didata insere a forma-
¢do tedrica no processo de trabalho do professor,
escrevendo: “Para nao confundir logo os princi-
piantes com esta multiplicidade de Vozes Portu-
guesas, poremos na Tdaboa ou Carta seguinte sé as
Vozes Grandes, deixando a pratica dos Mestres o
fazerem notar na leitura as diferencas das outras,
quando ocorrerem”. Em seguida, apds a exposi¢ao
das “Vozes” orais e nasais (Cartas I e II), apresen-
ta uma “Adverténcia aos Mestres sobre o uso das
duas Cartas precedentes”. Nesse texto, indica-lhes
o modo de utilizar aquelas ou quaisquer outras
“Cartas” existentes no livro e aconselha:

No ensino das duas Cartas precedentes terdo os
Mestres o cuidado de distinguir bem aos principian-
tes cada um dos sons préprios de cada voz; e de lho
fazer ligar na fantasia a cada uma das letras que o uso
da nossa ortografia introduziu para os figurar na es-
critura. Para esse fim, apontando com o ponteiro cada
uma das vogais, [...] lhes pronunciario ao ouvido bem
distintamente cada uma delas, fazendo-lhes sentir as

suas diferencas graduais.

E evidente que o uso do ponteiro seria incom-
pativel com a dimensdo da mancha tipogréfica de
um livro com o formato da Escola popular...

Outro compéndio, a Escola fundamental, ou
método facil para aprender a ler, escrever e contar,
com os primeiros elementos da Doutrina Crista, vitil
a Mocidade que deseja plenamente instruir-se, por
um professor, parece-me, pelo contrario, direcio-
nado a utilizacao pelos alunos. Recomenda igual-
mente o uso do ponteiro, mas dessa vez pelos dis-
cipulos, nos exercicios de prontncia de silabas, su-
gerindo, além disso, que o manuseassem “do mo-
do que pegam na pena, para que assim se costume
logo a mao para a escrita”.

As recomendacdes de Soares Barbosa permi-
tem-nos, alids, admitir a existéncia de um novo tipo
de texto manuscrito. Sendo elevado o nimero de
alunos por sala de aula, os mestres recorriam em
geral ao chamado modo de ensino coletivo ou si-

multineo, o qual se combinava, em certos momen-
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tos, com o individual, notadamente quando o alu-
no era “chamado a licao”. Os professores ndo po-
diam exigir dos alunos a posse de um livro indivi-
dual (o de Soares Barbosa era constituido por qua-
tro volumes...). A solucdo consistia na produgio,
pelos docentes, de cOpias manuscritas e ampliadas
das “Cartas de letras, silabas e nomes”, as quais
funcionavam a maneira de quadros parietais onde
professores e alunos indicavam os sinais graficos por
intermédio dos ponteiros.

A tentativa de substituir as cOpias manuscri-
tas das “Cartas de letras, silabas e nomes” por c6-
pias impressas remete-nos justamente para a exis-
téncia desse tipo de material. Em 1794, na Gazeta
de Lisboa, lia-se o anincio de uma nova colecio de
“12 Cartas estampadas em boa letra, para pelo seu
uso poderem os meninos e meninas aprender a ler
com muita facilidade, evitando aos Mestres o tra-
balho de as fazer, por se acharem ja prontas e por
preco muito cémodo” (Fernandes, 1994, p. 247).

Os proprios alfabetos ou cartas podiam, po-
rém, ser objeto de copia para utilizagio individual.
José Luis de Sousa Monteiro, o conhecido mestre
que se autodesignava “cidadao e professor régio na
cidade do Porto”, dava como razio justificativa da
impressao do seu Alfabeto portugués, que declara
destinar principalmente ao uso dos seus discipulos,
o pretender evitar “o inutil trabalho das repetidas

copias” (idem, loc. cit.).
Do impresso ao manuscrito

No entanto, a importancia adquirida pelo ma-
nuscrito na comunica¢io em sociedade e no traba-
lho profissional na drea de comércio e servigos tor-
naria indesejavel a supressdo da pratica desse tipo
de letra e conseqiientemente a sua leitura. Mesmo
os didatas mais severos para com o recurso a ma-
nuscritos ndo pretendem eliminar esse topico do
plano de estudos. Pretendem, sim, inverter o senti-
do tradicional do percurso. Tal como Jodo de Bar-
ros advogava no século XVI, seria preciso proceder
a iniciacdo na base da letra impressa e em seguida
passar a letra “tirada”.



Denunciando os inconvenientes dos caminhos
tradicionais, Jeronimo Soares Barbosa sustentava
igualmente que as criancas deveriam principiar a
aprendizagem pela letra impressa, dando-lhes no
fim “os abeceddrios e escrituras de mio [...]. Com
este método, a todas as luzes melhor, abrevia-se pelo
menos metade o tempo que as criangas gastam
agora nas escolas a aprender pelo método antigo”
(idem, p. 247).

Ponto de vista idéntico era defendido por um
didata de cujo nome se conhecem apenas as iniciais.
G. P. de A. subscreve praticamente todas as opi-
nides de Barbosa. Deste modo, afirma:

A razdo por que sou de parecer que o discipulo
leia primeiro os impressos e N30 0s manuscritos, é por
ser mais facil a letra impressa: a manuscrita além de
ordindrio ter caracteres que ndo parecem o que eles
querem que sejam, os quais muitas vezes quem os lé
se vé obrigado a adivinhar, é quase sempre errada e
cheia de barbarismos, e vio acostumando os Discipu-
los a infinitos erros de ortografia, que depois tarde ou

nunca se tiram deles (idem, loc. cit.).

Naio era outro o parecer do autor da Escola
fundamental..., embora procurasse conciliar dois
métodos que continuavam a ter adeptos radicais.
Assim, integrava abecedarios e “Cartas” de letras
e silabas, sob a forma de caracteres tipograficos,
ap6s os quais os alunos estudariam “Cartas” de
nomes “ja em letra de mao, ja de impressao, distin-
tas as silabas”, embora concedendo precedéncia as
letras impressas (idem, loc. cit.).

Ensino de leitura:
propostas de novos métodos

A aprendizagem da leitura continuou a ocupar
um lugar central no pensamento educacional portu-
gués do século XVIIL Os nossos pedagogos de maior
projecdo ndo deixaram de abordar esse problema.

A questao do método de ensino era vista como
determinante do éxito dos alunos. Manuel de An-
drade de Figueiredo, autor da ja citada Nova esco-
la..., atribuia a falta de preparacdo dos mestres o
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fato de os discipulos penarem longos anos nas es-
colas sem que lograssem aprender a ler.

Em 1734 a questdo do ensino da leitura foi
igualmente tratada por Martinho Mendonga Pina
e Proenga, autor dos Apontamentos sobre a educa-
cdo de um menino nobre. Firmando-se em Locke,
Fénelon e Rollin, o autor passava em revista os ca-
nones do ensino e proclamava uma pedagogia al-
ternativa as praticas do tempo. O verdadeiro modo
de ensinar os meninos consistia em desenvolver-lhes
a curiosidade de aprender, o amor e inclinac¢do pelo
que lhes era ensinado e por aquele que os ensina-
va. O método global deveria combinar “a ligio com
o desenfado”.

Quanto a aprendizagem da leitura, cumpria
ministrar as primeira ligdes do ABC “mais como
brinco ou desenfado que como estudo ou ocupagao
séria”. Recomendava a utiliza¢do de uns poliedros
de marfim ou dados em cujas faces se inscrevessem
as letras, a fim de os meninos se divertirem enquanto
aprendiam, ou, em alternativa, cartas de jogar que
representassem as letras ao lado de um desenho. Era
de opiniao de que a iniciagao a leitura deveria ser
feita “por um ABC impresso com letra cursiva pa-
rangona”, aconselhando a obra do castelhano Joao
Paulo Bonet, Reduccion de letras y arte para ense-
fiar a hablar los mudos.

Também Verney, no Verdadeiro método de es-
tudar (1743), poe a tonica na mudanga pedagdgica
necessdria, na qual se inscreveria o método de ensi-
no da leitura. Coincidente com Martinho Mendonga
Pina e Proenga, julgava essencial fundar a a¢ao edu-
cativa ou instrucional no potencial ladico da crianga.
“Este é o ponto principal nos estudos dos rapazes”,
escreve: “nao amofinar-lhes a paciéncia, mas instrui-
los como quem se diverte”. Neste quadro, aconse-
lhava que se pintassem as letras nas cartas de jogar
“e, por modo de divertimento”, acrescentava, “jo-
gar com elas, ensinar-lhes que letra é, mandar-lha
proferir, i-las ajuntando. Desta sorte, quando aos sete
anos se ensina a ler, tem a crian¢a vencido metade
da dificuldade, sem o advertir, e facilmente lera”.

Tanto no caso de Pina e Proenga como no de
Verney, o pélo de motivagio da crianga e o ponto
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de apoio da estratégia de ensino residiria no ludico.
O reconhecimento desse trago da psicologia infantil
determinaria toda a reestruturacio metodoldgica.

Quanto a Ribeiro Sanches, nas Cartas sobre
a educagdo da mocidade (1759) propunha que os
meninos, em vez de aprenderem a ler por meio de
manuscritos em letra dos notarios, o fizessem por
um livro impresso cujos textos contivessem “os
principios da vida civil, de um modo tdo claro que
fosse a doutrina compreendida por aquela idade”.
Isto €, o polo aglutinador da a¢dao educativa seria
a formacao civil, deslocando o eixo da formagao
para o plano da formacdo do cidadio, que era o
mesmo que dizer do vassalo.

Semelhantes propostas nio tiveram, porém,
aplica¢do imediata. O que avultou, pelo contrario,
foi a publicagdo de obras didéticas e de algumas
reflexdes criticas sobre as praticas de ensino.”

A inquietacao geral em relagao ao problema
produziu por isso uma corrente critica relativa a
produgao didatica. Soares Barbosa, por exemplo,
distinguiu-se nesse campo. Em seu entender, uma
das dificuldades maiores na aprendizagem da leitura
decorria do fato de os abecedarios serem omissos
“de muitas vozes e articulacdes da nossa lingua”,
a0 passo que eram excessivos quanto a outras, con-
fundindo vogais e consoantes, apresentando péssi-
ma nomenclatura etc.

Tais criticas eram extensivas aos silabarios.
“S3ao mais em tresdobro as silabas portuguesas que
os rapazes ficam ignorando, do que as que apren-
dem pelos silabarios dos mestres”. Tais falhas pre-
judicariam irrecuperavelmente a aprendizagem da
leitura: “toda a silaba que as criangas ndo apren-
deram nos silabarios lhe é de um grande embarago
depois na leitura; a qual por isto vai cheia de tro-
pecos e de gaguejos, a que, costumados, nio se cor-
rigem depois facilmente”.

7 Entretanto, seria interessante aprofundar a analise
do método da leitura dos Oratorianos, presentes em Por-
tugal desde D. Jodo V. Esse livrinho é uma vez por outra
citado pelos professores ao longo do século XIX.
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A responsabilidade pela ineficicia pedagdgica
das escolas de primeiras letras em Portugal seria
imputavel as omissdes dos mestres no ensino das
silabas. G. P. de A., dizendo-se fundado na expe-
riéncia, é de opinido de que o motivo por que as
criangas demoravam cinco ou seis anos aprendendo
a ler, ficando no termo deles quase no mesmo estado
de ignorancia em que tinham entrado para a escola,
era que os mestres lhes ensinavam a pronunciar um
numero muito reduzido de silabas, ficando o aluno
na ignorancia de mais de mil e seiscentas que dizia
existirem na lingua portuguesa, “das quais, como
nao sabem a pronunciac¢do, por lha nao terem ensi-
nado, quando os mandam ler qualquer manuscrito
ou impresso pasmam ou cansam 0s mestres com
perguntas”. O indicado seria, portanto, a demorada
memorizagao de silabas sem a qual presumia que
jamais a crianga estivesse capacitada para a leitura.

Outro obstdculo consistia, segundo Soares
Barbosa, no modo por que se ensinava a soletrar nas
nossas escolas.

De acordo com a defini¢io do mesmo didata,
soletrar ndo seria

outra coisa mais do que compor uma silaba, re-
solvendo-a em seus sons elementares, e recomp6-la
outra vez, ajuntando-os em uma s6 emissdo, e esta
claro a todas as luzes que na decomposi¢io ndo devem
entrar nem mais nem menos, nem outros sons senao
0s que entram na composi¢ao da silaba, e sob pena
de estar enganando a todos os instantes os inocentes,
e queré-los fazer ludibrio perpétuo das preocupacoes

e abusos.

Segundo Soares Barbosa, o método vulgar se-
parar-se-ia dessa regra. Em geral, a silaba que se
ensinava a pronunciar nao agregava a si 0s sons que
se combinavam com ela na soletrag¢do, o que “de-
veria embaragar grandemente a primeira idade, que
¢ mais consequente do que se pensa”. O caminho
aconselhdvel seria abandonar semelhante método
e seguir o que fora proposto por Arnauld e aper-
feicoado por Launay. A referéncia a Arnauld pa-
rece indicar a simpatia do didata portugués pelas
orientagdes pedagogicas de Port-Royal. Quanto a



Launay, tratar-se-ia talvez do método do padre De-
launay fils, autor do livro que tem por titulo Mé-
thode pour apprendre a lire, editado em 1741, cuja
aceitacdo, contudo, ndo era tao universal quanto
Soares Barbosa imaginava.

A despeito dos erros de cardter metodologico,
as criangas acabavam, muitas vezes, por aprender
a ler. O prego a pagar era, contudo, excessivamen-
te elevado. Assegurava Soares Barbosa:

As criangas chegam com muito tempo e custo a
aprender pelo método vulgar porque sdo pacientes, e
ndo tém ainda reflexdao. Porém todos assentam que as
inconseqiiéncias deste método seriam um obstaculo
invencivel para aprender a ler, pretendendo-se ensinar
por ele homens de juizo ja formado, e capazes de perce-

ber a incoeréncia dos seus processos e dos resultados.

Outro alvo de apreciacio negativa era a difi-
culdade em atingir o que se chamava “leitura con-
tinuada”. Tais sdo as opinides emitidas nas Refle-
x0es vdrias sobre a educacdo dos meninos que se
aplicam as primeiras letras. Sobre o seu préprio som
na lingua portuguesa por Anténio Peres, natural de
Minas Gerais, professor régio de primeiras letras e
socio da Academia Ortografica Portuguesa de Lis-
boa, obra publicada na capital em 1806, da qual
sairia o segundo volume no ano seguinte, sob o titu-
lo abreviado de Reflexées vdrias da Lingua Portu-
guesa no seu abeceddrio, sobre a harmonia das pa-
lavras e muisica das letras. Da seguranga e clareza
das aprendizagens iniciais dependeria, de acordo
com o autor, a solidez das aprendizagens seguintes,
assim como a possibilidade de se chegar a chama-
da “leitura continuada”. Para Anténio Peres cons-
tituia um estddio de importancia decisiva o conhe-
cimento intuitivo do processo de articula¢do verbal:

O menino que aprende deve com muita miudeza
conhecer as letras todas, vogais e consoantes, no que
se deve por o maior cuidado, para que depois v4 for-
mar delas mesmo aquele jogo de silabas de que se fa-
zem as palavras e o como estas se fazem, que, de ou-
tra sorte, lhe serd custoso aprenderem, porque uma vez

que as ndo saiba juntar, nio poderd nunca ele mesmo
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perceber o que I€, e menos os que os ouvem poderio
gostar de uma leitura mordida aqui, ali atrapalhada,
e sem aqueles tons que o nosso idioma tem, de inter-
rogagao, de respostas, de narragio, de admiracao, e
de mil outras coisas que vém na ora¢do quando se fala
€ ja por uso se ndo repara, e sO se pode perder quan-
do o mestre nio faz nestas explicagdes a sua obrigagio,
isto é, se ele o conhece, pois como Mestre e 6rgdo da

Lingua Portuguesa deve saber uma e outra coisa.

Desse modo, a leitura nio comportava neces-
sariamente um ato de comunicag¢io. Assim o dedu-
zimos do reparo de Ant6nio Peres quanto a ausén-
cia de uma educacdo gramatical intuitiva, base su-

posta da leitura expressiva:

Vejo infinitas vezes que eles [0os mestres] ndo
ensinam os meninos a soletrar, a conhecer a silaba, e
menos a percep¢ao das palavras, as divisdes das mes-
mas oragdes e 0s pontos, as virgulas; nao digo que seja
Gramitico quando aprende a ler, ma seja a sua licdo
de forma que leia bem, porque algumas pessoas ha que

léem excelentissimamente e de Gramatica nada sabem.

Considerando embora que essa iniciacdo gra-
matical seria de felizes conseqiiéncias no respeitante
asolidez da aprendizagem, Peres ndo deixava de pon-
derar que, até aquela data, nio aparecera um mo-
delo universal de ensino, o que s6 poderia atingir-
se por meio de uma junta formada nas universidades
cientificas e ouvidas as academias literarias, tudo isso
precedendo autorizagido régia e tendo como conse-
quéncia uma normaliza¢do gramatical e ortografica.

Semelhante caminho nio seria seguido. A es-
cola portuguesa nao somente nao adotara uma di-
dética geral nos anos mais proximos mas, do mes-
mo modo, ndo elaborard uma gramadtica e uma or-
tografia oficiais.

Duas experiéncias pedagégicas
no final dos setecentos

As dificuldades de aprendizagem da leitura

persistirdo, apesar da busca de novos caminhos pe-

dagdgico-didaticos.
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Naio obstante as criticas enderecadas aos mé-
todos de ensino, as variagdes registradas nos pro-
cessos propostos parecem pouco acentuadas. Sio
muito raras as noticias sobre inovacoes e, quando
aparecem, nao € facil acompanhar-lhes a pista, a tal
ponto se trata de iniciativas desgarradas e talvez sem
conseqiiéncias.

Apesar disso, € ainda nos finais do século X VIII
que se identificam os primeiros, ainda que débeis,
sintomas da procura de novos moldes para a arte
dificil de iniciagao a leitura. Em julho de 1796, na
Gazeta de Lisboa, revela-se a existéncia de “uma aula
de ler, escrever e contar onde se segue um método
de ensinar tao conciso e claro que os discipulos, ainda
os mais indbeis, tiram em pouco tempo grande pro-
veito, o que ja se prova pela experiéncia”. O reclame
fora posto por um docente do ensino particular, que
aceitava discipulos em sua propria casa ou dar aulas
na residéncia dos alunos. Nada se dizia, porém, acer-
ca do método adotado. Seria, acaso, a inculcagdo de
um novo elixir pedagdgico ou, pelo contrario, a bus-
ca genuina de um modo de trabalho mais eficiente?

Mais explicito é o antncio de uma experimen-
tacdo pedagdgica que originara uma escola gratui-
ta de que um grupo anénimo de assinantes da Ga-
zeta se propunha ser o suporte financeiro. O seu
objetivo era proporcionar a aprendizagem rapida
e simultanea dos elementos da leitura e dos rudi-
mentos do latim. Dos textos que descrevem a expe-
riéncia depreende-se que nela se usava um instru-
mento didatico baseado na tipografia (o “mostrador
tipografico”), um alfabeto figurativo e uma “tabua
gramatical latina”. A experiéncia admitia sessdes
publicas, de modo a demonstrar a exceléncia das
técnicas propostas (Fernandes, 1994, p. 240-241).

Quanto ao alfabeto figurativo, é provavel que
os promotores da experiéncia se inspirassem na
obra do padre Berthauld, datada de 1743 e intitu-
lada La théorie et la pratique du nouveau quadrille
d’enfants, Nouvelle méthode pour apprendre a lire
par le moyen de 160 figures d’objets familiers aux
enfants. Pouco mais sabemos acerca desse artefato
didatico sendo que a imagem sugeria a palavra, o

que ja nao era novo.
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No concernente ao “mostrador tipografico”,
tudo parece indicar que se fizera uma adaptagao do
invento do padre Du Mas, ou Dumas, exposto na
Bibliotheque des enfans ou les premiers éléments des
lettres, contenant le systeme du bureau tipographi-
que, publicado em 1733. Elogiado por Rollin, Char-
rier e Coyer, foi mais tarde adotado por Barbetti e
Vigier. Inscrevia-se, de resto, na paraferndlia tec-
nolégico-diddtica que passara a invadir o quarto
dos meninos nos comegos do século XVIII, contra
a qual se definia Rousseau ao pedir que lhe dessem,
como alavanca, apenas o interesse da crianc¢a na
aprendizagem.

A “tabua gramatical” tinha origem portugue-
sa. Fora tomada de uma obra do gramatico portu-
gués Amaro de Roboredo, impressa em 1619.

Tentativas oitocentistas
de métodos alternativos

Nos comegos do século XIX procurar-se-a
achar um novo rumo para o ensino da leitura. O
terreno onde decorreu a experiéncia foram as esco-
las organizadas segundo o método do ensino mu-
tuo e criadas nos Corpos do Exército, da Marinha
e da Policia. Destinadas em principio a um publico
adulto de soldados e graduados de patente inferior,
seriam abertas igualmente aos filhos de militares e
aos filhos de civis.

O modo de ensino da leitura seguido nas re-
feridas escolas tornou-as fortes concorrentes das
escolas régias existentes na rede de ensino regular.
O responsavel pelas institui¢oes militares de ensi-
no, o coronel Couto e Melo, baseou a sua didatica
num sistema de ortografia fonética, abandonando
a ortografia etimolégica, e procedeu a uma sim-
plificagao ortografica bastante ampla. As medidas
adotadas acham-se no seu livro intitulado Novo mé-
todo de ensinar e aprender a pronunciacdo e leitura
da lingua portuguesa. Inscreve-se, por isso, entre 0s
precursores de Ant6nio Feliciano de Castilho (cuja
obra vai ser apoiada sobretudo pelo operariado ur-
bano e por mais de um setor da intelectualidade nos
cursos de adultos), Jodo de Deus (cuja Cartilha ma-



ternal foi difundida nas missdes de alfabetizaciao de
adolescentes e adultos promovidas pelo Partido Re-
publicano), Caldas Aulete e Monteverde, cujas o-
bras, popularizadas em Portugal, tiveram também
difusdo no Brasil. Tema em que prefiro ndo me en-
volver, citando a prop6sito o trabalho excelente da
profa. Carlota Boto, cuja tese de doutoramento, re-
centemente defendida perante a USP com muito bri-
lho, intitula-se Ler, escrever, contar e se compor-
tar: o ensino primdrio em Portugal (1820-1910).

Conclusoes

Olhando a questdo do ensino da leitura da
perspectiva da longa duragio, registra-se a persis-
téncia de um problema que tinha a ver com o con-
trole do poder cultural, ele proprio parte integran-
te da luta pelo poder politico. Tal questio dividia
a sociedade portuguesa em dois setores, reforgan-
do a existéncia de relagdes classistas desiguais. O
desnivel cultural estabelecido entre letrados e ile-
trados compaginava-se com outros privilégios das
classes cultas, nas quais, porém, se recrutavam os
intelectuais que lutavam pela introdugao de roturas
na trama social e politica.

Se este foi o percurso em Portugal, qual terd sido
o tragado do percurso correspondente no Brasil, an-
tes e depois da independéncia da nagdo brasileira?
Em que contextos de outras lutas politicas, sociais
e culturais? Quais os métodos, os manuais e os dida-
tas que se tornaram conhecidos num e noutro lado?
Que convergéncias ou, pelo contrario, que diferen-
ciacoes metodoldgicas? Essas e outras perguntas jus-
tificam a admissdo de que se entrecruzam os cami-

nhos da nossa investigacao historico-educacional.
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