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Introducao

De que forma aqueles que ensinam as crian-
cas a ler e a escrever concebem sua profissdo e de-
finem seus objetivos pedagdgicos? Para sabé-lo é
preciso redescobrir que tipo de jovem leitor cada um
deles procurou formar em diferentes épocas. Fre-
quentemente comparam-se métodos de alfabetiza-
¢do que se sucederam ao longo do tempo, julgam-
se ou criticam-se as antigas formas de ensinar es-
quecendo-se de interrogar sobre o tipo de leitor que
esses métodos visavam a formar. O ato de ensinar
criangas a ler e a escrever, tanto ontem como hoje,
nem por isso se define por um objetivo permanen-
te desde o século XVII até hoje. A alfabetizagao nao
¢ uma realidade fora da historia. Por tras daquilo
a que se chama “saber ler” estao competéncias es-
pecificas de cada época. Os professores do Antigo
Regime, cujas performances sao consideradas muito
fracas segundo nossos critérios contemporaneos,
achariam sem duvida que, com todos os nossos mé-
todos sofisticados, nio sabemos ensinar a ler e a
escrever, pois o corpus de textos que lhes parecia

ser essencial é praticamente desconhecido da maio-
ria dos professores atuais. O contetdo e os méto-
dos de ensino mudam a medida que a demanda so-
cial de alfabetizagio se transforma e, assim, as com-
peténcias que se esperam dos professores ndo ces-
sam de ser redefinidas. Portanto, para saber como
os professores foram formados para alfabetizar, é
necessario explicitar o tipo de demanda social e ver
como sua evolugao transformou o modo de ensinar,
na tentativa de responder a essa demanda.

Primeira parte: a evolucao histérica da
formacao (quatro figuras de jovens leitores)

Nesta primeira parte, tomando o exemplo da
Franca, percorreremos as etapas historicas pelas
quais passou a formagao dos professores ao respon-
der as evolucdes da demanda social por alfabetiza-
¢do. Podemos distinguir quatro grandes etapas his-
toricas ao longo das quais a defini¢do dos objeti-
vos da alfabetizagio mudou (apenas saber ler, sa-
ber ler-escrever-contar, adquirir os conhecimentos

elementares da cultura escrita, dominar a cultura
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escrita da escolarizagio primaria); a cada etapa cor-
respondem novos contetidos de formagao e novos
métodos de ensino das primeiras letras.

Ler/recitar o catecismo da Reforma catélica

A primeira etapa da alfabetizacdo na Franca
decorre de uma decisao do Concilio de Trento: alfa-
betizar os fiéis para fixar melhor o catecismo e a cién-
cia da salvagdo. A primeira figura de jovem leitor é
portanto aquela da crianca catequizada na religido
catodlica pela escola paroquial do Antigo Regime. Em
uma cartilha contendo, depois das letras e das sila-
bas, as oracdes mais freqiientes e as partes da mis-
sa, essa crianga aprende a ler recitando e depois re-
petindo, com a ajuda de um manual, textos em la-
tim que ela ndo compreende mas que constituem o
ritual de sua comunidade. Ela descobre o principio
de correspondéncia entre as letras e os sons nesses
textos enigmaticos e sagrados. Todos podem repe-
ti-los ou recita-los, sem erros ou deformagdes, seguin-
do-os “ao pé da letra”, gracas ao material impresso.
O professor entao, seja religioso ou leigo, ndo tem
por objetivo ensinar a crianga a ler, mas vé na ca-
pacidade de ler um meio mais seguro e mais como-
do que a simples memoria oral para atingir a instru-
¢ao catodlica. Podemos comparar esse tipo de leitura
a0 papel desempenhado por uma partitura, quan-
do conhecemos de cor um trecho musical. Nao pode-
mos dispensa-la, ela desempenha um papel essencial
de guia e de lembrete, mesmo que nao saibamos de-
cifrar de forma automatica as notas que ela contém.

A forma de ensinar alterna as recitagdes coleti-
vas e breves licdes individuais, uma vez que cada
crianga vai para a sala de aula com um livro diferen-
te, Mesmo que 0s textos sejam mais ou menos os
mesmos aqui e acold. Cada professor deve fazer com
que seja adquirido o ler/recitar que permita as crian-
cas participar das cerimonias coletivas. Compreen-
der a mensagem das oraces recitadas em latim (em
particular o verdadeiro tratado de teologia que é o
Credo) esta fora das possibilidades das criangas.
Alids, elas tém a vida inteira para penetrar nos mis-
térios divinos escutando os sermdes na missa de
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domingo. A aprendizagem das oracdes em latim é
acompanhada da aprendizagem do catecismo em
francés, através de perguntas e respostas. Aqui tam-
bém € a recitacdo “ao pé da letra” do catecismo dio-
cesano que permite a crianca responder as questdes
sem deformacdes; aquelas dotadas de uma boa me-
moria oral podem aprender sem mesmo ter de ler,
apenas escutando as respostas dos outros. O profes-
sor, portanto, deve ser antes de mais nada um bom
repetidor, capaz de impor o siléncio e a atencdo por
meio de sua autoridade. O bom aluno é antes aquele
que tem uma memoria fiel do que aquele que precisa
do livro para ajudar a memoéria. O exame que san-
ciona o final da escola é a primeira comunhio, ceri-
monia que marca o fim da infincia e a passagem
para a comunidade dos adultos. Como nenhuma
crianga, alfabetizada ou nao, pode escapar disso, os
parocos tém uma certa indulgéncia com aquelas que
nao conseguem aprender, mesmo depois de muitos
anos de esforgos.

Jodo Batista de La Salle e a
invencdo do ler-escrever-contar

No fim do século XVII, para catequizar os
meios populares urbanos, os Irmios das Escolas
Cristas rompem com a cultura escrita dos clérigos
e com as humanidades latinas. Instituem um ensi-
no simultaneo, constituido de uma sequiéncia orde-
nada de aprendizagens que vao da leitura religiosa
em francés a cultura escrita de cardter utilitario e
profissional (ler manuscritos, escrever e calcular).
A nova figura de leitor, o antigo aluno dos Irmaos,
sabe reler e repetir, pois aprendeu e praticou, pri-
meiro oralmente e depois por escrito, o corpus das
oragoes catodlicas em francés. Ele também aprende
a ler os textos da missa em latim (esses textos lhe
sao familiares em razio da freqiiéncia assidua aos
oficios religiosos ao longo de sua escolarizacdo).
Sabe utilizar a pena de ganso para escrever e fazer
as operagoes fundamentais, mas isso se fica pelo
menos trés anos na escola, o que é raro. Essa prati-
ca elementar da escrita profana (ler-escrever-con-
tar em francés) faz dele um aprendiz valioso.



Os Irmaos das Escolas Cristas sdo na verdade
os primeiros professores realmente formados para
um ensino popular nas cidades. Eles inventam um
material pedagogico padronizado, popularizam os
grandes quadros impressos com letras e silabas, dis-
tribuem a todos os alunos manuais idénticos, divi-
dem a aprendizagem obedecendo uma progressio
rigorosa, organizam exames mensais dirigidos por
um Irm3o inspetor que decide se o aluno pode ou
nao passar para uma classe superior. O ponto essen-
cial de sua formagao é o conhecimento perfeito das
regras do fundador da ordem. Com efeito, a Condu-
ta das escolas cristas define com detalhes a missao
do Irmio professor. Este €, antes de mais nada, um
modelo a ser seguido pelos alunos, os quais deve-
riam imitar seu comportamento (modéstia na con-
duta, discri¢ao de gestos e propdsitos, humildade
diante do saber). Em segundo lugar, ele é um inter-
medidrio entre as criangas e as verdades que fun-
damentam a moral cristd. Enfim, é um educador
rigoroso e justo, encorajando os alunos a aprender,
punindo apenas a ma vontade e os desvios de con-
duta, jamais repreendendo ou encolerizando-se com
os erros de aprendizagem.

O professor leigo e a
aprendizagem da lingua francesa

A terceira figura de aluno, aquela da metade
do século XIX, é forjada na escola comunal por um
professor primdrio muitas vezes formado por uma
escola normal. Esse aluno também sabe ler, escre-
ver e contar, mas essas mesmas palavras ja nio de-
signam exatamente as capacidades assim designa-
das pelos Irmaos das Escolas Cristas. Ele ainda sabe
ler oracdes, mas seu conhecimento da leitura lhe
permite descobrir textos novos. E o momento em
que se desenvolvem as grandes editoras como Ha-
chette, Hetzel, Larousse e quando nasce a impren-
sa de grandes tiragens, a procura de novos leitores.
Estes léem as noticias dos jornais na intimidade dos
cafés, ou livros instrutivos e romances difundidos
pelas bibliotecas escolares ou populares. O aluno
do século XIX aprende a segurar a pena metdlica
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(e ndo mais a pena de ganso) ao mesmo tempo em
que descobre o alfabeto. Ele passa menos tempo que
seus predecessores reproduzindo modelos caligra-
ficos, mas escreve muito mais textos, copiados ou
ditados, do que aqueles. Conhece também a técni-
ca das diferentes operacdes e sabe usar esses calcu-
los em problemas aritméticos. Ele sabe escrever uma
carta (o servico postal se espalha por toda a Fran-
¢a) e procura escrever corretamente, sem erro de
sintaxe nem de ortografia. Da mesma forma que os
Irmaos das Escolas Cristas inventam para os futu-
ros operarios urbanos uma leitura crista em francés,
os pedagogos da Monarquia de Julho (1830-1848)
e do Segundo Império (1851-1870) inventam para
os alunos das cidades e dos vilarejos uma aprendi-
zagem da lingua francesa que engloba a arte de es-
crever, desvinculada da retérica secundaria.

O professor é agora quase sempre um leigo. Por
vezes formado na escola normal, tem conhecimen-
to da existéncia de diferentes métodos de ensino (in-
dividual, simultaneo e matuo). Ele sabe que o mé-
todo individual do Antigo Regime estd condenado
oficialmente pelas autoridades ministeriais desde a
Monarquia de Julho e que 0 método simultineo dos
Irmaos das Escolas Cristas é recomendado em toda
parte. Mas, ao passo que as escolas cristds sio fei-
tas para as cidades e vilas, tendo sempre trés profes-
sores, cada um com um grupo de alunos, o profes-
sor dessa época é, na maioria das vezes, encarregado
de uma escola em zona rural, com uma s6 classe com
alunos de diferentes niveis. Essa formula pedagdgi-
ca permite a escolarizacdo em pequenos vilarejos
onde ainda se fala o dialeto regional (com classes
separadas para meninos e meninas). Para esse tra-
balho, os grupos de criangas aos quais o professor
ndo estd dando a licio sdo ocupados com tarefas
silenciosas: escrever, reproduzir linhas de escrita ou
copiar textos. O aprendizado da escrita se torna,
portanto, tio importante quanto o da leitura, pois
os exercicios de grafia, de ortografia e de gramatica
passam a ocupar um tempo cada vez maior, exigin-
do novas competéncias dos professores. Aos exer-
cicios tipicos da antiga escolarizacio, de leitura so-
letrada (B - A, BA), sdo adicionados exercicios no-

Mai/jun/jul/Ago 1998 N°8



Alfabetizacdo e formagao dos professores da escola primaria

vos como o ditado, a andlise gramatical e os proble-
mas de aritmética. Com efeito, se apds a aprendiza-
gem da decifragdo ndo hd mais nada a aprender (se-
ndo utilizar essa aprendizagem para ler em voz alta
pequenos textos), apds a aprendizagem da escrita
existe um conhecimento elementar da lingua fran-
cesa que abre as portas para um aprendizado sem
fim: ortografia, analises e, de forma ainda modes-
ta, redacdo. A defini¢io do que é alfabetizar muda
novamente. Ja ndo se trata mais de “apenas ler”, ou
seja, decifrar textos e repeti-los de cor, nem mesmo
de saber “ler e escrever” no sentido de decifrar-gra-
far, mas de saber ler e escrever o francés conhecen-
do a lingua e suas armadilhas, a ponto de poder es-

crever por si sO textos sem erros de ortografia.

A alfabetizacao republicana
como cultura geral primaria

Nos anos 1900, a crianca do menor vilarejo
francés toma durante cinco anos o caminho cotidia-
no da escola. Quando a deixa, munida uma vez em
cada duas do certificado de conclusio dos estudos
primarios, leva consigo, além de seus materiais esco-
lares (livros, cadernos, canetas e ldpis), uma nova
classificacdo do saber, separando claramente as cién-
cias da religiao. Ela conhece geografia, o mapa da
Franga, o nome das cidades, dos rios e das monta-
nhas. Sabe onde encontrar, no livro de ciéncias, o
esquema da balanga e a tabela dos pesos e medidas.
Tem na memoria a imagem das vilas gaulesas, do rei
Sao Luiz sob seu carvalho, da tomada da Bastilha.
Em todas as suas leituras instrutivas nao se fala mais
em religido. Se cada aluno sabe recitar suas oracoes,
aprende-o fora da escola, com o padre no catecis-
mo da quinta-feira ou na escola dominical, com o
pastor. Na escola, aprende a recitar, “declamando”,
La Fontaine e Victor Hugo. Ele sabe ler em voz alta,
ndo para decifrar, mas para explicar o sentido dos
textos a seu auditorio. A leitura expressiva passa a
ser efetivamente a etapa final da aprendizagem, um
passo a mais em relagio a leitura corrente. E com os
trechos escolhidos da literatura francesa, lidos em
classe e relidos em casa, que ele encontra o modo de
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exercita-la. As leituras selecionadas contidas nos ma-
nuais fazem ver o mundo de uma outra forma e fa-
zem também que a lingua seja ouvida de outra ma-
neira. Cada aluno se lembra dessas leituras quando
faz suas redag¢des, quando descreve uma cena, faz um
retrato ou redige uma carta ficticia. Como fica cla-
ro, a alfabetizacdo passa a ter como objetivo colo-
car na memoria “tudo aquilo que nio é permitido
ignorar”, segundo a formula de Jules Ferry, ou seja,
ela se torna cultura geral, modesta mas resolutamente
apoiada no conhecimento cientifico.

Para realizar essa ambigdo, o ensino obriga-
torio é organizado em um curriculum com trés ni-
veis: elementar (dos 7 aos 9 anos), médio (dos 9 aos
11 anos) e superior (dos 11 aos 12 anos; depois de
1930, dos 11 aos 13 anos; depois de 1945, dos 11
aos 14 anos). O professor deve preparar muito bem
seus alunos para conseguirem o diploma de conclu-
sdo da escolaridade obrigatoria, o chamado certi-
ficado de estudos. Esse exame avalia todas as ma-
térias estudadas (histéria, geografia, ciéncias, edu-
cacdo fisica, desenho, poesia e canto) e ndo somente
os conhecimentos elementares do francés e de cél-
culo (mesmo que estes levem a parte do ledo, atra-
vés das provas de ortografia e gramatica, leitura
expressiva, redagao, técnicas das operacoes e reso-
lugao de problemas). O professor primario deve
portanto adquirir ele mesmo essa cultura geral para
poder ensinar a seus alunos todas essas matérias. E
¢ exatamente isso que prevé o programa do diplo-
ma elementar (conseguido no fim do curso primario
superior) e do diploma superior (conseguido através
do exame a que sao submetidos todos os futuros
professores formados pelas escolas normais).

Pode-se definir essa nova alfabetizacao como
o nivel de instrug¢do visado ao final da escola prima-
ria? De fato, depois de Jules Ferry, a alfabetizagao
nio é mais o fim visado pela escola, mas apenas um
meio de iniciar os alunos nos conhecimentos cienti-
ficos contidos em livros instrutivos. A aprendizagem
das primeiras letras (destinada a assegurar a aquisi-
¢do da leitura e da escrita) e as aprendizagens pro-
priamente ditas (aquelas que podem seguir-se a partir
do ler-escrever) encontram-se progressivamente des-



vinculadas no curriculum. A partir de meados do
século XIX aparecem nas cidades as escolas mater-
nais para acolher criangas de menos de 7 anos. O
ultimo ano da escola maternal, chamado de curso
preparatério (por ser “preparatério” a escola ele-
mentar), € uma classe de iniciagio a leitura-escrita.
Para que todas as criangas, da zona rural e urbana,
possam tirar proveito dela, essa classe foi integrada
a escola elementar a partir de 1886, passando a ser
a classe dos alunos de 6 a 7 anos de idade. A partir
de entdo ela passou a se consagrar inteiramente ao
ensino dos mecanismos da leitura, da escrita e da
numeragdo. Como a escola é obrigatoria a partir dos
6 anos de idade, o curso preparatdrio torna-se para
todos o primeiro ano do curso primario. Mas ele tem
um status particular, uma vez que as disciplinas or-
ganizadas progressivamente nos trés outros cursos
(elementar, médio e superior) nao lhe dizem respei-
to. Nas cidades, mesmo em escolas de meninos, estd
sob a responsabilidade de mulheres e aparece como
classe de alfabetiza¢ao. Alguns defendem a idéia, mas
sem grande sucesso, de que se trata de um tipo de
ensino que mereceria uma formagao particular (co-
mo alids a escola maternal, reservada as mulheres até
os anos 1970); na realidade tais classes recebem pre-
ferencialmente professoras iniciantes.

Se aquilo que é considerado um nivel suficiente
para prosseguir a escolaridade entre os anos 1900
e 1950 passa a ser insuficiente no fim dos anos
1960, é porque as normas da alfabetiza¢do muda-
ram mais uma vez. A crise da escola dos anos 1970
¢ também uma crise da leitura. Ela nos faz entrar
de vez no periodo contemporaneo e nos problemas
atuais da formacdo dos professores.

Segunda parte: os desafios atuais da formacao
As mutagoes da formacao profissional

O fracasso escolar e a crise
da leijtura nos anos 1970
A mutacdo dos anos 1970 é uma consequén-
cia do fato de a escolaridade secundaria ter se tor-

nado progressivamente uma escola de massa. Ao
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passo que até os anos 1950 apenas os melhores alu-
nos iam para os liceus, em seguida é a maioria e a
partir de 1975 a totalidade das criangas de certa
faixa etaria que terminam o primario e entram no
secundario aos 11 anos. Com isto, a escola prima-
ria precisa redefinir suas exigéncias em fun¢io da
escolaridade prolongada. Na sexta série! os alunos
devem explicar a literatura e nao apenas ler de for-
ma “expressiva”. Torna-se necessario, portanto,
que sua performance em leitura autdbnoma seja bem
mais precoce e que, no final do curso preparatério,
eles sejam capazes de ler correntemente. Assiste-se
nesse momento ao aumento das taxas de repetén-
cia, primeiro sinal do fracasso escolar.

Entre os anos 1960 e 1980, as dificuldades em
leitura impedem o prosseguimento dos estudos (e,
portanto, de elevar-se na escala social), mas nao
criam problemas de ordem econdémica ou social.
Nesse periodo de pleno emprego, as profissoes exi-
gindo pouca qualificagio eram abundantes. A luta
contra o fracasso escolar é entdo a luta para que se
instaure uma verdadeira igualdade de oportunida-
des de aprendizagem, ja que a maioria das criangas
que fracassa no curso preparatério é oriunda dos
meios populares.

O que fazer para que todas as criancas adqui-
ram rapidamente o nivel de leitura e escrita neces-
sario a uma escolarizagio secunddria prolongada?

Renovacdo do ensino do
francés e formacao continua

A formagao dos professores primdarios trans-
forma-se no momento em que se institui uma for-
macdo continua em 1970 e o prolongamento do
periodo da formagio inicial. Ao mesmo tempo, a
reforma do ensino do francés ensaia responder as
novas exigeéncias.

Os novos programas de 1972 prevéem dois
anos para a aprendizagem da leitura (curso prepa-
ratério e primeiro ano do curso elementar). A én-
fase é dada na continuidade entre linguagem oral e

I Primeiro ano da escola secundaria. (N. T.)
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linguagem escrita e na importancia da expressio
livre. Nas escolas normais, os primeiros estagios de
formagao continua sdo organizados de forma a aju-
dar os professores a renovar suas praticas pedago-
gicas e encontrar caminhos inovadores para aplicar
a reforma. Busca-se também oferecer-lhes as bases
tedricas para o ensino do curso preparatério com
cursos de linglistica, em particular de fonologia.

O curriculum se transforma, uma vez que a
escola maternal passa a ser freqiientada por todas
as criangas, mesmo que ela ndo seja obrigatoria
por lei. A partir de 1991, a escolaridade desdobra-
se em trés ciclos: no que concerne a aprendizagem
da lingua, o ciclo das primeiras letras, na escola
maternal, esta centrado na linguagem oral e inici-
acdo a escrita; o ciclo das aprendizagens funda-
mentais tem inicio no ultimo ano da escola mater-
nal e se completa nos dois primeiros anos da esco-
la elementar. A aprendizagem da leitura dura por-
tanto trés anos e as criangas que nio conseguem
aprender a ler no final do curso preparatorio nao
deverdo mais repetir de ano. E somente um ano
mais tarde que a crianga sera avaliada, podendo
ou ndo passar para o terceiro ciclo. Nos trés ulti-
mos anos da escola primaria, durante o ciclo de
aprofundamento, a leitura e escrita devem tornar-
se ferramentas para outras aprendizagens. Por ou-
tro lado, os alunos continuam a aprender a lingua
francesa (gramatica, ortografia), devem progredir
em suas leituras (textos longos, leitura silenciosa,
leitura informativa) e na produgdo de escrita au-
tébnoma (devem produzir diferentes tipos de textos,
ser capazes de autocorrecao). Os estagios atuais de
formacdo continua preparam os professores para
trabalharem em equipes por ciclo de ensino e a
construirem projetos de escola que possibilitem
responder as necessidades particulares de seus alu-
nos, a partir do que é constatado no processo de
avaliagio.

As transformacées da formacdo inicial
Nos ultimos 25 anos, o nivel da formagao ini-
cial dos professores ndo cessou de elevar-se. O re-

crutamento que se fazia no nivel do bacharelado da
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escola normal faz-se agora no nivel de uma for-
macao universitaria de dois anos e em seguida de
trés anos (nivel de licenciatura), com a cria¢do dos
Institutos Universitarios de Formagio de Mestres
(IUFM). A formagao profissional se d4 em dois tem-
pos distintos: um ano de formacao intelectual (pre-
paracdo ao concurso) e um ano de formagio profis-
sional que inclui estdgios, uma tese profissional e
cursos de didatica.

Que conhecimentos sobre a lingua e a apren-
dizagem, que competéncias profissionais sobre mé-
todos de leitura e escrita devem ser oferecidos aos
jovens professores? Como manter o equilibrio en-
tre conhecimentos tedricos e praticos? Esses proble-
mas estao longe de serem resolvidos pois o perio-
do de formagao inicial é pequeno e os estudantes
vém de diferentes especializagoes universitarias. Os
trés estagios praticos sdo insuficientes para dar a
todos experiéncia na condugao de uma sala de aula,
em todas as disciplinas e em todos os niveis.

Os jovens professores primdrios tendem a con-
siderar que os estagios prdticos sdo a via mais efi-
caz para sua formagdo. Ja os formadores conside-
ram necessario que sejam transmitidos conhecimen-
tos didaticos, legais (programas) e teéricos para dar
aos jovens professores as ferramentas da autofor-
magao e os quadros de reflexdo tedrica sobre sua
acido. Em geral, os formadores consideram que a
qualidade e a seriedade dos jovens professores da
escola primaria melhoraram com a elevagao do ni-
vel do recrutamento. Por outro lado, muitos jovens
professores sentem que tém de enfrentar as exigén-
cias da sala de aula estando insuficientemente pre-
parados. Atualmente o curso preparatdrio raramen-
te é entregue a professores iniciantes, 0 que vem
reforgar o sentimento de que se trata de uma clas-
se dificil, que exige experiéncia.

Trés problemas pedagogicos
para a formagao

Antes de concluir, gostaria de colocar trés
questdes que estdo atualmente no cerne da forma-

¢do dos professores, concernentes aos objetivos da



alfabetizacdo. Trata-se da questio dos manuais de
leitura? , da passagem do oral ao escrito e da apren-
dizagem precoce da escrita.

O uso dos manuais de leitura
na aprendizagem

Os manuais de leitura foram alvo de numero-
sas criticas por parte dos formadores nos ultimos
anos. Estes denunciaram seu carater ideoldgico (re-
presentagao arcaica da realidade, esteredtipos so-
ciais etc.) bem como os numerosos erros lingtiisti-
cos encontrados (confusdo entre letra e grafema,
entre som e fonema ou entre a freqiéncia da letra
e a do som etc.). De modo ainda mais radical, os
pesquisadores viram nesses livros métodos de de-
cifra¢do, centrados no cédigo, absolutamente ina-
dequados para levar a uma leitura visando a com-
preensdo. A oralizacio induziria a leitura mecani-
ca, silabica, mais atenta na articulagao dos sons que
na compreensdo das frases e textos. Assim, os ma-
nuais de leitura pareciam ser mais um obstaculo que
uma ajuda a aprendizagem e foram considerados
responsaveis em parte pela ma performance das
criangas oriundas dos meios populares.

Para que fosse instaurada uma pedagogia da
compreensdo, os pedagogos propuseram iniciar os
alunos em uma forma de leitura ideo-visual preco-
ce; em seguida, treina-los a considerar os signos nos
textos e a formular hip6teses sobre seu sentido glo-
bal; enfim, trabalhar com textos “auténticos” (car-
tazes, jornais, impressos comerciais, documentos
diversos) em vez de materiais extremamente simpli-
ficados que nao possibilitam nenhum trabalho de
compreensao. Isso significava abandonar o manual
de leitura e pedir aos professores que construissem
eles mesmos a progressdo da aprendizagem, a par-
tir da vivéncia em sala de aula.

A despeito de todas as criticas, os manuais de
leitura continuam a ser utilizados em grande esca-

2O termo “manual de leitura” refere-se tanto a carti-
lha quanto aos livros de leitura utilizados posteriormente.
(N.T.)
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la pela maioria dos professores, de um lado porque
dao seguranga as familias e as criangas, e de outro
porque economizam tempo na preparagao da aula.
Entretanto, os atuais professores utilizam muitos
outros suportes em associacdo com o manual de
leitura (manuais diversos, dlbuns infantis, documen-
tarios, livros ilustrados etc). E necessario, portan-
to, durante a formacao inicial, ensinar aos profes-
sores como utilizar de forma inteligente 0 manual
de leitura, ou seja, como escolher os melhores, uma
vez que continuam existindo, antes de fazer cam-
panhas idealistas por sua aboli¢ao. O ponto funda-
mental é saber propor os suportes uteis a aquisi¢ao
do c6digo e suportes mais ancorados na compreen-
sdo. E necessario sobretudo ensinar aos jovens pro-
fessores a alternar leituras de textos breves e ficeis,
feitas pelos alunos e que levem a aprendizagem da
correspondéncia grafo-fonética, com a riqueza e
complexidade de textos mais longos e interessan-
tes, lidos pelo professor ou com a ajuda deste.

Passar da linguagem oral a
linguagem escrita na escola maternal

A escola maternal, encarregada de ensinar as
criangas a falar, é também encarregada de prepara-
las para “entrar na escrita”. A iniciagdo tradicio-
nal estava centrada na especificidade da lingua es-
crita: codigo grafico, discriminacdo visual de for-
mas, soletragdo fonética. Os programas de ensino
de 1995 pedem que sejam trabalhados os pontos
comuns a linguagem oral e escrita. A linguagem oral
permitiria assim capitalizar conhecimentos que se-
riam reinvestidos em seguida na leitura e na escri-
ta. De que forma?

A compreensdo de textos ouvidos, contados
pelo professor, constitui a prepara¢do para a com-
preensdo em leitura. As criangas se familiarizam
com as formas narrativas, com a estrutura do conto,
com o universo de referéncia das historias que lhes
sdo contadas. Uma etapa serd ultrapassada quan-
do o adulto, em vez de conta-las, comeca a ler his-
torias. As criangas entdo memorizam um texto es-
crito (com seu léxico, sua sintaxe, sua forma esti-

listica). Ficam também familiarizadas com as difi-
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culdades da lingua escrita (o papel dos pronomes,
os conectivos 16gicos ou temporais). Muitas crian-
¢as apresentam dificuldade em “seguir” o texto, em
representar a situa¢ao evocada, uma vez que nio ha
mais nem ilustra¢ées, nem trocas com os adultos
para confirmar ou ndo suas interpretagdes. Isso faz
portanto que se formem professores que possam
praticar de forma razodvel essa pedagogia da recep-
¢do oral de textos escritos.

Um segundo tipo de atividade tradicional con-
siste em ensinar as criancas um repert6rio abundan-
te de pequenos contos, poesias e cancdes. A recita-
¢ao (falada ou cantada) desses textos bem ritmados
e rimados exige grande clareza de articulagio, re-
tificando a prontncia, preparando para a escrita das
palavras. A partir desses textos bem conhecidos é
possivel fazer, de forma lidica, diversas manipula-
¢oes: jogos de rimas (encontrar palavras que termi-
nem da mesma forma), jogos de escuta (procurar
palavras que comecem de forma parecida, que con-
tenham este ou aquele som), jogos de transforma-
¢do (supressao da primeira ou da dltima silaba de
uma palavra, juntar ou suprimir um verso, uma pa-
lavra, uma silaba, um som etc.). Todas essas ativi-
dades preparam para a analise grafo-fonémica.

Enfim, pode-se preparar a produgio escrita
através da produgao de textos orais ou oralizados.
Para tanto ensina-se as criancas a narrar e a ditar
textos. Primeiramente elas devem compreender o
que é “produzir um texto” quando lhes seja solici-
tado que passem do didlogo, essencial para a comu-
nica¢do, ao mondlogo, necessario a producdo es-
crita. Consegue-se isso pedindo as criangas, dividi-
das em pequenos grupos, que contem umas as ou-
tras historias que ouviram. A reconstitui¢do das
historias narradas é feita primeiramente de modo
coletivo, com a ajuda do professor, mas o objetivo
€ ir mais além, levando as criancas a tomar a palavra
individualmente de forma cada vez mais constante
e por periodos cada vez maiores. Conseguido isto,
pode-se passar para a produgdo escrita oralizada,
pedindo-se as criancas que ditem seus textos ao
adulto. O ditado para o adulto obriga a formular
sua proposicdo de forma que possa ser escrita. A
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distancia entre oral e escrito torna-se perceptivel e
deve ser pouco a pouco dominada. Nio tendo de
gerenciar c6digos graficos e ortograficos, as crian-
cas se conscientizam de outros problemas da pro-
ducio escrita (diminuir seu ritmo de enunciagao,
fixar-se em um tema, encontrar as palavras corretas
para a concatenagao, solicitar releituras e corrigir-
se). Com o ditado para o adulto, as criangas apren-
dem a redigir sem ter de escrever materialmente.

Os professores ndo podem tratar de forma per-
tinente as dificuldades das criancas se eles nio ti-
verem consciéncia clara dos constituintes da lin-
guagem oral e escrita. A formagdo deve oferecer-
lhes portanto uma base cultural sélida do repert6-
rio de contos infantis e da literatura juvenil, uma
boa bagagem de pequenos contos, de cancdes e de
poesias, e ensinar-lhes como escrever a partir do
ditado das criangas.

A aprendizagem precoce da escrita

O ultimo ponto diz respeito a aprendizagem
precoce da escrita. Tradicionalmente a escola ma-
ternal visava a educacao motora das maos, através
de atividades expressivas (desenho, pintura e mo-
delagem) e de exercicios grafo-motores (desenho
geométrico, reproducio de ondas, de tracos etc.).
Mas nao ensinava as criangas a escrever. Esta era
a tarefa do curso preparatério, no qual as criangas
faziam exercicios de caligrafia, relacionados com as
letras ou sons encontrados nas leituras. Desde 1980
as estratégias de aprendizagem se tornaram menos
claras. A educacio grafo-motriz, considerada ex-
cessivamente rigida, foi abandonada. Ao mesmo
tempo, os trabalhos de Emilia Ferreiro e as perspec-
tivas abertas pelas pesquisas psicogenéticas da es-
crita encorajaram os professores a deixar as crian-
¢as produzirem escritas espontaneas, nas quais se
misturam material grafico preexistente e pseudo-
letras imaginadas pelas criangas.

Entretanto, muitos professores constataram
que as criangas também inventam “maus habitos”
no que se refere a manipulacdo do lapis e o traca-
do das letras, hdbitos que se automatizam e se tor-
nam dificeis de ser corrigidos mais tarde (em parti-



cular, tracam circulos ou espirais no sentido dos
ponteiros do reldgio, tracam as verticais de baixo
para cima etc). O risco maior é de se retornar pura
e simplesmente aos antigos exercicios sistematicos
de caligrafia, destinados a automatizar os “bons”
habitos graficos. A formagao atual dos professores
deve portanto ensinar-lhes a tirar proveito dos re-
sultados da pesquisa psicogenética da escrita e, ao
mesmo tempo, evitar que as crianc¢as adquiram
maus habitos grafo-motores. Nos proximos anos,
poder-se-ia promover um debate sobre as modalida-
des de iniciacdo a escrita na escola maternal (os
textos oficiais prevéem uma iniciacao a escrita cur-
siva) e no curso preparatério (no qual a escrita cur-

siva é obrigatéria).
Conclusao

Para concluir sobre os aspectos atuais da for-
macao, trés pontos podem ser destacados.

A alfabetizacio das criangas mostra-se hoje em
dia um processo lento e longo. Ao passo que, em
1923, pensava-se poder ensinar as criangas a ler e
escrever em um ano de estudo, hoje em dia pensa-
se que sao necessarios pelo menos trés anos para
chegar a leitura e a escrita correntes. Isso porque
neste periodo a énfase passou da decifracao para a
compreensdo dos textos e da capacidade de grafar
a produgao de textos escritos. Em seguida, os co-
nhecimentos lingliisticos permitiram que se conce-
besse de forma muito mais rigorosa uma progres-
sao de aprendizagens na lingua oral. Por isso come-
cou-se a organizar melhor a passagem da linguagem
oral para a linguagem escrita, mesmo que ainda
falte muito a ser feito neste sentido. Enfim, o pon-
to decisivo do aprendizado atualmente nio é mais
a leitura, mas a escrita. Com efeito, é somente a
capacidade de escrever que permite uma escolari-
zacdo prolongada e a autonomia social dos adul-
tos no espago politico e econdmico das sociedades
desenvolvidas. A presenca de um “iletrismo” recor-
rente na Franca atual constitui um novo desafio
para a escola e para os professores.
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