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ca das reformas da instrugio pidblica,
estabelecendo vinculos entre a filosofia
politica, a politica ¢ a pedagogia do sé-
cuto XVIII portugués.

Evita, além disso, fazer uso da Fi-
losofia como arcabougo interpretativo
para a empiria que esgrime, o que con-
feriria a esta uma posigio simultanea-
mente exterior e superior A pesquisa
histdrica. Ramos de Carvalho prefere
incarporar a problemitica filoséfica
come elemento interno 4 histéria da
educagio, compreendendo as formas
histéricas da educagdo como a
“concretizagdo de um ideal que, cons-
ciente ou inconscientemente, animou o
programa, o método e os hibitos dos ho-
mens e das instituigdes escolares”
(1978, p. 7-8). Sob 0 mesmo prisma,
enfatiza que o pombalismo deve ser
compreendido ndo apenas em fungio
dos fatos “exteriores” dos quais € o
pensamento orientador bisico, mas, so-
bretudo, “na intengéo, no sentido critico
e finalistico que animou os seus propd-
sitos” (1978, p. 5).

Qutra contribuigio importante € a
iniciativa do autor de abrir interlocugifio
direta com a historiografia geral (nesse
caso, com a portuguesa), atitude tio pou-
co imitada por nossa historiografia da
educagio. No Prélogo da edigio em tela
Francisco da Gama Caeiro afirma que,
a0 tomar posigdo critica corn relagao &
historiografia portuguesa da época, divi-
dida entre os que atribuiam a Pombal
todo o bem: ou todo o mal que o reinado
de D. José I tivesse cansado a Portugal
contemporiineo, Ramos de Carvalho ins-
tigou mudangas de perspectiva entre os
proprios estudiosos do perfodo
pombaling, contribuindo assim para o
avango da historiografia portuguesa.

Além do exercicio de método e
das contribuigtes interpretativas, Ra-
mos de Carvalho traz em sua obra te-
mas e questdes ainda relevantes para a
historiografia da educagio brasileira,
notadamente para o estudo do periodo
colenial: a investigagdo, esbogada no
Capitulo ITI, sobre o sentido ¢ o alcance
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das reformas pombalinas no Brasil, e a
sugestdo de andlise da estruturagio de
nosso ensino supetior  luz dos Estatu-
tos da Universidade de Coimbra. Consi-
derando que o desinteresse dos historia-
dores da educagfio brasileira pela época
colonial interditou, por décadas, a pes-
quisa e a producfio de textos que
problematizassem a narrativa
azevediana como a verdade das relagdes
entre Coldnia e Metrdpole quanto 2
educagio, pode-se afirmar que o traba-
tho de Ramos de Carvalho se mantém
atual, servindo como fonte de inspira-
cHo e informag3o para os que queiram
palmilhar as ainda escuras trilhas da
histéria da educagde brasileira no perio-
do colonial.

Bruno Bontempi Jinior
Doutorando em Educagiio: Histéria Po-
litica e Sociedade (PUC-SP)

NAGLE, Jorge. Educagio e Sociedade
na Primeira Repiblica. Sio Paulo;
EPU; Rio de Janeiro: Fundagfo
Nacional de Material Escolar,
1974.

Por motivos vérios, A cultura bra-
sileira, de Fernando de Azevedo, tem
sido alvo de especial atenglo da critica
historiogréafica, seja pelo papel que
vem desempenhando hd quase meio sé-
culo nos rumos da pesquisa historiogrd-
fica, seja pela capacidade de repor es-
toques de memdéria. Quero argumentar
que Educacdo e sociedade na Primeira
Repiiblica, de Jorge Nagle, sem deslo-
car o lugar ocupado pelo antecessor, €,
talvez, por isso mesmo, representa um
outro marco-de-passagem de geragées
de pesquisadores da educagiio e ponto-
de-virada de padroes de pesquisa edu-
cacional.

Penso que ndo seja necessirio gas-
tar muito espago cotejando algo como a
dimensio fisica de um e outro trabalho,
nem mesmo os periodos recobertos por

Win e outro. A pressa em adentrar os ar-
gumentos de fundo me faz lembrar que
se tamanho e objeto determinassem o
peso simbdlico de uma obra, o Discurso
do método nio constaria como um dos
patteiros da Modernidade.

A pesquisa de Jorge Nagle foi ori-
ginalmente planejada come tese de dou-
torado. Em 1962, Laerte Ramos de Car-
valho o convidara para participar de um
amplo programa de investigago desen-
volvido pela Cadeira de Histéria e Filo-
sofia da Educa¢io da Faculdade de Fi-
losofia, Ciéncias e Letras da USP, sobre
histéria da educacio brasileira no perfo-
do republicano, do qual deveriam nas-
cer vdrias teses de doutorado e uma ou-
tra série de pesquisas relativas 4
Histéria da Educagéio no Estado de Sio
Paulo, a partir de 1920.' Nagle j4 vinha
sendo orientado por Laerte, pelo menos
desde 19602 Inicialmente, planejara um
estudo sobre as “Reformas Francisco
Campos", ampliando-o, posteriormente,
para a "A Revolugiio e a Educagio —a
histéria da educagio brasileira no perio-
do de 1930-34". No grupo de pesquisa
de Histéria da Educagao Brasileira de
Laerte Ramos, ele j4 constava com-esse
tema ampliado.’

Embora haja indicios de que esti-
vesse com o trabalho em condigdes de de-
fesa na primeira metade dos anos 60,
Nagle acabou por adid-1o até 1966, para
ai, entao, defendé-lo como tese de livre-
docéncia, em Araraquara, ndo rais sobre
o perfodo de *1930-34", e sim sobre a
“Primeira Repiblica”, apesar de o titulo
original referir-se apenas aos anos *'1920-
1929 # Ternos af em tormo de 14 anos
para ir do projeto as livraras.

No momento da sua glaboragio, o
trabalho de Nagle ainda compunha um
reduzido nimero de estudos de Histéria
da Educacio Brasileira produzidos no
Ambito académico, a partir de exigén-
cias bésicas da pesquisa cientifica.

__Alids, compor um grupo de pesquisa;

fazer e refazer um projeto de pesquisa;
discutir de forma sisterndlica com o
orientador; vasculbar arquivos, bibliote-
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cas e sebos; tudo isso era novo nas
Ciéncias Humanas e, seguramente,
novissimo no campo da Educagio. O

¢Ao Brasileira?

Mas o0s venlos académicos eram
favordveis: Nagle havia estudado Peda-
gogia na USP nos anos 50 (1952-1955);
usufruira do ambiente de pesquisa de-
sencadeado por Anisio Teixeira a partir
do INEP ¢ alimentado no CRPE-SP por
académicos interessados em converter a
Educagio em objeto de estudos sociais
sistemdticos. E, o que n3o pode ser es-
quecido, participara do movimento em
delesa da escola piiblica, provocado pe-
los debates parlamengares em torno da
LDB, ne qual estavam envelvidos dire-
lamente o seu orientador ¢ a maioria
dos seus parceiros de pesquisa.

E nesse ambiente académico que a
pesguisa de Nagle foi amadurecida; po-
rém, ele a defendeu em outro. Em 1966,
0s ventos sopravam em outras adversas
direcbes. Em 1974, quando a publica,
o5 ventos ja haviam varride os corredo-
res ¢ salas de aula; os antigos grupos e
aliangas jA haviam sido desfeitos. O li-
vro acabou chegando 4s mios de uma
outra gerago; nio falo de faixa etdria,
falo de mentalidade!

Penso que Jorge Nagle faz parte
da geragdo de passagem entre os
proceres da renovagio educacional, com
08 quais teve tempo habil de conviver;
formou-se no ambiente scadémico cons-
tituido por essas grandes figuras; foi
aluno ¢ depois participe da primeira ge-
ragio de intelectuais que deu
formatagio académica aos estudos e
pesquisas educacionais — dentre os
quais € preciso lembrar: o ex-orientador
Laerte Ramos, Antonio Candido,
Florestan Fernandes, Luiz Pereira, Ma-
ria Alice Foracchi, Dante Moreira Lei-
te. Eram os anos 50 e parte dos anos 60,
Em 1974, quando o livro vem a publico,
ele ja se destinava a outros leitores e a
outras — pio necessariamente melho-
res — leituras, Um foi o contexto de pro-
dugdo, outro o de recepgio.
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Esse breve roteiro pode nos auxili-
ar a pensar que o livro de Jorge Nagle

representou a sobrevida daquele clima
que dizer, entdo, da Histéria da Educa-

de produgdo intelectual constituido nas
décadas anteriores. Contudo foi dado a
ter aos alunos dos recém-criados cursos
de pds-graduaciio e, portanto, a uma ou-
tra platéia; os horizontes tedricos e os
procedimentos de pesquisa haviam-se
alterado. O ambiente académico moder-
nizava-se, na direta proporgdo que se
desassombrava das lutas. A geraciio an-
terior — a de Nagle — havia sofrido uma
sotuglio de continuidade. A sua obra
atravessou o Rubicio, mas sua geragiio
ndo. Nagle, em particular, enredou-se
na criagdo e na gestdo de uma universi-
dade — a UNESP - e deixou toda uma
geragdo, que se formou no mbito dos
programas de pés-graduagiio, sem sua
ajuda e interlocugio.

O livro de Nagle vem sendo lido
(h& uns tantos anos, através de fotocs-
pias} como fonte de duas categorias que
ele cunhou - “entusiasmo pela educa-
¢do” e “otimismo pedagégico” — bem
come de urm modo de entendimento do
movimento da Escola Nova no Brasil e
comoe manancial, aparentemente inesgo-
tavel, de informagdes sobre as reformas
¢ os reformadores da Primeiva Repibli-
ca. No entanto, parece que o maior de-
sejo do autor ndo foi realizado: como di-
re¢@o ou método de pesquisa. Ele o
confessa, discretamente, em trés passa-
gens da nota explicativa que abre o li-
vro; a) “a minha preocupagio foi reali-
zar um trabalho relacionando e
integrando dois universos que ndo tém
estado muito préximos um do outro, nos
estudos que 1&m sido feitos: o da educa-
¢30 ¢ 0 da sociedade brasileira”; b) “por
isso, tratei de aplicar ao estudo da edu-
cagiio (escolar), no Brasil da Primeira
Repiiblica, uma idéia que até hoje con-
sidero muito fca: de maneira suméria,
ela propde que um estudo bem conduzi-
do da educagiio (escolar) precisa, ao
mesmao tempo, conter trés dimensdes: a
da sociedade, a do sistema escolar e a
da estrutura técnico-pedagdgica” e ¢} “o
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meu desejo € que este trabalho continue
a auxiliar os estudiosos da Histdria da
Educacio Brasileira e, quemn sabe, pos-
sa influenciar a parte metodoldgica de
futuras pesquisas”,

Segurzamente, € através das duas
categorias — “entusiasmo pela educa-
¢30” e “otimismo pedagdgico” — que a
obra tem mais se difundido e se apre-
sentado nos escritos em torno da educa-
¢io (escolar), embora freqlientemente
abstraidas dos contetidos que as cunha-
ram. Essas categorias aparecem no tra-
balhe de Nagle para dar forma a ten-
déncias diversas que emergiram na
Primeira Repiblica; ndo estavam dispo-
niveis para o seu use, Elas ocupam um
lugar importante no interior da sua and-
lise, pois, a0 mesmo tempo, distinguem
projetos € 0s situam num mesmo movi-
mento de constituigdo da escola piibli-
ca. A fertilidade dessas categorias ins-
creve-se no exercicio efetuado pelo
autor de apreender distingdes sutis e
imbrica¢tes entre os defensores da ex-
pansio da escolaridade bdsica coma
parte de um projeto politico e os que a
pleiteavam de forma qualificada. Séo,
no entanto, conceitos saturados dos ele-
mentos empiricos que Nagle reuniu e,
obviamente, saturados das hipdteses
compreensivas com as guajs maneja as
relagdes entre as trés dimensdes que
buscou apreender: o social, o escalar
cormo sistema e o escolar como conjunto
de dispositivos® técnico-pedagdgicos.
Ainda sio pertinentes ao &mbito em que
delimitou, a0 termo ¢ ao cabo, a sua
pesquisa. Por certo que, despregados
desses enquadres de pesquisa e, mais
do que isso, pensados em perspectiva,
£85€s CONCeitos exigem, no minimo,
dessaturagio para serem ressituados em
outrgs recortes de pesquisa.

Para mostrar a presenga dessas
categorias nos trabathos produzidos a
partir dos anos 70, eu acabaria ocupan-
do todo o espago desta tesenha. E sufi-
ciente lembré-las na dissertagfio de
mestrado de Vanilda Paiva, defendida
em 1972, e publicada no ano seguinte,
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¢ na retomada critica de Marta Carva-
lho em sua tese de doutorado (1986/
1998), niio s6 remetendo-as ao préprio
autor, mas também pondo-as em ques-
180 a partir da apropriagio que Vanilda
delas havia feito; assim como nas teses
de doutorado de Zaia Brandao, sobre
Paschoal Lemimne e a Escola Nova no
Brasil (1992/1999), e de Clarice Nunes
sobre Anisio Teixeira dos anos 30
(1991).

Olhando em perspectiva as an4li-
ses de Nagle sobre os movimentos que
incluiram ou privilegiaram a temética
educacional na Primeira Repiiblica, es-
pecialmente nos anos 20, penso que a
categoria “otimismo pedagdgico” mere-
ceria atengdio especial, porque, afinal, &
ai que ele situa o escolanovismo e cer-
tamente af estd o nd da questio.

A vinculagio que Nagle estabele-
ce entre o “otimismo pedagégico” ¢ o
escolanovismo (cf. p. 100), assim como
o enquadramento do escolanavismo —
repito, no interior do “otimismo peda-
gogico” — como terreno da dissociagio
entre as questdes sociais e as questdes
escolares e, ao mesmo tempo,
sementeiro dos “educadores profissio-
nais que aparecem nos anas 207, trans-
formando “um programa mais amplo de
agdo social num restrito programa de
formacZo. no qual a escolarizagiio era
concebida como a mais eficaz alavanca
da Histéria brasileira” (p. 101), deve-
riam ser postos em discussdo a partir
exatamente do lugar ¢ do momento nos
quais Nagle produziu sua obra.

Lembremos do lugar e do momen-
to em que um grupo de pesquisadores
se dispds a selar o casamento entre as
ciéncias sociais e a educagio, para sa-
near um pensamento pedagégico emba-
ragado em tecnicalidades e ultra-
psicologizado, resultado, suposto, do
“otimismo pedagégico™/escolanovismo
e do aparecimento, na década final da
Primeira Reptiblica, do “técnico” em
escolarizagdo, “que vai dai por diante
tratar, com quase exclusividade, dos as-
suntos educacionais. Justamente nesse
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momento, os temas da escolarizagio
vEo se restringindo a formulagdes pura-
mente educacionais ou pedagégicas,
com o que vio perdendo ligacdes com
0s problemas de outra natureza. Anali-
sados pelos ‘técnicos’, os problemas se
comprimem num dominio especializa-
do. e se segregam, ao serem menospre-
zadas as vinculagbes com problemas de
outra ordem” (p. 102}, Como o préprio
autor conclui, “esta € [...] tma das teses
principais deste trabalho” (p. 102). Tese
que transpira anos 50 e 60!

E o mesmo tom de Luiz Pereira,
em “Nota critica sobre o pensamento
pedagdgico brasileiro” de 1962. Dais
pedagogos formados no mesmo clima
académico ¢ identicamente
antipedagogistas. Tudo a favor! Mas
projetar para os anos 20 a associagio
direta entre “otimismo pedagégico”, es-
colanovismo e o destino “técnico” dos
educadores e dos estudos educacionais
€ dar trela a anacronismos. Para além
disso, a ¢ritica plenamente justificivel
dos caminhos percorridos pelos estudos
pedagégicos no Brasil acabou por legiti-
mar a associago injustificivel entre es-
colanovismo, psicologismo &
tecnicismo.

H4 um outro foco no trabalho para
© qual o autor nio d4 equivalente desta-
que e que, no entanto, imputo dos mais
decisivos, merecendo ele também um
programa investigatério. Esse outro
foco diz respeito aos conceitos de “re-
forma” e “reformador” que Nagle adata
com o maior desembarago, mas, nesse
caso, indiferente  ignordncia do leitor.

O que ampara o uso desses concei-
tos para os atos de intervengdo escolar
examinados na década de 19207 Por
que € teoricamente sustentével colocar
na mesma chave conceitual as interven-
¢Oes, por exemplo, de Anisio na Bahia,
de Lourengo no Ceard, de Fernando de
Azevedo no Rio de Janeiro? “Reformar”

cabe para a a¢do modificadora da mes-

ma maneira que para a agiio
constituidora? “Reformador” ¢ tanto o
que reordena quanto o que remodela e ¢

que instiwi? Ou “reforma” contrapBe-se
a “revolugiio” e 0 “reformador” ao “re-
voluciondrio”? Qu serd ainda que no
Ambito do Estado a intervengao sobre
instituiges ~ constituindo-as ou remo-
detando-as — é sempre de natureza re-
formista?

A resposta estd com Nagle, pois
nenhum trabalho como o dele legitimou
tdo decisivamente um veio de estudos
em torno dessa temdtica, Tornd-lo obje-
to de pesquisa foi tarefa das mais bem
empreendidas e de melhores resultados
obtidos até hoje, que poderia ser desdo-
brado em diferentes diregdes, dentre as
quais caberia uma frente comparativa,
em ambito nacional e internacional, em
torng do escolanovismo.

E provavel que esse foco ~ das
reformas e dos reformadores — estives-
se nos planos de pesquisa de Laerte
Ramos de Carvaiho, se considerarmos
0 seu trabalho precursor de 1952, Re-
formas pombalinas da instrugdo pii-
blica.

Cabem, agora, alguns comentdrios
sobre o método, ponto dileto do autor.
Comego pela delimitagio do tema. Um
primor! Naquela carta de 1961, Nagle
dizia que o tema original era feito das
“Reformas Francisco Campos” (eis ai,
mais uma vez, reformas e um reforma-
dor), depois ampliado para o periodo de
1930 a 1934, Algo o conduziu para as
décadas anteriores, cspeciatmente para
a década de 1920. Toda a temética ante-
rior subjuga-se & nova escolha. Os
primérdios da educagio brasileira, dos
Jesuitas ao Império, passando por D.
Jodo, ndo se fizeram, portanto, necessa-
rtos.

Segue-se a escolha das trés dimen-
soes de andlise da educagfio escolar,
acima referidas. Nagle realga a desarti-
culagiio entre a sociedade e a educacio
escolar, mas nos anos 50 e 60 também

ndo era costume colocar em relagiio sis-

tema escolar e estrutura técnico-peda-
gogica. Basta verificar os titulos publi-
cados em séries editoriais (como
Atualidades Pedagdgicas, da Compa-

163



nhia Editora Nacional®) ou em teses
académicas; essas dimensdes, como as
denommina Nagle, encontram-se aparta-
das, j& que os dispositivos técnico—pedé-
gdégicos eram apresentados como
tecnicalidades psicopedagdgicas; quan-
do se extrapolava o dmbito restrito do
procgsso ensino-aprendizagem era, no
méximo, para deduzi-lo de “concepgdes
mais gerais do homem, do mundo e da
educagio”. De outro lado, como um ou-
tro “estilo de pensamento pedagdgi-
¢0'" — para usar expressio de Luiz Pe-
reira adotada no texto acima

mencionado -, estavam os estudos que
tratavam dos sistemas de ensino ¢ que
ganhavam, exatamente nos anos 50 e 60,
um enquadramenio de tipo socioldgico.

Assim, o esforgo de Nagle de colo-
car em relagdo as redes institucionais e
os seus padrées de funcionamento inter-
no (que ele chama de “padrdes de ensi-
no e cultura das instituigdes escolares™)
foi muito inovador. Sem risco de erro,
pader-se-ia afirmar que se trata de uma
proposigio de investigagfo gue ndo teve
praticamente seguidores, pois quando a
temidtica técnico-pedaggica passou a
compor 0 acervo temdtico das pesquisas
em histéria da educag@o brasileira — es-
pecialmente a partir dos anos 90 — a ou-
tra, em torno dos sisiemnas de ensino,
safa pelas portas do funde, colocando
em descrédito o proprio conceito de
“'sistema de ensino”,

Tenho como hipétese que Nagle
nfio trata os sistemas de ensino como
ser-af (Dasein). Como herdeiro de um
projeta que chamemas de tedrico-politi-
co, ele toma ofs) sistema(s) de ensine
piiblico{s) como realizagho histdrica do
principio de universalidade e, portanto,
condi¢io de uma sociedade democriética.

As discussies levadas a cabo até o
momento s3o insuficientes para justifi-
car o abandono tedrico do tema e para
impedir que se jogue o bebé com 4 dgua
de banho e tudo. Seria interessante pen-
sar, par exemplo, a porqué de um movi-
mento 130 renovador como a chamada
Nava Sociologia da Educagio, ao gol-
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pear duramente a chamada “aritmética
politica”, nao deslegitimou as
macroandlises das redes, dos sisternas,
das estruturas de ensino ou seja ld o
nome que se gueria adotar. Poderiamos
pensar, também, nos lastros de pesquisa
sobre as redes ou sistemas de ensing,
fortemente compartilhados em paises
come Bspanha ou Franga, e que dao
sustentacio as atuais pesquisas nas
guais cabem — compreensivamente - re-
cortes microdimensionados.

A (re)leitura do trabalho de MNagle,
neste momento, sugere que estamos
diante de mais um tema a exigir refle-
%80 dos historiadores da educagio.

Destaquei até agora as relagdes
estabelecidas por Nagle entre as dimen-
sbes do sistema escolar e a da estrutura
técnico-pedagdgica; resta o que ele cha-
tna de “a dimensio da sociedade”. E sa-
bido que esse foi e, provavelmente, tem
sido um dos pontos mais criticados na
obra. Um dos primeiros trabathos de
historiografia da educacfo brasileira
publicados nos anos 70, de Maria Luisa
§. Ribeiro, pds em guestio exatamente
o tratamento conferido por Nagle s
“relagdes” entre escola e sociedade.
Trata-se de questio da maior relevancia
e das mais dificeis, ndio s para os que
tém a educagio e a escola como cbjeto
particular; ela € de diffcil trato a todo ¢
qualquer objeto, porque remete 4 velha
e intricada questdo da relagdo do “tex-
10" com 0 seu “contexta”.

Nagle estava suficientemente
alertado desse duro empreendimento,
tanto que a ele se refere como empreen-
dimento “de risce”. Arriscou, acertada-
mente, pois tratava-se de inaugurar um
novo padriio de pesquisa em histdria da
educacgfio brasileira que punha em tela
o sentido social da educagio. Salvo me-
lhor leitura, considero dispensdvel a
primeira parte do trabalho ~ “os setores
da sociedade brasileira” e “movimentos
politico-sociais ¢ correntes de idéias™ —;
de um lado, porque a segunda parte —
“o entusiasmo pela educagio € o oti-
mismo pedagégico™ — traz os elementos
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necessdrios que conferem sentido ao
que 0 autor exige para a compreenso
dos movimentos “internos” a0 campo
da educagio escolar e, de outro lado,
porque a primeira parte produz um
“contexto” que nao traz os elementos
necessdrios para a referida compreen-
sdo. Mas insisto quanto ao primeiro
ponto: a segunda parte traz os seus ele-
mentos necessdrios; esse ¢ o ponto €
essa € a grandeza da obra: o que o autor
quer nos tornar compreensivel sobre a
educagiio escolar estd contido na parte
correspondente; a base de apoio da se-
gunda parte ndo estd em outro lugar
que ndo nela mesma.

Estudos posteriores ndo fizeram
necessariamente melhor €, hoje, pode-
mos vislumbrar o ressurgimento, com
novas roupagens ¢ justificativas, de ob-
jetos descontextuados. O interessante
movimento, nascido na segunda metade
dos anos 80, de busca de novos obje-
tos — achatados pelo peso das
estruturas — cresceu com a promessa de
resultades mais férteis e visadas mais
nuangadas e ricas da realidade escolar;
essa potencial fertilidade corre o risco,
no entanto, de esterilizar-se, ndo mais
pelo peso das estruturas, mas pela proli-
feragfio de curiosidades e narrativas pi-
torescas.

Mo entanto, a Hist6ria gla Educa-
¢fio Brasileira nfo padece de um mal
solitario, Jacques Revel escreveu das
mais competentes ¢ pedagdgicas pigi-
nas em tormo da matéria, dirigidas a
historiadores e antropGlogos. Diz ele:
“[...] contexto. Trata-se de uma nogio
que muitas vezes foi objeto de um vso
cbmodo e preguigoso nas ciéncias so-
ciais e especialmente na histdria, Uso
retérico: 0 contexto, em geral apresenta-
do no inicio do estudo, produz um efeito
de realidade em torno do objeto da pes-
quisa. Uso argumentativo: o contexto
apresenta as condigdes gerais nas quais
uma realidade particular encontra seu
lugar, mesmo que nem sempre s vi
além de uma simples exposigio dos
dois niveis de observagio. Uso interpre-
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Resenhas

tativo, mais raro: extraem-se As vezes
do contexto as razdies gerais que permi-
tiriam explicar situagdes particulares.”?

Que bom, partilhamos j4 as dificul-
dades do oficio! Mas as promessas dos
niovos objetos interpdem dificuldades
ainda maiores. Como diz Revel, em se-
qiiéncia, hd pelo menos 20 anos, vem-se
tentando novas modalidades de articula-
¢des do texto com o contexto. Pensemos
em historiadores como Giovanni Levi e
Carlo Ginzburg que nos sugerem primo-
rosas inversdes — independentes da esca-
la de observagdo a ser adotada —; n@o co-
megar construindo um genérico contexto
global para nele situar, a posteriori, o
objeto particular, mas “constituir a
pluralidade dos contextos que sio neces-
sdrios & compreensio dos comportamen-
tos observados” (idem, p. 27).

Isso ndo ¢ nada simples; exige pro-
cedimentos ainda mais refinados de pes-
quisa; maior agudeza conceitual €, o que
€ absolutamente fatal!, exige uma dose
considerdvel de erudigio, Do contrério,
as chances sfio muito grandes de resva-
larmos para o (Go-somente pitoresco ou
de reproduzirmos préiticas que tanto
combatemos: na falta de evidéncias, pre-
enchemos as lacunas com argumentos de
autoridade ou construimos uma narrativa
simpdtica, porém irrelevante.

Por fim, quero enfatizar que foram
destacados apenas alguns dos aspectos
da obra de Jurge Nagle que merecem
especial atengdo; hd muitos outros que a
justificam como um “clissico” da His-
téria da Educagio Brasileira. Por isso,
superd-la ndo € tarefa das mais fAceis,

No mais,

“Abandonemos os céus aos par-
dais e aos anjos"”. (Heine/Freud)

Mirian Jorge Warde
Professora da PUC/SE,

Notas

' Carta de 28 de novembro de
1962, enviada por Laerte R. de Carva-
lho ao professor Jorge Nagle, da Facul-

Revista Brasileira de Educacio

dade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Araraquara. Essa correspondéncia foi
gentilmente cedida pelo professor
Nagle.

?Em carta de 25 de abri] de 1961
ao seu orientador, Nagle refere-se a um
encontro do ano anterior.

* Nagle era professor da Cadeira
de Teoria Geral da Educaggio da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Araraquara quando foi chamado por
Laerte Ramos para integrar o grupo de
pesquisa. Assim como ele, outros mem-
bros do grupo eram professores das fa-
culdades isoladas paulistas, que se dis-
tribujam pelo interior e que mais tarde
foram integradas 3 UNESP. O lugar
ocupado pela Cadeira Histéria e Filoso-
fia da Educagiio da USP, sob 0 comando
de Laerte Ramos de Carvalbo, no itine-
rdrio da disciplina Hist6ria. da Educa-
¢fo, estd sendo estudado pelo doutoran-
do Bruno Bontempi Jr., da PUC-SP.

* Participaram da banca de argili-
¢do da tese de livre-docéncia: Dante
Moreira Leite, Jofio Cruz Costa, Amélia
Americano Domingues de Castro e
Octdvio Ianni.

* Antes que algum foucaultiano
distraido suponha que me refiro a um
conceito do arsenal, informo que o ter-
mo ¢ utilizado por Nagle, provavelmen-
te porque domina bem a lingua portu-
guesa.

® Objeto da tese de doutorado em
elaboracio, de Maria Rita Almeida
Toledo, na PUC-SP,

7 Jacques Revel. Microanalise e
construgdo do social. In: REVEL,
Jacques. Jogos de escalas: a experién-
cia da microanélise. Rio de Janeiro:
Fundagdo Getiilio Vargas, p. 27.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura
brasileira. 3. ed. Rio de Janeiro,
IBGE, 1958.

O livro A Cultura Brasileira foi
publicado em 1943' come introdugio do

Censo de 1940. O livro ja € projetado
por Fernando de Azevedo para ser obra
“monumental”, Monumental por ser a
introdugiio do major Censo que se pro-
duzira até entio®; monumental pela pré-
pria fungfo atribuida & obra de ser uma
“sintese do Brasil de corpo inteiro”, tor-
nando o Brasil “mais conhecido aos
brasileiros e a descobri-lo aos homens
dos outros paises”.

Para realizar tamanha empresa
Azevedo organiza seu projeto em torno
da idéia de produzir uma “sintese™: “dar
uma vista de conjunto, tie completa
quanto possivel, da cultura no Brasil,
nos fatores que a condicionaram, nas
suas diversas manifestagdes artisticas,
literdrias e cientificas, etc. e na forma-
¢iio do aparelhamento institucional, cul-
tural e pedagégico, destinado a perpetu-
ar, transmitir ¢ desenvolver o
patrimdnio cultural do pafs” (Carta de
Azevedo a Vendncio Fitho, 30/7/1940),

A sintese proposta em 4 cultura
brasileira pretende realizar dupla ope-
raglio: a constitui¢Zo de um corpo de fe-
ndmenos constitutivos da nagdo; e de
interpretar tais fendmenos para tornar o
Brasil mais conhecido aos brasileiros, O
trabalho de sintese depende de uma es-
colha especifica e estratégica em rela-
¢30 4 temdtica de modo a permitir a
constituigiio do desenho da nagdo e, a0
mesmo tempo, a interpretacio de seus
fendmenos, de sua evolugiio & de suas
tendéncias; deve ainda ser executado
por uma “ciéncia sélida” e um “conhe-
cimento bastante profunde de todos os
grandes problemas” que permitiriam ir
“direto ao essencial” {Cf. Azevedo,
1958, p. 12), E reconhecendo-se como
portador dessa dupla condig@o que Aze-
vedo realiza sua empresa monumental.

A cultura brasileira foi gestada
ap0s as publicagdes de Principios de
sociologia (1935) e Sociologia educa-

cional (1940), livros nos quais Azevedo
"E)rganiza suas reflexdes tedricas sobre o

campo da Sociologia, demonstrando seu
dominio sobre aulores, temdticas ¢ mé-
todos, e afirma sua identidade de socié-
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