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Editora Vozes, 2000.

O MST estd “na moda”, na midia,
mas ninguém aborda a guestdo da edu-
cacdo no Movimento, um de seus traba-
llos mais bonitos & importantes. Roseli
Caldart chama a atengio para o papel
formativo dos processos sociais, desta-
cando o Movimento como principio
educativo, resgatando a hisi6ria e o pro-
cesso de formagio deste novo sujeito
educativo. A autora cumpre esta tarefa
de forma exemplar, com um olhar de
quase antropdloga, numa andlise minu-
ciosa e met6dica, através de uma visdo
complexa da educago inserida em vé-
rias outras quastdes.

O primeiro capitulo € aberte de
forma direta: “‘como othar para os sem-
terra & para o MST de modo a com-
preender o sentido de sua ocupagdo €
preocupagdo especifica com a questao
da educagio e da escola?” (p. 19, grifo
da autora). Para chegar a uma resposta,
ela nos mostra gue, em primeiro lugar,
¢ necessario compreender a experiéncia
mais ampla de formagdo humana que s¢
di o Movimento dos Sem-Terra, e en-
tender que a escola ¢ apenas uma parte
desta experiéncia. Para que possamos
compreender isto melhor, Roseli intro-
duz a nogio de sentido sociocultural do
MST, Explica que, com a formagio dos
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Sem Terra, formou-se ndo 56 um novo
sujeito sacial como também um novo
sujeito cultural, através da sua forma
particular de realizar sua luta e
vivenciar os valores ¢ comportamentos
que produz. £ a forte dimensio de pro-
Jjeto que distingue a produgéo destes no-
vos sujeitos socioculturais da produgdo
cultural intrfnseca & vivéncia cotidiana
de gualquer ser humano. Dentro do
MST formam-se estes NOVOS sujeitos
sociais e culturais, transformando os
trabalhadores desenraizados e isolados.
E uma transformagdo profunda,
provocada pela dindmica da lta pela
terra, que permanece mesmo apos a
aquisigio de terra para cultivar,

Em seguida Roseli Caldart trata
de deixar claro qual o conceito de cultu-
ra que usa para ofhar o MST. Compre-
ende a cultura “como um modo de vida,
e como uma heranga de valores e obje-
tos compartithados por um grupo hu-
mano relativamente coeso, mas manten-
do-a como uma dimensio do processo
histérico e acrescida de um sentido po-
lftico especifico, que & o de uma cultura
social com dimensio de projeto, tal
como o apreendido nas pesquisas feitas
no dmbito da histéria dos movimentos
sociais, notadamente aquelas orientadas
por uma interpretagio marxista da his-
téria” (p. 28, grifo da autora).

O desdobramento deste sentido
sociocultural do MST e desta vis3io de
cultura € o de pensar o MST “comao par-
te de um processo histérico mais longo,

amplo e complexo, e como enraizado
em uma cultura gue projeta um mundo,
ou um tipo de organizagho da sociedade
que ainda ndo existe, mas cuja idéia re-
siste no imagindrio de um povo gue nio
sucumbiu ao dominio da ideologia do
‘fim da histéria’ e do chamado pensa-
mento vinico” (p. 30). E a partir desta
visio do MST que se deve compreender
as praticas e concepgdes de escola ela-
boradas pelo Movimento.

Para sustentar este olhar, através
da dimensdo sociocultural, Roscli
Caldart se apSia em trés fontes princi-
pais. A primeira € a prépria realidade
do MST, assim como a leitura desta
realidade feita pela sociedade e pelo
MST. Desde sua pénese o MST tem
uma forte matriz. cultural, caracteristica
que s6 faz aumentar conforme a identi-
dade social e politica do Movimento se
afirma. Esta realidade se impde € faz
com que setores, grupos ¢ instituigdes
da sociedade comecem a olhar o MST
através da importincia da sua produgio
de valores ¢ dos gestos que expressam
estes valores. O MST comega a ser vis-
to como criador de uma alternativa cul-
tural, alternativa 2 desumanizagdo, de-
gradagio moral e individualizagdo
provocadas pela inddstria cultural do
capitalismo. Nos Gltimos anos, 0 MST
também tem se dedicado mais a essa di-
mensdo cultural, fazendo um trabatho

de.resgate de sua memoria, de sua his-

t6ria, da mistica da luta do povo, de um
simbolismo com o qual o povo se iden-
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tifique, facilitando a difusdo das ban-
deiras 89de Juta do Movimento e orien-
tando o resgate da formagio de valores
que arientem a postura de seus inte-
grantes.

A segunda fonte que Roseli
Caldart utiliza para justificar seu olhar
¢ a tradigdo tedrica dos estudos da his-
toria social marxista, Trata-se de colo-
car a énfase na dimensao cultural, ao
analisar os processos de transformacgio
social a pantir de uma interpretagio

marxista da histdria. Para isto, recorre a
quatre principios bdsicos como ferra-
mentas de andlise: "compreender a his-
toria de baixo para cima” (p. 43); “con-
stderar a experiéncia humana como
parte fundamental do processo historico
e, portanto, de qualquer leitura que dele
se¢ faga"(p. 46); “comprecnder o proces-
50 de formagio dos sujeitos sociais tam-
bém como um processo cultural”(p. 49)
¢, finalmente, “olhar para os movimen-
tos sociais como lugar onde se desen-
volvem processos socioculturais com
forte dimenséo de projeto”(p. 52).
Finalmente, para sustentar este
enfoque cultural, Roseli Caldart recorre
a elementos de teoria pedagdgica que
permitemn olhar para o processo de for-
magdo mais amplo provocado pela dina-
mica do Movimento como um processo
educativo, do qual a escola é uma parte.
Trata-se de recuperar a visdo de educa-
g0 come formagio humana 4 qual a es-
cola deve ajudar, OQu seja, a educagiio €
urn processo social no qual se destacam
as relagdes entre educagdo e vida pro-
dutiva, entre formagio humana e cultu-
ra, ¢ entre educagdo e histdria, As agles
educativas intencionais ¢ planejadas
das escolas devem se orientar a partir
destas nogdes e jamais se deve tratar de
compreender a escola fora de seus vin-
culos com processos sociais concretos.
Apos haver sustentado e exposto
seu ¢lhar ao MST, Roseli Caldart apli-
¢a-0 ao processo de formagdo dos sem-
terra no interior do MST, identificando
0s sinais deste processo sociocultural
intrinsecos a sua dinfimica. A este pro-
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cesso Roseli Caldart atribui duas di-
mensdes: a dimensiio histérica do Movi-
mento, conjuntura que levou ao seu sur-
gimento, o desenvolvimento de sua
organizagio e de seu projeto social;
¢ a dimensiio de experiéncia humana, o
impacto de agdes e vivéncias intrinse-
cas 3 dinfmica interna do movimento
sobre as pessoas que delas participam.
Desta segunda dimensfo, destaca as ex-
periéncias de ocupagio da terra, de vi-
ver no acampamento, de participar da
organizagdo do assentamento, a expe-
riéncia de ser do M3T — experiéncia
considerada maior do que a participagio
nas atividades j4 mencionadas - e, fi-
nalmente, a experiéncia de ocupar a es-
cola. Esta 1ltima experiéncia se refere 2
produgio da consciéncia da necessidade
de aprender, da aquisigdo do direito de
ter escola, mas ndo uma escola qual-
quer. A escola tem que ser adequada 2
realidade dos sem-terra e ao tipo de for-
magio humana que correspende ao pro-
jeto do MST. Esta ocupaciio da escola,
nos diz Roseli Caldart, representa um
capitulo especifico da histéria do MST:
hoje, a educagio ¢ a escola sao vistas
como parte da estratégia da luta pela
Reforma Apréria.

Para compreender a base sobre a
qual se faz o sujeito sem-terra em
ambas as dimensdes mencionadas aci-
ma, Roseli recorre a uma categoria ted-
rica interessante: o enraizemento
projetivo, O MST enrafza os sem-terra
porque os inclui numa coletividade,
dando-lhes a oportunidade de se vincu-
lar novamente a um passado e a uma
possibilidade de futuro. A autora recor-
re ao complemento projetive para “cha-
mar a atengdo sobre a relagdo entre pas-
sado e futuro, e a riqueza que pode ser
contida neste movimento de raiz € pro-
jeto, quando se trata de compreender a
dindmica de formag3o de nossos sujei-
tos Sem Terra” (p. 57-58).

No terceiro capftulo de seu livro,
Roseli Caldart analisa a trajetdria histd-
rica, o processo da ocupagio da escola
pelo MST. Para ela, esta ocupagio da
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escola tern trés significados: as familias
se mobilizaram para reivindicar seu di-
Teito 4 escola; organizaram-se para criar
sua prépria proposta pedagdgica; e a es-
cola hoje faz parte da dindmica do Mo-
vimento, tanto no quotidiano dos acam-
pamentos ¢ assentamentos como na
dimenséo politica de estratégia na luta
pela Reforma Agrdria.

A autora distingue cinco fatores
principais na criagdo da conjuntura que
levou a este processo de ocupacgio da

escola: o contexto social ohjetivo de
precariedade educacional no Brasil e
principalmente no campo; a preocupa-
¢lio das familias sem-terra com a esco-
larizagao de seus filhos, criando uma
demanda; a iniciativa de mies e profes-
soras que iniciaram os trabalhos educa-
cionais; seu cardter massivo e popular
que induz a participagio de mulheres e
criangas, e seu carter polftico, além de
corporative, que expande sua luta para
além da aquisi¢do de terra; e o perfil
das pessoas que ajudaram a organizar ¢
MST, para a maioria das quais o estudo
sempre foi visto como muito importante.
Em seguida, Roseli analisa este
fendmeno a partir de dois dngulos. O
primeiro € o desenrclar histdrico desta
ocupaciio da escola e, o segundo, seu
impacto na configuragio atual dos sem
terra. O desenrolar histérico tem trés
momentos; o primeiro, a ocupagio da
escola, que surge com a propria luta
pela terra, de lutar por escola ¢ do jeito
que esta luta seria feita, O segundo mo-
mento, situado em 1987, coincide com a
cria¢do do Setor Nacional de Educagio
¢ o desenvolvimento de uma proposta
pedagdgica especifica do Movimento, a
escola passa a ter que estar inserida no
Maovimento, de acordo com o Movimen-
to, ajudando o Movimento como um
instrumento de reforma agréria. O ter-
ceiro momento define a educagio como
parte de um projeto mais amplo, parte
do projeto do MST para o pais. O mar-
co desta orienta¢do € o [ Encontro Na-
cional de Educadores da Reforma Agri-
ria, ocorrido em 1997, A énfase ¢ posta
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na relagiio do MST com a sociedade,
considerando a Reforma Agrdria uma
Juta de todos.

Para Roseli Caldart a ocupagiio da
escola trouxe dois impactos principais
na configuragiio dos Sem Terra hoje.
Um deles foi a introdugio de novos su-
jeitos importantes nos acamparmentos ¢
assentamentos: as professoras ¢ crian-
¢as, esias ltimas tendo uma participa-
¢o também ativa e um pape! simbdélico
muito forte. O outro foi a transformagao
no jeito de ser destes sujeitos sem-terra
que passaram a ser ndo sd sujeitos que
estudam, mas também sujeitos fruto de
sua prépria pedagogia.

No quarte capitulo, a autora analisa
minuciosamente a pedagogia produzida
pelo Movimento. Ela distingue dentro do
MST cinco processos educativos bésicos,
formadores deste ser humano/sujeito so-
ciocultural, ¢ os chama de matrizes pe-
dagdgicas do MST. A primeira matriz é
a pedagogia da luta social, € a experién-
cia de lutar para transformar o mundo: a
luta educa, ensina que fudo se pode con-
quistar através da luta. Roseli Caldart
observa que a luta social € tdo antiga
quanto a humanidade, mas em geral é
desconsiderada pela pedagogia. A segun-
da matriz ¢ a pedagogia da organizagio
coletiva: ao organizar-se para lutar os
sem-terra se educam e se transformam
numa coletividade em movimento, que
por sua vez enraiza-os. A terceira matriz
¢ a pedagogia da terra: a relagiio com a
terra, com o trabalho ¢ com a produgio.
Uma das primeiras lighes desta matriz ¢
gue as coisas ndo nascem promntas, devem
ser feitas. A quarta matriz € a pedagogia
da cultura, cultura no sentido de proces-
so através do qual priticas e experién-
cias v3o se constituindo num modo de
vida. As agbes do MST, por sua
radicalidade, exigem uma reflexio e
conseqlientemente um aprendizado. Por
iltimo, ¢std a matriz da pedagogia da
histdria: a educacio que se di através da
compreensdo da histéria mais ampla e
do cultivo especifico da memdria do Mo-
vimento,
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Apds analisar as matrizes pedagé-
gicas do MST, Roseti Caldart aborda
diretamente a escola, ou melhor, o en-
contro entre © Movimento ¢ a escola. Se
o movimento social ¢ um sujeito educa-
dor, a escola nio € o centro do processo
educativo, mas nfo deixa de ser muito
importante, cada vez mais. Roseli dis-
tingue duas tarefas especificas bésicas
atribuidas 4 escola. Uma delas é a
“construgdo histérica do valor do estudo
na conformagio dos sem-terra — estudo
agui compreendido mesmo em sua &nfa-
se (ndo exclusividade) na produgéo do
conhecimento” (p. 240), Trata-se de
propiciar um conhecimento da realidade
em uma perspectiva histdrica que indu-
za uma participagio social critica ¢ cria-
tiva, A segunda tarefa se concentra
principalmente nos cuidades pedagdgi-
cos para com as criangas. Desenvolver
uma pedagogia que permita uma socia-
lizagdo das criangas no Movimento;
uma pedagogia adequada as suas neces-
sidades e caracterfsticas que as insira
também dentro da pedagogia mais am-
pla do Movimento; que as permita
vivenciar também o processo educativo
do Movimento. Uma das grandes preo-
cupacg@es dos pais € que a crianga com-
preenda o que estdo vivendo no acam-
pamento ou assentamento, que
entendam por que estio naquele lugar,

Cormno realizar estas tarefas bdsi-
cas? A escola se constituiu historica-
mente come uma instituigdo social e a
j6gica institucional se opGe 2 esséncia
mesma do Movimento. Uma escola cris-
talizada em um modelo, com uma forma
rigida, ndo € a escola que o Movimento
requer. O Movimento € processo, € agio
¢ reflexdo permanentes, € produgio de
novas sfnteses a cada momento. Q Mo-
vimento como sujeito educativo trata de
colocar a escola em movimento, incluin-
do-a em sua organicidade. A pedagogia
do Movimento € maior que a escola e
esta deve constituir-se “nfo como um
modelo pedagdgico fechado ou um mé-
todo ou uma estrutura; e sim com um
estilo, um jeito de ser escola, uma pos-

tura diante da tarefa de educar, um pro- -
cesso pedagdgico, um ambiente educati-
vo' (p. 247, grifos da autora). Com este
objetivo buscam-se as tarefas pedagdgi-
cas fundamentais relacionadas com a
formagdo humana, buscando valores
humanistas seculares, resgatando o pa-
pel da escola no processo de formagio
de sujeitos sociais.

Roscli Caldart nos mostra que o
campo brasileiro estd vive, com uma di-
nimica social e cultural prépria, € que o
MST surge ndo 56 questionando as es-
truturas sociais e a cultura que as legiti-
ma, mas também questionando a estru-
tura escolar e sua concepgio pedagdgica
correspondente. A educagio no MST é
um movimento que surge de dentro da
dindmica social no campo, colocando no
faco de sua pedagogia a formagio hu-
mana em sua relagdo com a dindmica
de iuta social e, mais especificamente
com a luta pela Reforma Agréria.
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SILVA, Adriana Maria Paulo. Apren-
der com perfeicdo e sem coagdo-
Uma escola para meninos pretos e
pardos na Corte. Série Passado/
Presente. Brasilia: Editora Plano,
2000.

Aprender com perfeigdo e sem
coagdo ¢ fruto de uma dissertagdo de
Mestrado em Educagio, defendida na
Universidade Federal Fluminense por
Adriana da Silva, sobre a histéria da
educagBo na Corte, na primeira metade
do Qitocentos.

De ampla base bibliogrifica sobre
a época, o trabalho de Adriana da Silva
estd apoiado em igualmente ampia base
documental, desde os conhecidos Rela-

Jtorios do Ministério do Império e da

Inspetoria Geral de Instrugéo Piblica da
Corte aos néo tdo manuseados Oficios
entre a Cimara Municipal ¢ o Ministro.
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