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na relagiio do MST com a sociedade,
considerando a Reforma Agriria uma
luta de todos.

Para Roseli Caldart a ocupagio da
escola trouxe dois impactos principais
na configuragio dos Sem Terra hoje.
Um deles foi a introdugéo de novos su-
jeitas importantes nos acampamentos e
assentamentos: as professoras e crian-
¢as, estas Gltimas tende uma participa-
¢ho também ativa ¢ um papel simbdlico
muito forte. O outro foi a transformacdo
no jeito de ser destes sujeitos sem-terra
que passaram a ser nio s6 sujeitos que
estudam, mas também sujeitos fruto de
sua propria pedagogia,

No quarto capitulo, a autora analisa
minuciosamente a pedagogia produzida
pelo Movimento. Ela distingue dentro do
MST cinco processos educativos bésicos,
formadores deste ser humano/sujeito so-
ctocultural, ¢ os chama de matrizes pe-
dagdgicas do MST. A primeira matriz é
a pedagogia da luta social, € a experién-
cia de lutar para transformar o mundo: a
luta educa, ensina que tudo se pode con-
quistar através da luta. Roseli Caldart
cbserva gque a luta social € tio antiga
quanto a humanidade, mas em geral €
desconsiderada pela pedagogia. A segun-
da matriz € a pedagogia da organizagio
coletiva: ao organizar-s¢ para lutar os
sem-terra se educam e se transformam
numa coletividade em movimento, gue
por sua vez enraiza-os. A terceira matriz
¢ a pedagogia da terra: a relagio com a
terra, com o trabalho e com a produgio.
Uma das primeiras ligdes desta matriz é
que as coisas ndo nascem promntas, devem
ser feitas. A quarta matriz € a pedagogia
da cultura, cultura no sentido de proces-
so através do qual préticas e experién-
cias vao se constituindo num modo de
vida. As agdes do MST, por sua
radicalidade, exigem uma reflexdo ¢
conseqiientemente um aprendizado. Por
dltima, estd a matriz da pedagogia da
histéria: a educagdo que se da através da
compreensdo da histéria mais ampla e
do cultivo especifico da meméria do Mo-
vimento.
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ApOs analisar as matrizes pedagé-
gicas do MST, Roseli Caldart aborda
diretamente a escola, ou melhor, o en-
contro entre o Movimento ¢ a escola. Se
o movimento social € um sujeito educa-
dor, a escola nfo € o centro do processo
educativo, mas nio deixa de ser muito
importante, cada vez mais. Roseli dis-
tingue duas tarefas especificas bisicas
atribuidas & escola. Uma delas é a
“construgao histérica do valor do estudo
na conformagio dos sem-terra — estudo
aqui compreendido mesmo em sua énfa-
se (néio exclusividade) na produgio do
conhecimento™ (p. 240). Trata-se de
propiciar um conhecimento da realidade
em uma perspectiva histérica que indu-
za uma participagfo social critica e cria-
tiva. A segunda tarefa se concentra
principalmente nos cuidados pedagdgi-
cO0$ para com as criangas. Desenvolver
uma pedagogia que permita uma socia-
lizag8o das criangas no Movimento,
uma pedagogia adequada as suas neces
sidades e caracteristicas que as insira

também dentro da pedagogia mais am-
pla do Movimento; que as permita
vivenciar também o processo educativo
do Movimento. Uma das grandes preo-
cupages dos pais € que a crianga com-
preenda o que estio viven:do no acam-
pamento ou assentamento, que
entendam por que estdo naguele lugar.
Como realizar estas tarefas basi-
cas? A escola se constituiu historica-
mente como uma instituigio social e a
l6gica institucional se opde 2 esséacia
mesma do Movimento. Uma escola cris-
talizada em um modelo, com uma forma
rigida, nfio € a escola que o Movimento
requer. O Movimento € processo, € agio
e reflexo permanentes, € produgio de
novas sinteses a cada momento. O Mo-
vimento como sujeito educativo trata de
colocar a escola em movimento, incluin-
do-a em sua organicidade. A pedagogia
do Movimento € maior que a escola e
esta deve constituir-s¢ “na&o como um
modelo pedagégico fechado ou um mé-
todo ou uma estrutura; e sim com um
estilo, um jeito de ser escola, uma pos-

tura diante da tarefa de educar, um pro-
cesso pedagdgico, um ambiente educati-
vo™ (p. 247, grifos da autora). Com este
objetivo buscam-se as tarefas pedagdgi-
cas fundamentais relacionadas com a
formagdo humana, buscando valores
humanistas seculares, resgatando o pa-
pel da escola no processo de formagio
de sujeitas sociais.

Roseli Caldart nos mostra que o
campo brasileiro estd vivo, com uma di-
ndmica social e cultural prépria, e que o
MST surge nio s6 questionando as es-
truturas sociais ¢ a cultura que as legiti-
ma, mas também questionando a estru-
tura escolar e sua concepgio pedagdgica
correspondente. A educagio no MST &
urn movimento que surge de dentro da
dindmica social no campo, colocando no
foco de sua pedagogia a formagio hu-
mana em sua relagio com a dindmica
de [uta social e, mais especificamente
com a lwta pela Reforma Agriria.

Maria Beatriz Fragoso
Mestranda em Educagio
Universidade Federal Fluminense

SILVA, Adriana Maria Paulo. Apren-
der com perfeicdo e sem coagdo.
Uma escola para meninos pretos e
pardos na Corte. Série Passado/
Presente. Brasilia: Editora Plano,
2000.

Aprender com perfeigdo e sem
coagdo & fruto de uma dissertagio de
Mestrado em Educagio, defendida na
Universidade Federal Fluminense por
Adriana da Silva, sobre a histéria da
educagio na Corte, na primeira metade
do Oitocentos.

De ampla base bibliografica sobre
a €poca, o trabalho de Adriana da Silva
estd apoiado em igualmente ampla hase
documental, desde os conhecidos Rela-

[6rios do Ministério do Império e da

Inspetoria Geral de Instrugiio Puablica da
Corte aos nio tio manuseados Oficios
entre a Cimara Municipal € o Ministro.
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Além de impressos, revislas ¢ folhetos
situados no Instituto Histérico e Geo-
grifico Brasileiro, na Biblioteca Naeig-
nal e dos variados Manuscritos, feliz-
menie conservados nas pastas e caixas
do Arquivo Nacional (Fundo Educagio)
e do Arquivo Geral da Cidade do Rio de
Janeiro (Cédices de Instrugdo Prblica).

O livro, publicado pela Editora
Plano, encentra-se dividido em quatro
capitulos, excluindo a indispensivel
Apresentagao da autora, na qual estdo
explicitadas importantes consideracdes
sobre a sua trajetdria académica. Nesta,
ressaltou que o objetivo central do seu
trabalho ndo consistia em estudar a his-
téria biogrdfica de Pretextato, o profes-
sor “preto” da escola particular de me-
ninos pretos ¢ pardos — o gue a
documentacdo silenciava —, mas, sabre-
tudo, situar a sua experiéncia pedagdgi-
¢d cm meio A realidade educacional da
Corte na primeira metade do século
XIX, no processo mesmo de construgio
do Estado imperial, comprometido com
o latifindio e a agricullura mercantil
exportadora baseada na escravidao afri-
cana, Assim, a aulora apresentou suas
intengdes ¢ sua escrita, esforgando-se,
com brilho, para manter as articulagdes
necessdrias entre © mMicro ¢ 0 Macro, o
particular & o geral, o individual e o so-
cial, nas pesquisas vinculadas & histdria
social da educagio.

No capitulo inicial — Aspectos da
Politica Educacional dos Séculos XVIII
e XIX - Adriana afirma as préticas edu-
cativas, formais ou informais, como um
dos miiltiplos aspectos da sociabilidade
humana, tanto do ponto de vista do pd-
blico (educagiio escolar viahilizada pe-
las instituigGes) quanto do privado
(educagdo doméstica, familiar e particu-
lar). Na América Portuguesa, a
clivagem social bdsica da sociedade co-
lonial era aguela que polarizava senho-
res © escravos, nde obstante a existéncia
de populagdes cultural & etnicamente
heterogéneas. O ““viver cm coldnias™
viabilizou a construgiio de uma socieda-
de hierarquizada e estamental, parado-
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xalmente mdvel, ambigltidade prépria
do sistema colonial que se gestava, fun-
dado na mercantilizagio e na explora-
¢éo do trabalho indigena e, sobretudo,
africano.

Por outro lado, a colonizacio im-
punha, do ponto de vista da Igreja Catd-
lica, a afirmagio da Contra-Reforma, li-
derada pela Companhia de Jesus,
responsdvel pela expansio da €, atra-
vés da educagio religiosa e do ensino
das letras a parcelas dos colonos e colo-
nizados, no Império uliramarino, Nessa
sociedade, o acesso 3s letras era uma
“fonte de inquietagfio” para o coloniza-
dor, temeroso quanto aos seus monops-
lios e & manutengdo dos lagos coloniais.
A educagio dos jesuitas, até 1739, foi o
principal veiculo de educagiio de cléri-
gos e leigos, em uma realidade social
em que a educagio escolarizada tende-
ria a ser pouco valorizada, ou, pot outro
lado, marco de distingdo, privilégio e
prestigio sociais. Para os homens e mu-
theres livres e pobres, ndo-brancos, 6r-
fios pobres ¢ escravos, o acesso as le-
tras em geral, quando se dava, era pela
via extra-escolar, nos espagos especifi-
cos de aprendizagem de oficios e traba-
thos manuais diversos. Obstdculos le-
£ais e soclais colocavam as letras como
uma fronteira necessdria para o exerci-
¢io do poder colonial, tanto em sua rela-
¢do com a metrépole guanto nas rela-
¢des sociails internas. Os dois lados da
moeda colonial, como ensina um nosso
mestre (Mattos, 1991),

Entretanto, em que pese a chamar
a aten¢io para a j4 conhecida elitizagio
da educagio colonial, Adriana, atenta
a0s processos de recunhagem da moeda
colonial, a partir de meados do século
XVIII, considerou as transformagdes do
“viver em coldnias”, quando a urbaniza-
¢do da regifio aurifera, com alta concen-
tracdo de escravos e libertos, praduziu
novas formas de sociabilidade e expe-
rigncias sociais, as quais foram respon-
sdveis pelo rearranjo, por exemplo, de
profissdes e pelo surgimento de uma sé-
rie de oficios especializados. O acesso
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as letras, nesse contexto, poderia signi-
ficar, para os homens livres, libertos e
mesmo escravos, a possibilidade de
uma mobilidade e uma ascensiio social,
ao buscarem alcangar novas formas de
sobrevivéncia que os afastassem da ex-
periéncia do cativeiro e da dependéncia
estrita aos senhores ¢ proprietirios de
terra e escravos.,

As evidéncias de que parcela con-
siderdvel dos signatdrios que entraram
em contalo com as instituigtes oficiais,
como os Cartdrios, as Igrejas ¢ os
Jufzos, demonstraram minimamente a
capacidade de tragar as linhas do pré-
prio nome, com maior ou menor habili-
dade {p. 25), fizeram com que Adriana
apontasse, conforme a bibliografia mais
recente, que o ensino de primeiras le-
tras, na sociedade colonial e mesmo na
sociedade imperial do Qitocentos, se
dava ou poderia se dar, predominante-
mente no dmbito do privadao, sob diver-
sas modalidades e processos informais
e/ou formais de educagiio (na aprendi-
zagem de oficios, no Ambito doméstica,
na preceptoria, na contratacio de um
mestre-escola em uma vila ou uma fa-
zenda, na Igreja pelos pdrocos, por
agdes individuais ou coletivas, como as
Irmandades etc.).

A pretensa desvalorizagio da es-
cola na colénia transformava-se, lenta e
potencialmente, e valorizagio, na me-
dida em que as cidades poderiam repre-
sentar portas de acesso a uma série de
atividades e oficios, desvencilhados da
experiéncia da escraviddo. O uso das le-
tras, poderia, entdo, se constituir puma
estralégia de aggo para superagio da su-
bordinagdo econbmica, social, racial e
cultural, por parte dos homens e mulhe-
res livres e libertos pobres, a despeito
de toda a instabilidade, a provisorieda-
de e a precariedade das politicas educa-
cionais implementadas pela Coroa e,
posteriorments, pelo Estado imperial
em construgdo, até a primeira metade
do sécula XIX,

A identificagfio das letras com o
privado, justificava, portanto, o esforgo
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gue desde o século X VI a Coroa e 0
Estado Imperial vinham fazendo no sen-
tido de implementar politicas, ambiguas
& muitas vezes frustradas, é verdade, de
arregimentar e controlar os professores,
regulamentar os contetidos € as formas
de ensino, prescrever ieis e paradigmas
educacionais, em uma sociedade na
gual a prépria idéia de uma atividade
educativa piblica estatal, progressiva-
mente substitutiva ¢ oposta & educagio
doméstica, estava em construgio.

Esse processo € levado a cabo com
a progressiva constitui¢io do Estado
Imperial e a formagio da classe senho-
rial, tornada hegeménica em sua versdo
saquarema, sob a lideranca da regido
mercanti] de agroexportagiio escravista,
come brilhantemente ensinou 0 magis-
tério do professor Ilmar de Mattos. A
politica de instrugdo piblica imperial
foi utilizada como instrumnento de ex-
pansio e afirmagfio da classe proprietd-
ria de terras e escravos, sob a hegemo-
nia saquarema, cujos membros foram
responsdveis pelo governo e pela fiiria
legiferante que regulamentou o sistema
de instrugdio piiblica na Provincia ¢ na
cidade do Rio de Janeiro, entre 1830 ¢
1854 (Mattos, 1990; Villela, 1991;
Alves, 1992; Martinez, 1997).

No segundo capftulo ~ A Instrugdo
Pablica da Corte na primeira metade do
séeulo XIX —, a autora, 20 vasculhar os
arquivos da Cémara e do Ministério do
Império, formados por vastissima docu-
mentagio manuscrita, encontrou alguns
indicios sobre os possiveis significados
da escola e da educagio escolar para 0s
habitantes da cidade. Com base nessas
informagdes, oferece ao leitor alguns
aspecios do funcionamento das escolas,
as relagdes entre 0s poderes piblicos e
os agentes do ensino, a repercussio des-
sas relagbes nas familias, bem como a
atuagio de determinados individuos e
familias no sentido de buscar a garantia
da instrucfio primdria, scja através das
poucas escolas piiblicas existentes, seja
através da remuneragio de professores
e escolas privadas, em franca expansio.
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Em seu terceiro capitulo — Cami-
nhos da Liberdade num Império em
Construgio — ao pesquisar as relagBes
existentes entre a aquisigio de instru-
gdo priméria e as possibilidades (vises
de liberdade) de libertos, ex-escravos e
afro-descendentes ascenderem aos ofi-
cios e profissdes que os distinguissem
da marca do cativeiro, Adriana da Silva
tecuperou 2 belissima histdria de
Pretextato, professor particular que se
dizia “preto", possivelmente liberto ou
descendente de libertos, ¢ que manti-
nha, com autoriza¢3o do Ministério do
Império, urasescola para ensinar pri-
meiras leu-aé -A0s-*meninos pretos” de
sua freguesia; ;Sacramcnto, visando que
eles “aprendessem:. com-perfeigdo” os
conh@_ejmeg%pé clementares, j4 que, se-
S le emm 1tas¢.scojas .da cidade
eram-estesceninos. preteridos pelo pre-
conceito étnico-racial & sua relagiio com

a escravidio.

Com maestria, a autora recoloca
questdes importantes levantadas pela
historiografia recente da escraviddo bra-
sileira, que vem procurando demonstrar,
desde a década de 1980, a despeito da
dominacio senhorial e da violéncia
sistémica, as vdrias aghes escravas no
sentido de mudar a sua condigio naque-
la sociedade. Assim, a autora referiu os
estudos que trouxeram 3 tona as lutas
dos escravos pela terra, pelo direito de
constitnigdo e preservagéio das familias,
pela apropriagio de parcelas do produto
do trabalho, pela compra de alforrias,
pela possibilidade de “viverem sobre
si”, longe dos seus senhores, ao traba-
lharem ao ganho, entre outras. Os escra-
vos “coisas” da historiografia tradicio-
nal — classificados como bens pelo
estatuto jurfdico - revefaram um lado
da moeda pouco conhecido até entdo: 0
da nio-passividade, pois, se ndo eram
rebeldes extremados, no sentido espera-
do pela esquerda de plantdo, foram ca-
pazes de utilizar estratégias ¢ elementos
disponiveis na sociedade escravista, for-
¢ando a crisgio de espagos de liberdade
em meic ao cativeiro, construindo vé-

rias visGes de liberdade e, como lem-
brou Adriana, citando Sidney Chalhoub,
0§ esCravos, como sujeitos histéricos,
atuaram decisivamente para o fim da
escravidao.

E nesse ponto da sua narrativa que
a autora relaciona o contexto social e
cultural da realidade urbana na Corte s
possibilidades concretas de existéncia e
de movimento da populagio pobre e su-
bordinada ao jugo senhorial, atentando
para 4 sua diversidade étnica e cultural,
Em mieio a esse contexto, salienta a pre-
senga de escolas de treinamento para
escravos e libertos, as quais, se por um
lado sepuiam a orientagio dominante de
preservar os pobres ro mundo do traba-
lho, por outro, demonstravam a relevan-
cia crescente das préiticas de leitura e
escrita, das letras, como forma de dis-
tingdo no variado mercado de trabalho
urbano. Saber dominar os cédigos cul-
turais dominantes era, enftm, um instru-
mento potencializador de transforma-
clies sociais ¢ politicas, que ndo deixou
de ser utilizado por representantes dos
escravos ¢ libertos, como no case do
crioulo Agostinho José Pereira, que. em
1846, foi acusado pel'a Policia do Recife
de liderar uma seita religiosa, cuja fina-
lidade era “insurgir os negros™. Leitor e
escritor, em sua casa foram encontradas
uma cartilha para ensino do ABC ¢ uma
Biblia, na quak estavam grifadas passa-
gens que abordavam o “fim da escravi-
dao” (p. 113).

A histéria de Pretextato ilustra,
como defende Adriana no seu quarto ca-
pitulo (Possibilidades da Instrugio), o
guio simplista eram as afirmagdes, co-
muns acs contemporfineos, e as destaca-
das analises atuais a respeito do ndo
cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino primdrio devido ao “desleixo dos
pais de familia” em néo colocarem seus
filhos nas escolas ou os retirarem antes
de completarem os estudos. Isto porque,
ao solicitar a dispensa dos Exames de

-E4pacidade para exercer seu magistério

ao Ministério do Império — dispensa,
ali4s prontamente concedida pelo
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saquarema Eusébio de Queiroz -
Pretextato fundamentava seu pedido na

transformagdo da realidade, utilizada na
medida das possibilidades histéricas,

4nsia dos pais de familia da freguesia, =" sociais ¢ culturais ao seu alcance, Cer-

subscritores de um abaixo-assinade que
rogava aos poderes piiblicos a licenga
para o funcionamento da escola particu-
lar de meninos pretos e pardos, mantida
45 suas expensas.

Os signatdrios do pedido de
Pretextato, como bem investigou
Adriana, tal qual um detetive, ndo pos-
suiam bens na Corte, muitos nem sobre-
nome apresentaram, evidenciando a
aproximagao com a experiéncia da es-
cravidiio. Seriam libertos? Seriam es-
cravos? Seguindo as orientagfes de
Hebe de Castro, a autora postulou a hi-
pdtese de que provavelmente Pretextato
fosse umn liberto, visto que a designagio
“preto”, por ele mesmo atribuida a sua
pessoa, marcava pejorativamente a pro-
ximidade recente com o cativeiro, bem
como sustentou a tese de que os seus
alunos “pretos e pardos™ poderiam ser
igualmente libertos, moradores da fre-
guesia do Sacramento.

Seja como for, o fato € que, ao
conceder a Pretextato a dispensa do
Exame de Capacidade e a licenga para
o funcionamento de sua escola, 0
saquarema Eusébio de Queiroz silen-
cien sobre a sua cor e sabre a condigio
dos alunos daquele mestre, Nenhuma
palavra sobre a questio étnica ¢ as bar-
reiras sociais impostas Aqueles segmen-
tos na sociedade imperial escravista, o
que, em principio, poderia ser explicado
pelo fato de que os objetivos do mestre
se limitavam a ensinar os meninos pre-
tos e pardos apenas a ler, escrever ¢
contar. Ensino que, no entanto, possuia
¢omo escapo, conforme a autora, fazer
com que aquelas criangas pudessem
“aprender com petfeigiio” os codigos
culturais e os simboles da 'boa” socie-
dade letrada.

No limite, a escola de Pretextato
representou, de fato, uma efetiva possi-
bilidade de instruglio dos descendentes
de escravos e libertos, uma das estraté-
gias de sobrevivéncia, superagio e

182

tamente, a escola privada deste profes-
sor nao foi a dnica na Corte e no Impé-
rio brasileiro, mas a histdria das outras
escolas ou dos outros processos formais
e informais de educagio, acessiveis aos
populares - livres, libertos, nacionais e
estrangeiros pobres — e ao heterogéneo
grupo formado peles chamados “setores
médios”, ainda precisa ser contada.

Aprender com perfeigdo e sem coa-
¢do € um trabalho inovador no campo da
histdria da educagio brasileira. Como
salienta a prépria autora, suz pesquisa,
mais do que nos oferecer respostas ace-
badas, € rica em levantar problemas e
questdes, dividas que abalam certezas e
tendéncias historiogrificas consolidadas.
Duividas que nos fazem pensar sobre os
Pretextatos € seus meninos. Quem eram
os professores e seus alunos no século
XIX? Quais as suas origens étnicas, eco-
ndmicas e culturais? Qual o papel da
instrugio, da educagdo e da escolariza-
¢80 nesse perfodo histérico?

Perguntas inimeras ainda nos in-
quietam, nas quais se imbricam passado
¢ presente, nds € os outros. E o didlogo
entre o passado/presente, memdria/his-
téria € um dos nossos grandes desafios
como historiadores da educagio brasi-
leira &, sobretudo, enquanto educadores
de um Brasil que, mesmo distante da-
queles tempos monédrquicos, teima em
ndo se tornar completamente uma res
publica, no sentido de garantir, para to-
dos os cidadfos, a igualdade na demo-
cracia, a tio sonhada escola piiblica,
universal, gratuita e de qualidade.

Perguntas para as quais, corajosa-
mente, a autora de Aprender com Per-
feigdo abriu caminhos de interpretacfio,
sugerindo hipdteses explicativas ousa-
das e procedentes. Eu que, como Gui-
marfies Rosa, citado pela autora, “quase
nada sei. Mas desconfio de muita coi-
sa”, compartilho de suas inquietagdes,
para além do muito que pude aprender
comm seu trabalho de pesquisa, sério e
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competente, Na histdria da educagio
brasileira ¢ da escolarizagdo das classes
populares existern, sem divida, muitas
pussibilidades, permanecem muitas la-
cunas, 30 muitas as questoes.
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