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Na excepcional andlise que fizeram sobre a forma ensées acerca da experiéncia pessoal. Assim, quando vemos o
de operar dos discursos raciais nos Estados Unidos, Omiideoteipe de Rodney King sendo surrado, quando compara-
e Winant argumentam que raga nao é apenas “algo anos o preco de propriedades em diversos bairros, quando ava-
mais” (algo que é adicionado) mas € parte constitutiva liamos um cliente potencial, um vizinho ou um professor, quan-
de muitas de nossas experiéncias cotidianas mais corrido fazemos parte de uma fila de desempregados numa agéncia
gueiras. governamental, ou quando levamos a efeito milhares de outras

) ~ tarefas usuais, somos compelidos a pensar racialmente, a usar
Nos Estados Unidos, a raca esta presente em cada insti- . ) o )
) o as categorias e os sistemas de significado relativos a raga nos
tuicdo, em cada relacéo, em cada individuo. Isto ndo ocorre ] o i ]
) ) guais fomos socializados. A despeito de exortacdes, tanto sin-
apenas em razdo do modo pelo qual a sociedade é organiza- . o 3 y
) B ceras quanto hipdcritas, ndo é possivel nem mesmo desejavel
da — espacial e culturalmente e em termos de estratificacéo ] ]
gue nos tornemos “cegos em relagdo a cafd(-blind). (Omi
etc. — mas também em razdo de nossas percepgdes e compre- )
& Winant, 1994, p. 158-159)

Nao é possivel desconhecer as questdes relativas a
" Nota da tradutora:Como ja o fez Tomaz Tadeu da Silva, ao . “ R
) . o ~ Ccor; como dizem os autores opor-se a raga requer que
revisar traducéo de texto deste mesmo autor intitulado “Consumindg - . "
. N ) Nnos a notemos e nao que a ignoremos”. Apenas atentan-
0 outro— branquidade, educacéo e batatas fritas baratas”, em M. é: ; d q fiaela ¢ duzi
V. Costa (org.Escola béasica na virada do século: cultura, politica O para a raca € que po _?m(_)s esafia-la, "por re AUZIT
e curriculg Porto Alegre, FACED/UFRGS, 1995, utilizo neste textode forma absurda a experiéncia humana a uma esséncia
a palavra branquidade para traduzir o tewhitenesscomo a “qua-  atribuida a todos sem nenhum respeito ao contexto his-
lidade ou condic&o de ser branco”, conforme a versdo eletronical@§iCO € social”. Ao nos defrontarmos diretamente com
dicionério Merriam Webster, em inglés. Para uma discusséo das dili-faca, “podemos desafiar o Estado, as instituicbes da
culdades que isto implica ver Nota do Revisor, & p. 10, na referig@ciedade civil e a nés mesmos como individuos a com-

obra. bater o legado de desigualdade e injustica herdado do
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passado” e continuamente reproduzido no presente (Gnaipartida, estdo implicadas com os efeitos latentes das
& Winant, 1994, p. 159). politicas e das praticas (ver Liston, 1998). No meu en-
Embora Omi e Winant estejam analisando dindmiendimento, as Ultimas sdo mais fortes que as primeiras.
cas raciais nos Estados Unidos, espero que agora tam- Em resumo, este argumento vira de cabeca para
bém se torne claro que suas andlises se estendem paigo a légica da assim chamada falacia genética. Serei
além dessas fronteiras geogréficas, incluindo a Austréais especifico. Podemos pensar sobre a falacia genéti-
lia, 0 Reino Unido e muitas outras nac¢des. Nao seda de maneiras particulares. Tendemos a criticar os au-
possivel entender a histéria, o estado atual e os muitires que se apdiam no pressuposto de que a importan-
plos efeitos da politica educacional sem colocar a ragia e o significado de qualquer posicao sao totalmente
como um elemento central dessas analises. determinados pela sua origem. Assim, por exemplo, E.
Colocar a raca numa posicéo central € bem menasThorndike —um dos fundadores da Psicologia Educa-
facil do que se poderia esperar, mas se deve fazé-lo,aienal — foi confirmadamente um eugenista, estava pro-
conhecendo sua complexidade. Raca ndo é uma catdgadamente comprometido com o projeto de “melhora-
ria estavel. Qual o seu significado, como é usada, poento racial” e tinha uma viséo da educacdo que era
guem, como é mobilizada no discurso publico e qualimerentemente ndo democratica. No entanto, estaremos
seu papel na politicas sociais mais amplas e na politmiaando em terreno instavel se concluirmos que todos os
educacional —tudo isto é contingente e historico. De fatspectos de seu trabalho estdo “comprometidos” pelas
seria enganoso falar de raga como uma coisa. Algo ggueas (repugnantes) crengas sociais. O programa de pes-
€ reificado, um objeto que pode ser medido como se fostisa de Thorndike pode ter sido epistemoldgica e em-
se uma simples entidade biologica. Raca é uma constpiricamente problematico, mas é necessario um tipo di-
¢do, um conjunto inteiro de relagdes sociais. Isso infierente de evidéncia e uma analise mais complexa para
lizmente ndo impede as pessoas de falar de raca dedesmascarar toda ela do que para afirmar (corretamen-
modo simplista que ignora como as realidades se dite) que ela era freqlientemente racista, sexista, e elitista
renciam historicamente e em termos de pbdier.en- (ver Gould, 1981 e Harraway, 1989, em relacdo a como
tanto, precisamos reconhecer a complexidade envolesta analise mais complexa poderia ser realizada). De
da, neste caso. Dindmicas raciais tém a suas propif@®, ndo é raro encontrar educadores progressistas se
histérias e séo relativamente autbnomas. Mas elas taralendo do trabalho de Thorndike para servir de apoio a
bém participam em — formam e sé@o formadas por — quosicdes vistas como mais radicais.
tras dindmicas relativamente autbnomas envolvendo clas- Quando falamos sobre racismo e sobre reformas
se, realidades coloniais e pés-coloniais, e assim puws politicas atuais, necessitamos subverter a falacia
diante —todas elas implicadas e relacionadas com a cayenética. As motivacdes explicitas dos apoiadores das
trucdo social da raga. Além disso, as dindmicas racigigliticas do Partido Trabalhista no Reino Unido ou as
operam de modo sutil e poderoso mesmo quando efespostas de Clinton para educag¢ao, como a de uma ava-
néo se encontram claramente nas mentes dos atorediagéo nacional nos Estados Unidos, podem néo ter tra-
volvidos. tado especificamente de raga ou terem pressuposto que
Podemos aqui fazer uma distingdo entre explictais propostas “aplainariam” o campo de jogo para to-
¢Oes funcionais e intencionais. Explica¢des intencionales. Suas intencdes podem ter sido conscientemente
séo aquelas intengdes autoconscientes que guiam riageritorias”. Entretanto, motivos conscientes ndo ga-
sas politicas e praticas. Explicagfes funcionais, em coantem de maneira alguma o0 modo como os argumentos
e as politicas serdo empregados, quais serdo seus multi-
plos e determinados efeitos e fungfes, a que interesses
1 Estou aqui pensando no liviacurva do sinale Herrnsteine €M Gltima andlise eles atenderao e que padrdes identifi-
Murray. Ver Herrnstein e Murray (1994) e Kincheloe e Steinberﬁé\/eiS de beneficios diferenciais surgir&o, dado que exis-
(1996). tem relagdes desiguais de capital econémico, cultural e
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social e dado que existem estratégias desiguais para ams-autores ainda demonstram, classe, raca e género
verter um tipo de capital em outro, em nossas sociediateragem de uma maneira complexa neste caso. O de-
des (Bourdieu, 1984; Apple, no prelo). sempenho dos meninos brancos, especialmente aqueles
Tais funcdes e resultados diferenciais estao clama fronteira entre o DA®astante seguidamente é visto
em algumas analises muito recentes sobre raca e edwoano mutavel. Para os estudantes negros do sexo mas-
¢do na Inglaterra. Por exemplo, no relatorio dos resul@ilino, sua suposta “menor capacidade” € um pressu-
dos da investigacéo de Gillborn e Youdell, sobre os efgiesto tacito. Estudantes “de valor”, entdo, ndo sao usual-
tos do estabelecimento de padrdes nacionais e mente negros, supostamente em razdo de um conjunto
reformas similares nas escolas com grupos significatie acidentes naturais (Gillborn & Youdell, 1998). Tudo
vos de criancas de cor, os autores afirmam que os dai$se ndo é necessariamente intencional. E devido a um
disponiveis sugerem que “sob 0s ganhos superficiai®njunto sobredeterminado de rela¢des histdricas e a um
indicados por melhorias ano a ano em relagéo ao crit®@mplexo de micropoliticas relacionadas com recursos
rio padrdo... em algumas areas houve uma expansaegder, no interior da escola e entre a escola e o Estado,
desigualdade entre estudantes, escolas e, em algundaza! e nacional, bem como, por certo, as dinamicas de
S0s, entre grupos étnicos”, especialmente no caso dapader presentes na sociedade mais ampla.
lac&o entre alunos brancos e afro-caribenhos (Gillborn Entretanto, ao dizer isto, ndo pretendo sugerir que
& Youdell, 1998, p. 7). tais dinAmicas tornem a raca uma questdo menos can-
N&o é de surpreender que em seu perspicaz relalénte. De fato, minha argumentagdo se opde exatamen-
rio Gillborn e Youdell tenham encontrado o que chae a esta. A raca obtém boa parte de seu poder em razao
mam de um sistema de “triagem educacional”, operase seu préoprio “encobrimentdiifldenness E em ne-
do na escola. De fato, seria surpreendente que isto m&om lugar isso é mais verdadeiro do que nos discursos
acontecesse, tendo em vista o que conhecemos sobracesca dos mercados e da padronizagéo.
efeitos, em outras instituicbes, de padrfes raciais espe- Embora alguns comentadores possam estar certos
cificos de desigualdade salarial, de emprego e desae-que “0 competitivo mercado das escolas no Reino
prego, de atencdo a saude e habitacao, de nutricioUdé@lo, imaginado pelos neoliberais, foi criado sem re-
enclausuramento (priséo), e de desempenho escolarfer@ncia as suas implicagfes para as minorias étnicas”
paises como os Estados Unidos (ver, por exemplo, Apdl€mlinson, 1998), isso pode ser considerado verdadei-
1996, p. 68-90). Estes padrdes e efeitos colocam emapenas quanto as intengdes conscientes. Embora a
davida qualquer pretenséo de que possa existir um caferéncia a raca possa estar manifestamente ausente nos
po justo para o jogo e ndo devemos nos surpreender gliscursos dos mercados, ela permanece uma presenca
em tempos de crise fiscal e ideoldgica, multiplas formasisente que, eu acredito, esta plenamente implicada nas
de triagem sejam encontradas em multiplas instituicOesetas e nas preocupacgfes que cercam 0 apoio a mercan-
Assim, as admoestacdes de Gillborn e Youdell délizacéo da educag¢do. Um sentimento de declinio eco-
veriam nos fazer duvidar que a busca constante de “p#&mico e educacional, a crenca de que o privado € bom
dr6es mais altos” e de niveis de desempenho sempre ceegue 0 publico € mau, foi acompanhado por um senti-
centes cologue apenas em acéo aparatos aparentemente
neutros de reestratificagdo. Como eles demonstram (em-

bora fosse necessario uma quamldade consideravel de 2Nota da tradutora: os conceitos C ou D referem-se a conceitos

pesquisa empirica adicional para apoiar a afirmacao mgtir?oul'dos a resultados obtidos em testes de avaliagéo de desempe-
geral), em situagﬁes como esta ocorre uma Iimita(;éo rQ‘B No sistema nacional de avaliagdo inglés, os conceitos A, B, ou C
curriculo. Para aumentar os indices de uma escola Rgfesentam aprovagéo e um conceito D ou menor que D significam
testes € preciso tanto enfatizar determinados contel@@sovacao. Assim, como esclareceu-me o autor, fazem-se tentativas
guanto incentivar certos estudantes que possam cordéi+empurrar” certas criangas, em particular, que obtiveram um D
buir para uma mais alta performance da escola. Compra uma posicéo C.
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mento de perda nem sempre expresso, um sentimentadestoria dos “imigrantes” (Cornbleth & Waugh, 1995).
gue as coisas se encontram fora de controle, um sefitlés” somos uma nacao de imigrantes. Somos “todos”
mento andmico que é associado pelas pessoas a pérdgrantes, desde os originais povos americanos nati-
de “seu lugar de direito” no mundo (de um “impériotos (indios) que supostamente atravessaram o Estreito
agora em declinio). O “privado” € o lugar onde as coile Behring as pessoas que vieram mais recentemente da
sas correm bem e as organizagdes séo eficientes, o lUgamopa, Asia, Africa e América Latina. Por certo, o so-
da autonomia e da escolha individual. O “publico” est@os. Mas uma histéria deste tipo interpreta de forma
fora de controle, é desorganizado e heterogéneo. “N@sjuivocada as diferentes condicdes em que isso ocor-
precisamos proteger “nossa” escolha individual daquesu. Alguns “imigrantes” vieram acorrentados, foram
les que s&o os controladores ou os “poluidores” (cujascravizados, e enfrentaram séculos de repressédo e de
culturas e os proprios corpos sdo exoticos ou perigapartheidobrigatério patrocinado pelo Estado. Outros
s0s). Assim, acredito que existam conexdes muito pri@ram condenados a morte ou ao enclausuramento for-
ximas entre 0 apoio para as perspectivas neoliberaisgdelo em razéo das politicas oficiais. E existem enormes
liberdade individual e de mercado e as perspectivas dbferencas entre a criagdo de um “nés” (artificial) e a
neoconservadores com suas claras preocupacoes reéstruicdo da experiéncia e da memoria historicas
cionadas com padrdes, “exceléncia” e declinio. (Apple, 1996).

Neste particular, acredito que nas atuais condigbes Esta destruicdo e o modo como foi conseguida esta
os curriculos nacionais representam freqiientemente tefacionada novamente ao modo como a raga funciona
passo atrads em relacéo a educacéo anti-racista (emlma@o uma presenca ausente (a0 menos para certas pes-
nédo devamos romantizar a situagéo anterior; pois termmas), em nossas sociedades. Podemos tornar isso mais
gue, narealidade, ndo ocorriam ali muitos esforgos artlaro ao focalizar nossa atencdo na invisibilidade da
racistas). Ndo é de estranhar que, a medida que odmanquidade. De fato, quero sugerir que agueles que estédo
riam ganhos pelo descentramento das narrativas doiefundamente comprometidos com os curriculos e com
nantes, a dominac&o retornasse na forma de curriculms ensino anti-racista necessitam atentar mais para a
nacionais (e avaliacdo nacional) que especificavamidentidade branca.
frequentemente com minuciosos detalhes — como todos Infelizmente, é verdade que muitos brancos ainda
“nés” somos? Em muitos paises, por certo, as tentativeseditam que ha um custo social em ndo ser uma pes-
para construir um curriculo nacional e/ou padrdes nsea de cor, mas em ¢#anca Os brancos sdo 0s novos
cionais levaram ou levam a solu¢fes de compromissqerdedores num campo de jogo, que eles acreditam, te-
ir além da mera mencéo a cultura e a historia dos “oua sido aplainado agora que os Estados Unidos se tor-
tros”. (Este é, com, certeza, o caso dos Estados Unaram um pais supostamente igualitario, uma sociedade
dos). E é nestas solucdes de compromisso que vemagie ndo atenta para a cor. Uma vez quempos Sao
discurso hegemdnico em sua face mais criativa (Appkduos para todgsas politicas para dar atencagra-

1993; Apple, 1996). pos sub-representadescomo a agdo afirmativa — es-

Tomemos, por exemplo, 0s novos padrdes nacitio injustamente apoiando os “ndo brancos”. Assim, 0s
nais de Historia, nos Estados Unidos, e as tentativas @oancos podem agora reivindicar o status de vitimas
livros didaticos para responder a criago de padrées(@allagher, 1995, p. 194). Estes sentimentos tém uma
perspectiva de uma narrativa multicultural que “nos” unenportancia consideravel nas politicas educacionais nos
a todos, para criar um indefinido/vago “nés”. Tal disEstados Unidos, mas também em muitos outros paises.
curso, embora tenha varios elementos que soam progrestencao dada ao partido australiano antiimigracionista
sistas, demonstra como as narrativas hegeménicas ag@Pauline Hanson, denominddima Nagaoppor exem-
gam da memoria histérica questdes especificas ple, ilustra este fato.
diferenca e de opresséo. Muitos livros-texto em nossas Como vem sendo construida pela restauragdo con-
escolas constroem a historia dos Estados Unidos cos@rvadora, a branquidade como um produto explicita-
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mente cultural estd ganhando vida prépria. Os argumeta salde, educacional — de fato, de todas as nossas ins-
tos dos discursos conservadores que circulam hoje ctitnicbes — sem colocar a politica da branquidade tanto
tanto poder, as barreiras a igualdade social e a igualdansciente quanto inconscientemente como uma dina-
de de oportunidades foram postos de lado. Os branamiga central. Por certo, pouco do que estou dizendo aqui
portanto, ndo tém privilégios. Grande parte disto, pérnovo. Como os teéricos que trabalham com raca e os
certo, ndo é verdadeiro. Embora enfraquecida por cescritores p6s coloniais documentaram, identidades e for-
tras dindmicas de poder, existe ainda uma vantagem coras raciais tém sido e séo blocos constitutivos das es-
sideravel enser brancaesta sociedade. Entretanto, ndtruturas de nossas vidas diérias, das nossas comunida-
é a verdade ou a falsidade destas afirmagfes que el&s reais ou imaginadas e dos processos e produtos
aqui em questdo. O que esta em questao &, muito malurais®
producéo de identidades brancas regressivas. Vejamos esta situacdo mais de perto. Raca € uma
As implicacdes disso tudo sao profundas, tanto dategoria usualmente aplicada a pessoas “néo brancas”.
ponto de vista politico quanto cultural. Porque, em raz@® pessoas brancas usualmente ndo sdo vistas nem no-
do uso cinico das identidades raciais pela direita, em raeadas. Elas séo posicionadas no centro, como a horma
z8o dos medos e das ameacas econdmicas que muito®ana. Os “outros” sdo racializados; “nés” somos
cidadéos experimentam e em raz&o do poder historicoaggenas pessoas (Dyer, 1997, p. 1). Richard Dyer nos
raca sobre a psique norte-americana e sobre a formafgia disso no seu esclarecedor livro intitul&tbite
das identidades em muitos outros paises, muitos mem-
bros dessas sociedades podem desenvolver formas de so- o o
C “ . ” .de ser “apenas” humano. O direito ao poder € o direito a falar
lidariedade baseadas em sua “branquidade”. Isso, no mi- _ o A
. n . gor toda a humanidade. Pessoas racializadas ndo podem fazé-
nimo, tem consequéncias em termos das lutas que s
I . . lo — podem apenas falar pela sua raga. Mas pessoas nao
travam em torno de significados e identidades e pelaca- ) _
. » . . . . . . . racializadas podem fazé-lo, porque elas ndo representam o in-
racterizacdo e controle de nossas principais instituicoes. o ) )
. - . teresse de uma raga. Atribuir aos brancos uma raca é desloca-
Como podemos interromper essas formacoes ideo- _ ]
L. L. L. . los/deslocar-nos da posicao de poder, com todas suas desi-
l6gicas? Como desenvolver praticas pedagogicas anti- T ] )
. . . r%ualdades, opressao, privilégios e sofrimentos; desloca-los/des-
racistas que reconhecam as identidades brancas se ) ) ,

- . " locar-nos é cortar pela raiz a autoridade com a qual eles falam
contudo levar a formagdes regressivas? Estas sdo ques- ) _
- . L. L. . . e agem/nos falamos e agimos no mundo e sobre ele.
tOes ideologicas e pedagdgicas complexas. Assim, ndo
podemos lidar com tais questdes a menos que nos dete- “Nossa” propria linguagem mostra a invisibilidade
nhamos diretamente sobre as rela¢des de poder dife@@+elacdes de poder na fala comum sobre o que é ser
cial que criaram o — e foram criadas pelo — terreno peranco. “Nés” falamos de uma folha de papel néo escri-
dagogico no qual elas operam. Isso requer uma aten¢@@omo “em branco”. Uma sala toda pintada de branco
especial ao papel do Estado, as politicas estatais, a #wista, quem sabe, “como necessitada de um pouco de
danca do trabalhismo em direcdo a direita e a reconsteat”. Outros exemplos podem ser multiplicados. Mas a
¢éo do senso comum que a direita empreendeu com tigiéia de branquidade como invisibilidade, como algo que
to sucesso. nao existe, serve idealmente para designar o grupo so-

Se quisermos ser fiéis ao registro historico, eal que € tomado como a “humanidade comum” (Dyer,
branquidade néo é, certamente, algo que acabamosléi®7, p. 47). Neste sentido, por exemplo, a “nossa”
descobrir. A politica da branquidade tem sido enormel&anquidade da direitos a maioria branca de representar
por vezes, terrivelmente eficiente na formacao de coali-
z0Ges que unem as pessoas, atravessando diferencas cul-
turais, relagdes de classe e de género, mesmo contra 0S: gxiste uma vasta literatura a este respeito. Ver, por exemplo,
seus interesses (Dyer, 1997, p. 19). N&o seria possiygh e winant (1994), Mc Carthy e Crichlow (1994), Tate (1997),
escrever a “nossa” historia econdmica, politica, legadine, weis, Powell e Mun (1997) e Mc Carthy (1998).

Nao existe posicao que tenha mais poder do que aquela
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as reivindicacdes de terra dos aborigenes australiaags/ozes e os testemunhos daqueles grupos cujos sonhos,
naAustralian Native Title AcfLei australiana de pro- esperancas, vidas e mesmo corpos tém sido destruidos
priedade de terras indigenas), se ndo como sinistras, pEias relagdes atuais de exploracédo e de dominacgéo.
menos como algo que se baseia em valores e numa expe- Além disso, manter a atencéo sobre a branquidade
riéncia cultural “exética”. Dai € um pequeno passo papmde simplesmente gerar culpa, hostilidade ou sentimen-
que as reivindicac¢des indigenas sejam tomadas comotas de perda do poder, por parte dos brancos. Pode, de
“tratamento especial” dado aos povos aborigenes e dat®, impedir a criagdo daquelas “unidades descentradas”
nao esta disponivel para os “australianos comuns”. que falam através das diferencas e podem levar a coali-
Em vista disso, de algo que poderia ser melhor czées que desafiem as relacdes culturais, politicas e eco-
nhado como uma presenca ausente, um projeto cruciaémicas dominantes. Portanto, fazer isto requer uma
politico, cultural e sobretudo pedagdgico — é tornar esaensa sensibilidade, um sentido claro das mdltiplas di-
tranha a branquidade (Dyer, 1997, p. 4). Assim, pamé@micas de poder envolvidas em cada situagdo e uma
de nossa tarefa em termos de consciéncia e mobilizag&ilagogia nuancada (e, por vezes, arriscada).
pedagodgica e politica é dizer a nds mesmos e ensinar Questdes como branquidade podem parecer dema-
aos nossos alunos que as identidades sé@o constituilado tedricas para alguns leitores ou mais um tépico
historicamente. Necessitamos reconhecer que “os sujia moda” que encontrou um jeito de imiscuir-se na agen-
tos sdo produzidos através de multiplas identificacdesla educacional critica. Esse seria um erro grave. Aquilo
Devemos ver nosso projeto como néo reificando a ideque é considerado como “conhecimento oficial” carrega
tidade, mas tanto entendendo sua producdo como deforma consistente a marca de tensées, lutas, e com-
processo continuado de diferenciagéo quanto, principptomissos nos quais a raca desempenha um papel im-
mente, como sujeito a redefinicao, resisténcia e mudgrortante (Apple, 1993, 1999). Além disso, como Steven
¢a (Scott, 1995, p. 11). Selden mostrou claramente em sua recente histéria das
Existem perigos ao fazer isso, por certo. Como agstreitas relacdes entre eugenia e pratica e politica edu-
gumento enCultural Politics and EducatiorfApple, cacionais, quase toda préatica atual em educagédo — pa-
1996), fazer com que os brancos focalizem a branquidatiées, avaliacdo, modelos sistematizados de planejamen-
pode ter efeitos contraditorios, dos quais precisamos &s-curricular, educagéo para superdotados, e muitos
tar bem conscientes. Isso pode possibilitar o reconhegiitros temas — tem suas raizes em preocupagcdes como
mento do poder diferencial e da natureza racializada ‘t,eelhoramento da raca”, medo do outro etc. (Selden,
todos — e isto € muito bom. Entretanto, pode servir tari999). E tais preocupacdes estdo, elas também, enrai-
bém para outros propdsitos além de desafiar a autoridadelas no olhar da branquidade como norma néo reco-
do Ocidente branco. Pode correr o risco de levar ao indhecida. Assim, questdes de branquidade se encontram
vidualismo possessivo que tem tanta forga em nossa so-préprio amago da politica e da pratica educacionais.
ciedade. Isto é, tal processo pode servir a assustadora @imisco de ignora-las é nosso.
¢&o de que se diga simplesmente “Chega de falarmos de Isto &, por certo, em parte uma questao das politi-
vocé, deixe que eu lhe fale de mim”. A menos que sejgas de “identidade” e, na Ultima década tem havido um
mos bastante cuidadosos e reflexivos, isso ainda pantescente interesse pelas questfes de identidade na edu-
acabar privilegiando homens a mulheres brancos de cleaeao e nos Estudos Culturais. Entretanto, uma das maio-
se média, necessitados de exposic¢ao publica. Esta paresefalhas na pesquisa sobre identidade é seu fracasso
ser uma necessidade sem fim de muitas dessas pessadratar de modo adequado as politicas hegemonicas
Académicos que fazem parte da comunidade educadila direita. Como mostrei com pesar em outro lugar, a
nal critica nem sempre estaréo imunes a tais tens@estauracéo conservadora tem tido muito sucesso em criar
Assim, precisamos estar em guarda para assegurar gtieas posicdes de sujeito que incorporam varios grupos
um foco na branquidade n&o se torne mais uma descugpéa o guarda-chuva de uma nova alianga hegemaénica.
para recolocar no centro as vozes dominantes e igndee tem sido capaz de assumir uma politica dentro e fora
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da educacdo, na qual o medo de um outro racializaBlOURDIEU, P., (1984)Distinction Cambridge : Harvard University

esta associado a medos que dizem respeito a nacao, Cubress.

tura, controle, e declinio — e a medos pessoais inteng&%LSON‘ D.. APPLE, M. W., (1998). (edsPower/knowledge/

sobre o futuro dos filhos numa economia em crise. Tudo yeqagogyBoulder : Westview Press.

isto esta associado de uma maneira tensa, criativa e com- _
CORNBLETH, C., WAUGH, D., (1995)The great speckled bird

plexa (Apple, 1993; Apple, 1996; Carlson e Apple,

1998). Deste modo, trajetérias socialmente muito mais

democraticas de reforma sdo interrompidas (ver, pg¥ER: R~ (1997)White New York : Routledge.

exemplo, Apple e Beane, 1999) e grupos de pessoas BAE, M. WEIS, L., POWELL, L., e MUN, W., (1997). (ed¥f

empurradas para projetos direitistas implicitamente white New York: Routledge.

racializados pelo sucesso da direita em institucionalizgg | AGHER, C., (1995). “White reconstruction in the university”,

sua logica e seus pressupostos. Socialist Reviev@4 : 165-187.

Em face disto, aqueles dentre nds que estao COH?ELBORN, D., YOUDELL, D., (1998).
prometidos com praticas e politicas educacionais anti-deepening inequality: League tables and selection in multi-ethnic
racistas e engajados em observar o funcionamento rea$econdary schools”, trabalho apresentado no simpésio Racism and
de “reformas” recentemente propostas ou daquelas €Mkeform in the United Kingdom, American Educational Research
curso, deveriam estar atentos ndo apenas para os efeitggqyciation. san Diego.
raciais de mercados e padrdes, mas também aos modos _

. . . . . GOULD, S. J., (1981)The mismeasure of maNew York : W. W.
criativos com os quais movimentos neoliberais e neo- Norton,
conservadores operam para convencer tantas pessoas
(incluindo muitos lideres do Partido Trabalhista, no REARRAWAY, D., (1989).Primate visionsNew York : Routledge.
no Unido e na Austrdlia, e do Partido Democratico, NGERRNSTEIN, R., MURRAY, C., (1994The bell curveNew York :

Estados Unidos) de que estas politicas sdo apenas tedhe Free Press, 1994.

New York : St. Martin’'s Press.

“Raising standards and

nologias neutras. E elas né&o o sao. KINCHELOE, J., STEINBERG, S., (1996)Measured liesNew
York : St. Martin’s Press.
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