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Contribuicao Apresentada pela ANPEd nas
Audiéncias Publicas sobre as "Diretrizes
para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica Em Curso de Nivel
Superior”, Promovidas pelo Conselho
Nacional de Educacao ™

Iria Brzezinski

Secretarta Geral da ANPEd
Professora Titular da UCG
Pesquisadora Associada da UnB

Primeiras consideracoes

Venho 4 presenga dos senhores Conselheiros, em
nome da Presidente da Associagiio Nacional de Pos-
Graduag@o e Pesquisa em Educagiio (ANPEd), Prof*
Nilda Alves, a quem represento neste momento, reiterar
meus cumprimentos 2o Conselho Nacional de Educagfio
{CNE) pela iniciativa dc convidar diversas entidades da
sociedade civil, para se pronunciarem, em audiéncia

* A ANPEd esteve presente em todas as audiéncias regionais
realizadas para discutir a Proposta de diretrizes para a formacdo
inicial de professores da educagio bdsica, em cursos de nivel supe-
rior, a saber: Porte Alegre, 19.03.2001, representada por Alfredo
Veiga Netto, (Vice-Presidente); Sio Paulo, em 20.03.2001, represen-
tada por Elsa Garrido (Vice-Presidente); Goidnia, em 21.03.2001,
representada por Iria Brzezinski (Scerctiria Geral); Recife, em
21.03.2001, representada por Jancte Fana Lins de Azevedo; e Belém
do Par4, em 23.03.2001, representada por Nilda Alves (Presidente).
O texto acima contempla as intervengGes feitas nas andiéncias regio-
nais pelos diversos representantes e especificamente na audiéncia
nacional, realizada em Brasilia, em 12.04.2001, na qual a ANPEd foi
representada por Iria Brzezinski (Secretaria Geral).
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publica, sobre as Diretrizes Curriculares para a Forma-
¢do de Professores para a Educagio Basica,

A ANPEd, neste ano, comemora 25 anos de exis-
téncia. Na verdade, ela foi institucionalizada como as-
sociagiio em 1978, porém a idéia de sua fundagfo re-
monta a 1976, logo, neste ano festeja-se seu jubileu de
prata. Quero lembrar que a ANPEd constitui uma socie-
dade civil, que congrega programas de pds-graduagio
stricto sensu em Educagdo, professores e estudantes vin-
culados a estes programas ¢ demais pesquisadores da
drea. Seu quadro social ¢ composto por sécios, das se-
guintes categorias: socios institucionais, que somam 31
Programas, e socios individuais, que se refinem em 19
Grupos de Trabalho (GT).

A identidade dos GT é consubstanciada, sobretu-
do, pelas pesquisas voltadas para temdticas educacio-
nais espccificas. Dos GT, cito o de “Formagdo de Pro-
fessores™, organizado em 1983, com a denominagio
“Licenciaturas” ¢ que vem sc dedicando, historicamen-
te, aos estudos e pesquisas a respeito da formagio de
professores para a educagiio bisica, embora cssa ques-
tdo interpenetre as teméticas de outros GT.

Lembro ainda que a Associagiio vem participando
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de diversos foruns em que sdo discutidos os desdobra-
mentos legais decorrentes da LDB — Let n. 9394/96, entre
eles as Diretrizes Curriculares.

A trajetdria de pesquisa da ANPEd sobre a politica
de formagfo de professores e sua articulagio com ou-
tras entidades, compartilhando principios, permitiu nfo
s6 acumular um acervo substantivo referente as propos-
tas de diretrizes, mas também estabelecer amplos didlo-
gos sobre o assunto, chegando a um pensamento comuim.

Esse pensamento estd registrado em um documen-
to, do qual a ANPEd ¢ signatdria, que sera apresentado
ao CNE, nesta audiéncia, pelo Férum Nacional em De-
fesa da Formagéo do Professor.! Esse Férum € o repre-
sentante legitimo das associagdes cientificas ¢ sindicais
que ndo se vergaram as arbitrariedades do Decreto
n. 3.276/99, que “disple sobre a formagio de professo-
res para atuar na educagiio bisica”. As entidades que
integram o Forum engendraram uma luta nacional, a fim
de assegurar a formagiio de professores em dmbito uni-
versitario. Com essa luta ja se obteve algum éxito com o
que preceitua o § 2°, do artigo 1°, do Decreto n. 3.554/
2000.

Diante de circunstincias tdo adversas das politicas
educacionais do atual governo que investem contra a
formacdo de professores na Universidade, garantida des-
de 1931 pelo Estatuto das Universidades Brasileiras,
deve-se admitir que o Decreto n. 3.554/2000 “foi uma
meia-vitdria, mas foi uma vitdria”.? Essa vitoria se efe-
tivou pela a¢do politica imediata de dentincia feita pela
sociedade civil organizada em entidades educacionais
de representatividade democratica. A meia-vitéria diz
respeito da substituigio do termo “exclusivamente™ im-
posto pelo Decreto n. 3.276/99 por “preferencialmen-
te”. Tal como se apresentava, o texto legal constituia
uma afronta 4 autonomia académica da Universidade por
designar somente aos Cursos Normais Superiores a for-
magdo de professores para atuagiio multidisciplinar, des-
tinada ao magistério na educagio infantil ¢ nos anos ini-
ciais do ensino fundamental.

Neste momento, gostaria de analisar o contexto

! Férum (2001)
2 Expressio usada por Anisio Teixeira, cf. Lima (1974).
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vivenciado pelos envolvidos na questiio das diretrizes
curriculares para a formagio de professores da educa-
¢do basica, em curso de nivel superior. Negando a afir-
magio de Veyne (1982) de que “a histéria fala daquilo
que jamais se verd duas vezes”, vé-se nos dias atuais,
por mais de duas vezes, a repetigiio de um fato historico,
porém agora marcado pelo ineditismo dos tempos, dos
espagos e dos atores. Refiro-me ao fato que se repete
continvamente no jogo das interagdes que se apresen-
tam nas sociedades modernas, o da cxisténcia de dois
mundos bem definidos: um mundo do sistema — o ofi-
cial - e outro, o vivido — o real ?

No processo de construgfio das diretrizes curricu-
lares, a cisdo entre esses mundos da sociedade brasi-
leira mostra-sc com muita nitidez. De um lado, o mun-
do do sistema que, aportado nas politicas de principios
neoliberais, sauda a globalizagio excludente como si-
nal inquestiondvel de progresso ¢ de pds-modernida-
de, reafirmando parcerias com organismos internacio-
nais. De outro, 0 mundo vivido, construido na luta
travada desde 1980 pelo Movimento Nacional de Edu-
cadores, que propde a adogio de uma politica global
de formag3o e de profissionalizagdo docente. Essa po-
litica precisa considerar a Universidade como /ocus de
formacdo inicial e promover a valorizagio do profis-
sional da educagdo por mecanismos adequados de for-
magcio continuada, de melhoria das condigbes de tra-
balho, de uma carreira do magistério estimulante e de
saldrios dignos.

A defesa da politica global de formagio ¢ profis-
sionalizacdio do magistério pelo mundo vivido parte da
concepcdo de que o professor € o profissional que domi-
na ¢ conhecimento especifico de sua édrea ¢ os saberes
pedagogicos, em uma perspectiva de totalidade. Isso the
permite perceber as relagdes existentes entre as ativida-
des docentes e a globalidade das relagdes sociais, politi-
cas ¢ culturais em que o processo educacional ocorre e
atuar como agente de transformagfo da realidade.

Com essa identidade, o professor ¢ o profissional
dotado das capacidades, entre tantas outras, de produzir
conhecimento sobre seu trabalho, de tomar decisGes em

3 Dicotomia inspirada em Teixeira (1962).
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favor da qualidade cognitiva das aprendizagens escola-
res e, fundamentalmente, de atuar no processo
constitutivo da cidadania do “aprendente™,* scja ele crian-
¢a, jovem ou adulto,

A identidade do professor como profissional do en-
sino, tal como foi definida, constréi-se como parte de
um projeto de sociedade que se fundamenta na concep-
¢do histdérico-social e tem como paradigma educacional
as relagdes entre cultura, sociedade e educagdo. Esse
paradigma leva cm conta as transformagdes sociais, das
forgas produtivas e do mundo do trabalho, transforma-
¢oes que, dialeticamente, provocam mudangas no papel
social do professor.

Diante da adogiio desse paradigma, com o qual se
busca a superagdo das desigualdades educacionais, a
formacgdo do profissional da educagiio para atuar na edu-
cagio bisica € entendida como um processo marcado
pela complexidade do conhecimento, pela critica, pela
reflexdo-ag¢do ¢ pela criatividade.

O mundo oficial, por sua vez, diante da dependén-
cia para com os organismos estrangeiros, financiadores
das politicas educacionais brasileiras, submete-se ao
modelo de formagdo de profissionais da educagfo implan-
tado em outros paises. Esse modelo institucionaliza pre-
ferencialmente a formaciio fora da Universidade ¢ preo-
cupa-se muito mais em concederuma certificagio doque
conferiruma boa qualificagio aos futuros professores do
sistema educacional ¢ aos leigos que nele atuam,

Decorrente desse modelo, o preparo do professor
centra-se no desenvolvimento de competéneias para o
exercicio técnico-profissional, consistindo, pois, emuma
formagfo pratica, simplista e prescritiva, bascada no
saber fazer para o aprendizado do que vai ensinar. Infe-
lizmente esta é a concepgdo de formagdo de professorcs
predominante no documento do CNE sobre as diretrizes
curriculares para a formacgdo inicial de formac#o de pro-
fessores da educagio basica em nivel superior.

4 Termo utilizade por Shulman (1986) para designar aquele
“ser que aprende” como autor de sua prépria aprendizagem, em um
trabalho coletivo e participado. Neste sentide, esse conceito € dife-
rente do significado dado tanto ao estudante que se isola para estudar
comlo a0 aitibuido ao aluno (do grego — sem luz) que ouve passiva-

mente prelegdes nas aulas,
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E preciso mencionar que alguns atores, hoje atuantes
no mundo oficial, até ha pouco representantes do mun-
do vivido e esperanga dos educadores para a transfor-
magio desse modelo de formagio imposto, surpreenden-
temente, neste processo de construgie das diretrizes
curriculares, postaram-se do lado do mundo oficial.

Quero acreditar que, atualmente, vive-se um pro-
cesso de mudangas e com certas aproximacdes entre o
mundo oficial e o real. Quero acreditar, também, que as
varias audiéneias regionais e esta andiéncia nacional
sobre diretrizes curriculares estdo sendo realizadas jus-
tamente com o intuito de acatar as sugestdes advindas
do mundo real e pio para dissimular praticas, a fim de
legitimar decisdes previamente acordadas com os “man-
datarios” do sistema e que viio ao encontro dos interes-
ses dos educadores.”

Esclareco que ¢ mundo vivido, do qual tenho a honra
de representar uma pequena parcela, ndo se coloca em
uma radical posi¢io maniqueista, segundo a qual tudo o
que vem do mundo oficial € totalmente negativo. Ao con-
tririo, o Movimente Nacional de Educadores reconhece
que 0 modelo atual de formagdo feita na Universidade
precisa ser redimensionado para corresponder s exi-
géncias da sociedade do conhecimento ¢ do alicerce do
sistema educacional — a educagio bésica. O mundo real
reconhece também a importincia da diversidade de locus
de formagfio de professores em nosso pais de muitos
“brasis”; adverte, porém, que reconhece essa diversida-
de como solugdo transitdria, com tempo de duragfo de-
finido e avaliada institucional e externamente.

O que o mundo vivido nfo pode aceitar ¢ a multi-
plicidade de Jocus e de modalidades de formacdo pro-
postas pelo sistema, acopladas 4 defesa da livre iniciati-
va, que podera instalar qualquer tipo de institui¢io e
cursos presenciais e a distiincia, sem que, por um lado,
se assegure a necessdria qualidade de ensino e, por ou-
tro, estabelega-se como horizonte, em um futuro proxi-
mo, um Gnico ponto de chegada: a formagfo inicial de
profissionais da educagio na Universidade.

Gostaria, neste momento, de destacar que houve um
esforco da Comissdo Bicameral do CNE para fazer al-

5 Ver ANPEd, Carta de Caxambu: Ao pove brasileira e as

autoridades constitufdas, publicado nesta mesma segdo.

lanfFeviMar/Abr 2001 N®16



Documentos

teragGes na Versdo Preliminar da Proposta de Diretrizes
(MEC/CNE, fev. 2001), dando mostras de sua sensibi-
lidade para com as contribuigdes oferecidas pelo mundo
real durante as audiéncias piiblicas regionais realizadas
em margo de 2001, no tocante as questdes polémicas e
nfo consensuais, contidas na proposta de diretrizes cur-
ricuiares do mundo oficial.

Mesmo assim, julgo necessdrio retornar a alguns
pontos polémicos, porque ainda estdo presentes na tilti-
ma versdo (MEC/CNE, abr. 2001). Pego desculpas por
tornar o assunto repetitivo, uma vez que muitos pontos
j4 foram destacados pela ANPEd nas citadas audiéncias
regionais e reafirmados também no documento aqui re-
ferido, a ser apresentado pelo Férum Nacional em De-
fesa da Formagiio do Professor, porta-voz do pensamen-
to comum das associa¢@es ¢ entidades do mundo vivido.

Pantos polémicos

Concepcdo de pesquisa

Reconhego que a Gltima versio das Diretrizes Cur-
riculares modificou em parte a enviesada concepgdo de
pesquisa quando retirou do texto anterior “que a pes-
quisa (ou investiga¢do) que sc desenvolve no dmbito do
trabalho do professor ndo pode ser confundida com a
pesquisa académica ou cientifica”(MEC/CNE, fev. 2001,
p- 35). Porém, o grande equivoco suscitado por essa afir-
macdo constante da vers#io preliminar requer que seja
melhor explicitada a nova concepgiio de pesquisa ex-
pressa nas paginas 35 a 37 da versio em vigor.

Com o proposito de contribuir com a necessaria
reflexdo sobre a concepgiio de pesquisa retomo alguns
questionamentos ja feitos pela ANPEd. Volto, entdo, a
perguntar: Existe pesquisa no-cientifica? Estariam os
elaboradores do documento tio impregnados da concep-
¢fo prética do saber-fazer que desconsideram quio cicn-
tifica ¢ a investigagdo sobre o cotidianc da realidade
escolar? Estariam, entdio, negandoe o carater cientifico
da pesquisa-agiio, da pesquisa participante, da investi-
gacio sobre o fazer pedagdgico? Desse modo, os
elaboradores desqualificam a pesquisa como principio
formativo ¢ cognitivo da docéncia e se descutdam do
vinculo da investigag¢io com 05 demais componentes do
ato educativo.
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Ao desqualificar a pesquisa como principio
formativo da docéncia, a proposta de diretrizes curricu-
lares desvincula a pesquisa do ensino e nfio leva em conta
um compromisso histdrico, assumido pela Universidade
para a formagfo de professores, que € o de incentivar a
pesquisa desde a graduagdo, com a inicia¢do cientifica,
até a pds-graduacgfo sfricte sensu. Conseqiientemente,
a proposta de diretrizes curriculares deixa explicito que
a formagiio de professores deve ser técnico-profissiona-
lizante e, sendo assim, distancia-se do entendimento de
que o professor deve ser um profissional culto, critico e
comprometido com a construgio do saber. Fica claro que
a logica da proposta é a do aligciramento ¢ da simplifi-
cacio com visivel “economia” de contettdos essenciais
para a formagfo do magistério.

Organizacao institucional das escolas
de formagao inicial

Saliento o substantivo avanco, na tultima versio das
Diretrizes, quando os elaboradores da proposta apresen-
tam uma nova redagfo ¢ advogam que: a) a formacgio de
professores deve ser realizada como um processo autd-
nomo, ¢m curso de licenciatura plena, numa estrutura
com identidade propria; b} os cursos de formagéio de pro-
fessores devem manter estreita parceria com institutos,
departamentos & cursos de areas especificas (p. 50).

Essanova redaggo climinou da versdo preliminar o
que aparece destacado a seguir “‘a formagio de profes-
sores deve ser realizada como um processo autdnomo,
numa estrutura com identidade propria, distinta dos cur-
s0s de bacharelado e dos programas ou cursos de forma-
¢do de especialistas em educagfio e mantendo estreita
parceria cnire institutos, departamentos e cursos de dreas
especificas” (p. 45).

Na opinido da ANPEd, a nova versfio ulirapassa a
concepgio existente na vers3o preliminar de uma escola
de formagdo de professores que apontava para uma rup-
tura entre o local de formagdo ¢ o local onde também se
constréi conhecimento sobre cada drea especifica do
curriculo da escola basica — o bacharelado. A garantia
desse forte vinculo orgénico — enfre onde se processa a
formagdo de professores ¢ onde também se produz co-
nhecimento sobre as especificidades — devera favorecer
o intercAmbio entre os saberes proprios de cada campo
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de conhecimento e promover a tdo almejada interdisci-
plinaridade entre os conteidos disciplinares e os sabe-
res pedagdgicos.

Enfatizo ainda que a nova versio, deixando de se-
parar os cursos que formam professores dos qie for-
mam “especialistas” da educagio, passa a reconhecer a
trajetéria do Movimento Nacional de Educadores que
defende a docéncia como a base da identidade da forma-
¢do dos profissionais da educagdo, ou seja, que todo pro-
fissional da educacio ¢ um professor,

A base comum nacional necessaria a formagdo do-
cente, sustentada por esse Movimento, possibilita uma
formacdo tedrica sélida, bem como a apropriagie do co-
nhecimento sobre 0 campo de trabalho onde o profissio-
nal devera atuar, a escola, Desse modo, tal formagio ofe-
rece condigbes para que o professor que domina a base
comum nacional como base docente busque as mais di-
ferentes especializagGes como forma de aperfeigoar seu
preparo, tanto na formacfo inicial como na continuada.

Muitos, entfio, sd0 0s avangos. Todavia, na contra-
méo da histéria que vem sendo escrita na luta dos edu-
cadores pela valorizagio dos profissionais da educacfo,
a ttltima versdo da proposta das Diretrizes nfo reconhe-
ce que as Faculdades de Educagiio, com o Curso de Pe-
dagogia atualmente ressignificado, ja tém dado mostras
de que constituem locus proprio para formar o professor
da educagdo infantil e o professor muitidisciplinar para
atuar nas séries iniciais do ensino fundamental. No en-
tendimento do Movimento Nacional de Educadores, par-
tilhado pela Comissiio de Especialistas da Pedagogiada
SESU/MEC, essa € a organizacdo institucional, ja exis-
tente, adequada 3 formagio necessdria e comprovada
pelos 458 cursos no pais,® que formam o pedagogo, que
tém como base a docéncia no preparo do profissional
para atuar na educagio infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental.

A proposta de Diretrizes curriculares, na versio de
fevereiro de 2001, revelava desprezo para com o curso
de Pedagogia, pois sequer o citava como lugar de for-
magdo do professor da educagiio infantil e do professor
multidisciplinar do ensino fundamental na institui¢fio

¢ Dado apresentado por Merion Bordaz (2001), membro da
Comissio de Especialistas em Pedagogia,
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universitaria. O documento apenas sinalizava que a
Universidade e os Centros Universitirios poderiam for-
mar csses professores em “outros cursos” que, necessa-
riamente, niio precisavam se denominar Curso Normal
Superior, curso que a proposta de Diretrizes destina 3
formar professores da educagdo infantil e das séries
iniciais no contexto dos Institutos Superiores de Edu-
cagiio (ISE). Em nenhum instante propunha que pro-
fissionais do ensino pudcssem ser formados no curso
de Pedagogia.

A versdo atual passou a reconhecer a existéncia do
curso de Pedagogia quando, a0 se reportar a alguns pon-
tos dignos de nota no Decreto n. 3.276/99, alterado pelo
Decreto n. 3.554/2000, propde “a manutengio, no caso
das Universidades e de Centros Universitarios, dada sua
autonomia, da alternativa de que a formagdo de profes-
S0res SC processe em cursos com outra denominagio,
como os de Pedagogia, desde que observadas estas Di-
retrizes” (p. 16}.

Apesar desse reconhecimento, 0 mundo vivido jul-
ga que ainda ¢é indispensavel avangar no que concerne i
organizacdo institucional ¢ curricular da formagdo ini-
cial de profissionais para a educagio basica, visando
diminuir os dissensos e solicita:

a) a recomendagio explicita da adogio da base co-

mum nacional, com enfoque na docéncia, para
todos os cursos que formam profissionais para a
Educagiio, para que se garanta unidade para a
multiplicidade de experiéncias curriculares, sem
as limitagtes de um curriculo minimo e sem pre-
juizo do reconhecimento das instituiges de en-
$ino superior ¢ dos curriculos dos estudantes;

b) a explicitagio de que as diretrizes nacionais so-
bre formagdo do professor para educag¥o basica
siio apliciveis 4 formagdo de professorcs que
ocorre no curso de Pedagogia;

c) o estabelecimento de diretrizes especificas para
o curso de Pedapgogia, como licenciatura plena,
com base na proposta da Comissdo de Especia-
listas em Pedagogia, de 06.06.1999;

d) a indicagd@io de diretrizes curriculares especifi-
cas para a formacdo de formadores, isto €, para
formagiio de professores do ensino superior que
formam professores;

JanfFeviMar/Abr 2001 N° 16



Documentos

¢) o fortalecimento da concepco de que 0s cursos
de formagio de professores siio cursos de licen-~
ciatura plena, com duragio minima de 3.200
horas e n#o habilitagdes de outros cursos agre-
gados a outra graduacio;

f) a elimina¢do da licenciatura de curtissima dura-
¢do em nivel superior, com 1.600 horas, legali-
zada pela dispensa para os futuros professores
nio so de 800 horas pela pritica anterior, mas
também de 800 horas para aqueles que foram
habilitados em cursos de Magistério, em nivel
médio. Na opinifio da ANPE(, o aproveitamen-
to de 800 horas da “pratica anterior” como cum-
primento da pratica de ensino exigida pela LDB
para todos os cursos que formam professores para
a Educagdio Basica (art. 63) surge na proposta
de diretrizes curriculares como um mecanismo
que podera dissociar na formagdo do professor o
que, pela natureza conceitual, ¢ indissocidvel: a
teoria da pratica;

£} aaplicagc dos mesmos requisitos minimos exi-
gidos para a formacfo de professores feita no
ambito universitirio para as instituigdes nfio uni-
versitarias, enquanto a realidade de muitos
“brasis” necessitar dessas instituigdes, mas que
elas sejam consideradas como locais transitérios
¢ ndo permancnics de formacgio;

h) estabelecimento de rigorosos mecanismos de ava-
liagAo extemna e de auto-avaliagio de todas as
instituigdes e modalidades de formacgdo presen-
cias e ndo presenciais, a fim de impedir as formas
aligeiradas de certificagdo de professores;

i) a definigio de politicas educacionais ¢ destina-
¢io de recursos de tal ordem que a formagio ini-
cial de todos os profissionais da educacio seja
feita na universidade, preferencialmente pablica.

Carater iminentemente pratice emprestado ao
madelo de formacao de professores.

A maior expressfio desse cardter estd na concepgio
de competéncia adotada, que enfatiza o fazer na pritica
pedagdgica. Como estd definida na proposta, competén-

cia se restringe a um saber pritico que vai se consoli-
dando na situagio de ensine € na vivéncia de problemas
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cotidianos, como objeto das pesquisas para solucionar
problemas praticos e imediatos.

Além de conferir ao trabalho do professor um cara-
ter muito préximo ao artesanal, a proposta focaliza o
ensino, especialmente, na aprendizagem, com um forte
destaque para a pratica, o que sc contrapde A idéia de
formagiio que se fundamenta na produgio de conheci-
mento tedrico, mediante a insergio em realidades con-
cretas.

Neste sentido, 0 mundo vivido solicita: a ressigni-
ficagéio do conceito de competéncia para ultrapassar o
carater reducionista de um saber prético, assegurando a
indissociabilidade da teoria ¢ a pritica nessc conceito,
ou seja, garantindo o entendimento de que a competén-
cia é centrada na praxis.

Finalizando

Para finalizar, destaco o profundo significado do
dialogo que audiéncias publicas, como esta, permitem
que se estabelega entre o CNE e os representantes da
sociedade civil interessados na questfio educacional. A
ANPEd mantém-se comprometida com a participagiio e
se coloca a disposicao do CNE, neste momento decisorio,
para eticamente firmar uma parceria entre o mundo vi-
vido e o mundo oficial, com o intuito de que sejam aten-
didas as solicitagdes aqui feitas em relago as diretrizes
curriculares para a formagdo de profissionais da educa-
¢io basica.

O desafio que impulsiona tal parceria fundamenta-
se na certeza de que a composi¢io entre contririos re-
sulta uma reflexdo mais profunda acerca da verdade e
de que, como afirmou Henfil, “niio € o desafio com que
nos deparamos que determina quem somos € o que esta-
mos nos tornando, mas a maneira como respendemos ao
desafio”.
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