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O objeto, o universo e o objetivo da pesquisa O presente estudo refere-se aos trabalhos apre-
sentados no GT Formacao de Professores, durante as
Este estudo é parte de uma pesquisa mais ammaniées anuais da ANPEd, no periodo 1992-1998. Os
denominada Estado do Conhecimento sobre Formagtenta trabalhos analisados constituem uma amostra
de Professores, apoiada pelo Comité dos Produtodssproducéo do GT. Nao estao incluidos os pdsteres e
de Informagéo (COMPED), do Instituto Nacional deas comunicacdes. Apesar de estes textos terem passa-
Pesquisas e Estudos Educacionais (INEP). Devidala por um processo seletivo e terem sido apresentados
diversidade das fontes, a pesquisa foi dividida em trdas reunides anuais, ndo foram arquivados ou publi-
subtemas: o primeiro dedicou-se a andlise dos tralzados e ndo puderam ser recuperados. Além disso, foi
Ihos apresentados no Grupo de Trabalho Formacgaordessario limitar o alcance desta pesquisa ao periodo
Professores; o segundo examinou a producéo das1892-1998, pois nao foi possivel localizar grande par-
ses e dissertacOes divulgadas no CD-Rom da ANPHEd;da producgdo apresentada desde 1983, ano da cria-
e o terceiro selecionou os artigos publicados em perigio do GT licenciaturas, nome original do GT Forma-
dicos de circulacéo naciortal. ¢ao de Professores.
O conjunto dos trabalhos foi organizado segundo
cinco descritores: formagéo inicial de professores, for-

10 levantamento da producéo sobre Formagéo de Profesgg-ag’é‘o continuada, praticas pedagogicas, profissiona-
res a partir das teses e dissertagdes ficou sob a responsabilidadZ@cd0 docente e revisdo da literatura. Objetivamos
Marli E.D. André e Joana Paolim Romanowski. A analise dos pe-
riédicos brasileiros foi feita por Janete Magalhdes Carvalho e Regi-
na Helena Silva Simdes. Os primeiros resultados foram apreserda-Betanea Leite Ramalho, Eduardo Adolfo Terrazzan, Helena Costa
dos na 222 Reuniéo Anual da ANPEd, realizada em Caxambu, [dgpes de Freitas e Marcos Villela Pereira, na fase da pesquisa da
26 a 30 de setembro de 1999. As autoras agradecem a colaborag# resultou este trabalho.
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identificar os aspectos teérico-metodoldgicos quei com a formagéo docente em curso superior. Verifi-

embasaram as pesquisas, os resultados alcancadosao®ms um grande esfor¢o dos investigadores para apro-

focos de analise e as tendéncias que as producdes éxadar o conhecimento dos problemas existentes nos

minadas parecem sugerir. cursos de pedagogia e na licenciatura e propor alter-
Do universo de 70 trabalhos, 28 tratam da formaativas para supera-los, visando a melhoria da forma-

¢do inicial (40%); sobre formagéo continuada exigéo dos licenciandos.

tem 17 trabalhos (24%); ha 11 pesquisas sobre ques-

tGes relativas a profissionalizagéo docente (16%) e 10 Modalidade normal

abordam praticas pedagégicas (14%); arevisdo da li- pas quatro pesquisas relativas ao tema, duas exa-
teratura foi objeto de quatro estudos (6%). minaram a importancia dos fundamentos sociais, his-
toricos e filoséficos na formagéo e nas praticas das
Formacao inicial professoras das séries iniciais. Uma delas mostrou a
fragilidade dos conhecimentos socioldgicos e a pouca
Nos dias atuais, a concepgao de formacao de pfRportancia que as professoras das séries iniciais lhes
fessores adotada pelos pesquisadores do GT e pregighuiam em suas praticas docentes (Simdes, 1993).
minante entre outros investigadores, nacionais e @Sputra assinalou contradi¢des entre disciplinas teori-
trangeiros, identifica-se, cada vez mais, com o processg; e disciplinas metodoldgicas: enquanto as discipli-
de desenvolvimento continuo do professor, acentuaiys tegricas ressaltavam o papel da escola como agente
do-se a unidade desse processo na diversidade de gigagansformacao social, as disciplinas metodoldgicas
fases: formagéo pré-servico ou inicial e formagéo efsenvolviam propostas didaticas conservadoras ou
servigo ou continuada. Desse modo, os investigadoggs:olanovistas (Souza, 1994).
do GT e os gestores das politicas educacionais assu- pojs trabalhos focalizaram aspectos relacionados
mem que, por principio, formacé&o inicial e formacagg ensino e & aprendizagem nas séries iniciais. Ambos
continuada n&o sao mais do que dois momentos de gHsearam-se em entrevistas e observacio de aulas e
mesmo processo. No presente estudo, todavia, desgigontaram deficiéncias da formago e suas conseqién-
bram-se a formagéo inicial e a continuada em daigss nas praticas das professoras.
descritores distintos, porque traduzem melhor a confi- | eyvantamento empreendido por Gongales (1995),
guracao inicial do GT, que, por sua vez, influenciavaalizado com uma amostra de 500 suijeitos, registrou
tematica dos trabalhos apresentados nas reuni@@gudes positivas das criancas em relago & matemati-
anuais da ANPEd. Consequientemente, o subescriggf e melhor aproveitamento nessa disciplina quando
licenciaturas retine o maior nimero de trabalhos solyg professoras gostavam da matéria. Verificou também
modalidade normake pedagogia. que o pior aproveitamento das criangas em matemati-
Do conjunto de 28 trabalhos que trataram da fogy estava associado a falta de entusiasmo da professo-
maga&o inicial, quatro focalizaram os cursos da modgy em relagao a disciplina. Por sua vez, Martins (1998),
lidade normal, oito consideraram a formagao dos prgrediante pesquisa etnografica, identificou praticas
fissionais da educagéo em cursos de pedagogia erdfrodutivistas do desenho em sala de aula, nas séries
analisaram a formagéo de professores nas licencigfciais do ensino fundamental e no curso de formacao
ras. A preocupacgdo maior encontrada nas pesqm%@professores em nivel médio.

Pedagogia

? Expresséo que desde 1996, apds a publicacéo dalein. 9.394 Dos oito trabalhos concernentes a formacéo do
(LDB), é usada para denominar a antiga habilitacdo magiStéI’Fifedagog(), dois analisaram o curso de pedagogia e ofe-
(nivel medio). receram uma visdo compreensiva sobre formagédo do
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profissional da educacao, nas perspectivas histériggg supervisionado: Freitas (1993) focalizou a ques-
social e politica (Brzezinski,1997; Paiva, Freitas o da dicotomia entre teoria e pratica e Lima (1997)
Scheibe, 1997) e quatro destacaram a existénciaamntou contradi¢cdes entre o discurso das futuras pro-
contradi¢bes entre a proposta curricular e as pratidassoras e sua atuacdo nos estagios. A concepcao de
de formadores e de licenciandos (Damis, 1996; Veidarabalho pedagégico” como praxis € o foco central
1996; Freitas, 1993; Lima, 1997). Algumas das peda proposta de Freitas (1993); para ela, o trabalho do
quisas relatadas implementaram préticas inovadorgspfessor em sala de aula ou no estagio seria também
visando & superacdo das deficiéncias apontad&s/idade produtora de conhecimento. Essa nova con-
(Freitas, 1993; Lima, 1997; Sobreira, 1996 e 1998)cepc¢édo de “trabalho pedagogico” possibilita introdu-

Em seu estudo, Brzezinski (1997) distinguiu duaar o estagio ao longo do processo formativo, formular
esferas definidoras de politicas educacionais: a goopostas curriculares interdisciplinares e articular
mundo oficial e a do mundo real. Confrontou a novaensino, extensao e pesquisa.
LDB, lei n. 9.394/96, com as tendéncias atuais sobre Na proposta apresentada por Lima (1997), o pro-
a formagéo do profissional da educacéo e o momermesso de ressignificacdo das representagdes e das pra-
socioecon6mico brasileiro, realizando comparac&@as e a relacdo entre o pensar e o fazer se deu por
entre o disposto no diploma legal e a histérica constmneio do uso de metaforas e da atividade reflexiva so-
cdo da politica global de formacéo e profissionalizdsre as contradicdes entre o discurso e a pratica das
¢do de docentes, engendrada no movimento naciofitliras professoras. Na reflexdo a partir dos resulta-
de educadores. Em seus resultados aponta as limdas, a autora sugere que as disciplinas de formacao
¢des existentes na lei, em relacéo as propostas do ditasica incluam em seus programas a reflexéo sobre os
do movimento nacional saberes da experiéncia, entendendo-se reflexdo em dois

O trabalho de Paiva, Freitas e Scheibe (199%gntidos: reflex@o sobre a prética e reflexdo sobre a
constitui-se em pesquisa documental sobre a histohstoria de vida.
do movimento de reformulagdo dos cursos de pedago- Finalmente, dois trabalhos sinalizam outra dimen-
gia e as contribuicbes para elaboracao de proposséi® a ser considerada nos cursos de formacao: as repre-
curriculares de cursos de formagéo de profissionais sentacdes, de raizes inconscientes, relacionadas a ex-
educacao por parte da Comissdo de Especialistas periéncia familiar precisam ser trabalhadas, pois influem
pedagogia da SESU/MEC e da Comissé&o de Reformnas relacdes professor—aluno (Sobreira, 1996, 1998).
lacéo dos Cursos de Formacéo do Educador, transfor-
mada posteriormente em Associacdo pela Formagéo Licenciaturas: configuracao inicial do GT
dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE).

Para melhor compreender a realidade dos cursos Dezesseis trabalhos estudaram os cursos de licen-
de pedagogia, duas pesquisas assumiram como obgttura Pesquisa documental feita por Brzezinski (1993),
de estudo os cursos de duas faculdades publicasa@dlongo do periodo 1980-1992, mostrou a inadequacéo
partir de entrevistas com alunos e professores, consia-formagao nos cursos de licenciatura, particularmente
tou-se, em uma pesquisa, a distancia entre a propastagjue se refere a dicotomia entre formagéo pedagdgica
curricular e as praticas de ensino (Damis, 1996) e, erformacéo especifica, a fragilidade da formacgéo peda-
outra, o trabalho néo articulado dos professores faégica e a descaracterizacdo das faculdades de educa-
madores, reforcado pela estrutura institucional fragao, constituindo mais em (de)formacgéo do que em pre-
mentada em departamentos (Veiga, 1996). paro qualificado para atuar no magistério.

Dois relatos de experiéncia procuraram revelar, As criticas aos cursos de licenciatura deram ori-
ainda que de forma localizada, as deficiéncias do cgrem a debates sobre formacédo de professores, em am-
so de pedagogia e propuseram inovacdes para o ebtte nacional. Em conseqiiéncia, foram criados “féruns
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de licenciatura” em véariasampi O da Universidade objetivando entender as dificuldades, as contradigées,
Federal de Goias foi objeto da investigacéo de Foerstefim a dinamica da proposta inovadora que estava
(1997), mediante estudo de caso, pondo em evidénseéndo implementada. Em trabalho anterior, a autora ja
a falta de projeto para a formacado do professor e l@svia apresentado estudo sobre a histéria e as tendén-
tensdes entre os professores formadores das disciplas atuais da formagéo do professor de educacao fisi-
nas especificas e aqueles responsaveis pela formagad@Taffarel, 1992).
pedagdgica. Por sua vez, levantamento empreendido Outra pesquisa, realizada por Ludke e Goulart
por Basso (1992), sobre o alunado de licenciaturd,994), compreendeu dois estudos de caso sobre ex-
mostrou que os cursos comegavam a ser frequentagdesiéncias em curso de licenciatura, baseadas também
pelas camadas populares, impondo adapta¢fes cugrm eixos interdisciplinares. Disciplinas integradoras
culares para responder a essa nova realidade. foram criadas com a finalidade de estabelecer pontes
Surgiram também relatos de propostas curriculantre disciplinas teéricas e praticas. Em uma licencia-
res inovadoras. Algumas procuraram enfrentar a fragwa de fisica esse papel articulador foi exercido por
mentacéo curricular, por meio de eixos articuladoresna nova disciplina denominada “instrumentacgédo para
ou de atividades interdisciplinares. Outras desenva-ensino”, cuja experiéncia foi apresentada por Viana
veram experiéncias envolvendo licenciandos e profgd4-:992).
sores da escola basica em projetos que relacionam teo- Atividades articuladoras entre teoria e pratica
ria e pratica ou ensino, pesquisa e extensao. passaram a integrar varios programas de estagio su-
A analise de um programa de formacgéo de prpervisionado e de metodologia e pratica de ensino,
fessores procedida por Brzezinski (1992) comprovadquirindo diferentes nuances conceituais. Na expe-
a possivel articulagcao entre nove licenciaturas. O pnééncia de Angotti (1994), os futuros professores de-
jeto, ancorado em principios de interdisciplinaridadeenvolvem projetos em que procuram relacionar os
gualidade e verticalidade do saber, conseguiu estabenceitos da fisica ao cotidiano dos alunos, ao mesmo
lecer relagBes entre as disciplinas das areas espet¢éfimpo em que o futuro professor é introduzido na
cas e pedagogicas. Os resultados iniciais revelaramigéncia dos processos investigativos. Na proposta de
possibilidade de articulag&o entre a graduacao e a pGsrvalho (1992), também voltada para a formagéo do
graduacadato senste menor indice de evasdo doprofessor de fisica, os projetos desenvolvidos pelos es-
licenciandos nesses cursos, bem como evidenciartagiarios em sala de aula assumiram fundamentagao
acOes de valorizac@o da profissdo docente, tanto tedrica baseada no construtivismo piagetiano. Neste
contexto da universidade como nas politicas desenvokso, o licenciando, além de vivenciar os desafios da
vidas pelas secretarias de educacao estadual e murpeética e de tomar consciéncia da incongruéncia entre
pal. A pesquisa revelou, ainda, a importancia da intey-discurso progressista e a pratica conservadora, trans-
disciplinaridade nos programas de formac&o derma seu processo de aprendizagem sobre o ato de
profissionais da educacéo, assim como confirmoueasinar como atividade investigativa. Em decorréncia,
concepcao de formagdo assumida pelos pesquisadgnexura entender os pressupostos do ensino construti-
do GT, mencionada anteriormente, na qual a formacésta, tomando-o como fundamento de seu projeto, e
é identificada, cada vez mais, como processo contindocumenta a experiéncia vivida para poder analisar as
de desenvolvimento do professor. dificuldades encontradas, as razGes da contradi¢do
O trabalho de Taffarel (1994) também apresengtre a intencionalidade e a acao e as transformacoées
proposta de natureza interdisciplinar, realizada em we essa nova postura traz no cotidiano da sala de aula.
curso de licenciatura de educacéo fisica. A investigllessas experiéncias a construcédo dos saberes docen-
¢ao envolveu observacao e gravacao de aulas em vides,ndo se reduz ao conhecimento de teorias inovado-
além de entrevistas com alunos e professoraas; inclui a vivéncia e a reflexdo sobre a pratica.
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A abordagem construtivista, que tem fundameriuturos professores tém sobre conhecimento, ensino,
tado grande parte das pesquisas sobre ensino de c#rendizagem, pois elas influem em suas atitudes e
cias e matematica, impds a necessidade de seraparecem em suas praticas docentes por ocasido dos
esclarecidas a especificidade e as rela¢des entre dédstagios.
rentes sentidos do termo “conhecimento” . Quais as O conjunto desses trabalhos oferece contribuicfes
diferencgas entre o conhecimento cotidiano trazido pabara subsidiar formulacdes para os cursos de forma-
aluno, a ciéncia ensinada nas escolas e a ciéncia #@e de professores. Estas referiram-se sobretudo as
duzida pela comunidade cientifica? Até que pontopropostas curriculares interdisciplinares e as transfor-
professor é um pesquisador? Essas questdes episiagdes nas disciplinas metodologias de ensino e pra-
moldgicas e suas implicagfes na pratica pedagogiieas de ensino, responsaveis pelo estagio supervisio-
foram objeto de um estudo conceitual realizado poado, e foram marcadas pela reflexdo sobre os saberes
Colinvaux (1993). da experiéncia pessoal do licenciando e pelo desen-

Os trabalhos indicam que propor cursos de licenelvimento de projetos pedagégicos teoricamente sus-
ciatura a partir de pressupostos construtivistas signifentados.
ca também rever o conceito de “educacdo cientifica”e Em face do que analisamos nos trabalhos, é pos-
repensar o curriculo de formagéo do professor. Ensivel concluir que eles oferecem perspectivas para uma
nar passa a exigir do professor nova postura sobre@va concepc¢éo de formacéo inicial do profissional da
construcéo histérica do conhecimento cientifico; ndaducacao. As relacdes entre os referenciais tedricos e
basta conhecer os contetidos especificos; € preciso canpratica neles expressas permitiram constatar que o
preender como esses contetidos foram concebidosaber se articula ao saber fazer e ao saber ser. Desse
transformados pela comunidade cientifica ao longo daodo, conhecimento, experiéncia, valores e compro-
histéria. Ensinar exige também entendimento sobmaissos integram-se. A esse respeito, partilhamos a idéia
como o estudante constrdi o conhecimento e comale Alarcédo (1998a) de que
professor pode favorecer esse processo. Mazzotti
(1993) argumenta (,we méls I,n?port?nte FIO que dotar Omico, racional, feito de factos, no¢Bes e teoria, como tam-
p.rOfe,S.Sor de conteddos .Cle,nFlfICOS e.AdOt.a-Io de po_Sturabém ndo é um conhecimento feito s6 de experiéncia. E um
cientifica, fundada na histéria da ciéncia e na episte-
mologia genética. Castanbbal.(1992) abordaram o
tema a partir do enfoque sociointeracionista.

Diante desse novo quadro tedrico que entende o
conhecimento como processo de continua Como contraponto as propostas até aqui analisa-
(re)construcéo, cabe investigar sobre as representagdes, o ensaio de Melo (1995) focaliza e questiona as
prévias dos licenciandos. Rosso e Etges (1996) comsadancas que vém ocorrendo nos setores produtivos.
tataram, entre os licenciandos das &reas de ciéncid®aga a autora essas mudancas superdimensionam a
matematica, concepgfes de educagdo descontextuiatiportancia da ciéncia e da tecnologia, trazendo como
zadas, imprecisas, ambiguas, que supunham visBmsequéncia uma nova légica de organizacdo curri-
essencialista do homem. Outro estudo procurou deteclar das licenciaturas, fazendo ressurgir o enfoque
tar as atitudes preconceituosas de licenciandos de cigistémico.
cias e de matematica em relacdo ao ensino, considera- A andlise das investigacdes feitas até este mo-
do por eles como atividade menos nobre do quen@ento reconfirmou a necessidade de uma politica de
pesquisa (Pereira, 1997). Os autores sugerem a iiormacao de professores que articule as duas fases do
portancia do formador conhecer e elaborar cientificgrocesso de desenvolvimento profissional do docente:
mente as opinides advindas do senso comum queadrmacao inicial e a formacéo continuada.

(...) o conhecimento do professor ndo é meramente acadé-

saber que consiste em gerir informagéo disponivel e adequa-
la estrategicamente ao contexto da situagio formativa... E

um saber agir em situacao (p. 104).
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Formagéo continuada: madoras, fundamentadas na abordagem do professor
nova proposta para o GT reflexivo. Nessa perspectiva, o leque de questdes exa-
minadas amplia-se. A formacgéo passa a desenvolver-
A formagéo continuada foi objeto de dezesset® preferencialmente no ambito da instituicéo escolar,
trabalhos. na qual o profissional exerce suas atividades, envol-
Pesquisadores participantes do Projeto de Redendo todo o corpo docente e, por vezes, membros da
Publica de Ciéncia, Mateméatica e Educacdo Ambientadiuipe e da comunidade escolar. Stenhouse (1986),
de Pernambuco desenvolveram um projeto construehon (1987, 1992), Névoa (1992a e b), Garcia
vista de formagcé&o continuada com professores de nfa992), Zeichner (1993), Perrenoud (1993), Gimeno
tematica do ensino fundamental (Agweanl.,1993). Sacristan (1996) e Alarcéo (1998a) tém sido os gran-
A pesquisa mostrou que a mudanca mais significatiges inspiradores dos trabalhos de formacéo continua-
consistiu na busca de adequagéo dos conteidos mdteelo professor reflexivo.
maticos ao cotidiano dos alunos. Diante dessa nova concepcéo de formagao conti-
Carreret al. (1995) descrevem a realizagdo deuada, vai sendo ultrapassada a idéia de que a forma-
oficinas de leitura a professores da rede municipal (d&o em servico seja realizada em treinamentos. As cri-
a 42 série), ao longo do ano letivo. As teorias da acicas sobre essa modalidade de capacitacdo sdo
comunicativa, de Habermas, e sociointeracionista, gecorrentes e tornam-se cada vez mais qualificadas e
Vigotsky, embasaram o estudo. As pesquisadoras uientundentes. Rejeitam-se 0s encontros e cursos in-
lizaram a literatura infantil como eixo articulador paraensivos e rapidos, “massificados”, assim como os “pa-
o desenvolvimento de projetos de leitura e de escritg@es encomendados”, produzidos a distancia das sa-
como estimulo a reflex@o sobre as praticas pedagogis de aula, gue néo valorizam os saberes construidos
cas das professoras. A experiéncia favoreceupelos professores, ndo relacionam os aspectos teori-
interac&o do grupo e mobilizou os professores para uk®@s aos problemas concretos vividos pelos docentes e
atuacéo autbnoma e mais eficaz. As mudancas em saiepéem atividades descontextualizadas do projeto
de aula mostraram maior autonomia das criangagelitico-pedagdgico da escola (Martins, 1994; Andald,
melhoria na relagéo entre professor e alunos e ent!@95; Levy e Puig, 1998). Martins (1994) denunciou
alunos. as praticas mecanicistas de “treinar professores” de 12
Os dois projetos acima referidos favoreceram pagi-42 série da escola rural; elas se mostraram incapazes
cerias entre as universidades e as secretarias da eldttransformar a escola localizada no campo.
cacdo. Os trabalhos revelaram também que as expe- Andal6 (1995) procurou diferenciar o “aperfei-
riéncias construtivistas e interacionistas confirmam q@®amento docente em servi¢o” do “treinamento em
0 saber e o saber fazer docente sdo constru¢des stwico” recomendado pela Qualidade Total em Edu-
sujeitos e que a mudanca das praticas requecagdo. Questionou o aperfeicoamento docente como
ressignificagdo das representacoes. Tais transfornmma das formas que tém sido apontadas para solucio-
¢des ndo ocorrem por simples transmiss&o; n&o ocnar o fracasso da escola publica brasileira, bem como
rem tampouco de forma abrupta ou imediata: constis alternativas neotecnicistas que se desenham no cam-
tuem um processo que d& continuidade a formagpo educacional. Abordou a resisténcia dos docentes as
inicial. tentativas de modificacdo do seu “saber-fazer” . Nas
A partir de 1996, a tdnica da formag&o continuazonclusdes, discutiu as dificuldades de implementagéo
da centrou-se na reflexdo dos professores sobre sdasaperfeicoamento docente em servico” , diante da
préaticas e sobre as praticas escolares. Os investigaci@scente deterioracdo da rede publica de ensino.
res buscam entender os problemas do cotidiano esco- Levy e Puig (1998) criticaram os cursos padroni-
lar como base para a criagéo de alternativas transfeados e propuseram um método didatico para a forma-
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¢cao mais individualizada na pés-graduacéo e uma reasse objeto sistematico da analise dos professores, pois
lacdo mais dialdgica entre professores da universidss praticas pedagogicas foram continuamente observa-
de e professores de ciéncias que atuam no ensino fdas, pensadas, avaliadas e transformadas.
damental e médio, de modo que eles proéprios, partindo Seguindo a mesma linha de pesquisa, Carvalho e
de suas concepcdes e de suas praticas, possam pr&jgodes (1996) procuraram demonstrar como a refle-
mudancas, transformando-se em autores de sua pratiéa sobre o cotidiano escolar relaciona o pensar com
Em outro trabalho que enfoca o professor reflexé agir. A reflexao, fertilizada pela teoria, faz com que
vo, Grilloet al.(1998) partiram dos estudos empreerss professores atuem para além do imediatismo e do
didos na disciplina préatica de pesquisa de professomformismo, em defesa de uma instituicdo escolar
reflexivos do programa de pés-graduastiicto sensu comprometida com as camadas populares.
da PUC/RS, mostrando, através de estudos etnografi- Sordi e Camargo (1998) chegaram a conclusdes
cos, que os professores universitarios, em suas pragmelhantes. No processo de formacéo, o professor ndo
cas diarias, foram reflexivos, em maior ou menor grag$ modifica sua pratica, mas recuperasatuspro-
reconstruindo cotidianamente seu saber docente. fissional e politico quando revé e fundamenta a sua
Os primeiros relatos de préticas de reflexao col@répria qualificacédo e, em um contexto coletivo, toma
tiva mostraram que a criagéo de espacos de discusdaoisbes sobre sua pratica pedagoégica.
sistemética contribuiu para mudar as préaticas docen- Em dois outros projetos, Marin (1998) e Garrido
tes (Prette e Prette, 1997; Silva e Schnetzler, 1998J1998) apresentaram os caminhos percorridos no pro-
Prette e Prette (1997) valem-se das abordagaresso de formacédo do professor reflexivo na perspec-
sociogenética, de Perret-Clermont e Coll, e sociointéva da pesquisa-agdo. Cada uma das autoras faz parte
rativista, de VWgotsky, para promover discussfes, ede um grupo integrado de pesquisa colaborativa uni-
tre os professores que se aperfeicoam, sobre a apliearsidade-escola e tem como parceiros um Centro de
¢do, na educacéo, do conceito de habilidades socials@macdo do Magistério (CEFAM) localizado em
sua relagéo com o papel do professor na sala de alearaquara e outro situado na cidade de Sao Paulo.
Os pesquisadores trabalharam com propostas de As-autoras relataram a conquista da confianca mutua,
senvolvimento interpessoal e sociopolitico como objerorganizagéo do grupo, as tomadas de decisao coleti-
tivo de ensino, propostas implicitas nos novos pareas, a problematizacéo da escola, os primeiros proje-
digmas culturais e educacionais, e apontaram par#oa investigativos, as tensdes, os dilemas, as conquis-
exploracdo de recursos instrumentais e metodologidas. Destacaram o papel do pesquisador na conquista
de avaliagcéo e para o desenvolvimento de habilidad#s reflexdo critica, na aprendizagem de procedimen-
interpessoais que podem ser fundamentais a implemas de pesquisa e na introducéo da cultura de registro e
tagcéo de condi¢des interativas de ensino. A nosso veg, analise. As pesquisadoras consideraram ainda ques-
0 maior mérito desse trabalho foi aperfeicoar, pela failes de ordem metodologica e epistemolégica coloca-
macao continuada, professores atuantes no ensdas pela pesquisa-acao. Indagaram, por exemplo, so-
médio de escolas publicas do interior paulista, nivble o que diferenciaria uma pesquisa-agéo colaborativa
de ensino bastante silenciado. de um trabalho de extenséo. Discutiram a questéo éti-
Silva e Schnetzler (1998) trabalharam com pr@&a, qual seja: até que ponto a publicacdo dos resulta-
fessores de ciéncias do ensino fundamental e médiodés pode influir na vida dos professores participantes.
partir da problematizacéo de suas préticas, os professo- Dickel (1998), baseada na teoria do professor re-
res propuseram alternativas conjuntas e desenvolverfiexivo, realizou estudo tedrico sobre o0 pensamento de
projetos implementados, discutidos e aperfeicoaddstenhouse (1986), tendo por objeto o professor-pes-
transformando o ensino em pesquisa-a¢éo. A metodptisador. Na perspectiva do trabalho do autor estuda-
logia desta pesquisa permitiu que a agéo docente se tlwr- o professor é considerado como profissional que
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produz conhecimentos pedagdgicos, a partir da refleemprometidas com o rigor académico e com a forma-
xao e criacao de alternativas para melhorar o ensingao de profissionais criticos.
a aprendizagem, com o desenvolvimento de trabalho A andlise documental e as entrevistas realizadas
de avaliacdo continua e desenvolvimento do projepelas pesquisadoras do grupo de Veiga, com os coor-
politico-pedagdgico da escola. denadores de vinte projetos de formagéo continuada,
As pesquisas analisadas mostram que a form@enduzidos pela Faculdade de Educacao da Universi-
¢ao do professor-reflexivo ganha dimensao critica. Adade de Brasilia (UnB), no periodo 1991-1993, servi-
serem estimulados a pensar sobre os condicionameam para denunciar um desservico prestado pela uni-
tos historico-institucionais das praticas pedagégicaversidade a escola basica publica. A auséncia de uma
sobre a dimenséo ético-politica da acao educativa,pditica da UnB para a oferta de atividades de exten-
professores tomam consciéncia de que “a pratica @&o, voltadas para a educacao continuada, impedia que
dagdgica é uma atividade que gera cultura, & medidaprogramas se centrassem nas prioridades da educa-
gue é praticada, portanto, a pratica docente em mogéo fundamental. Entretanto, a formacao continuada,
mento é produtora de conhecimento, ela é praxigor eles propiciada, respeitava a carga horaria minima
(Gimeno Sacristan, 1991, p. 83). estipulada para a carreira do magistério pela Funda-
O estudo de caso realizado por Polletini (19930 Educacional do Distrito Federal, oferecendo um
volta-se também para a préatica docente. A autora eertificado (til a ascenséo funcional.
plora, no entanto, o poder de presséo que pode estar Em relagdo as politicas argentinas, Feldfeber
subjacente aos processos de mudanca das praticagp@95) realizou pesquisa teérica bastante densa, colo-
dagdgicas, apresentando as mudancas ocorridas aando sob suspeita as recomendages e imposicées dos
uma professora de matematica, cerceada em sua antganismos internacionais, assim como as politicas im-
nomia sob a presséo da diretora da escola, adeptgplienentadas pelo Ministério de Cultura e Educacéo
administracdo centralizada. daquele pais. Questionou a validade da politica de des-
Uma Unica pesquisa dedicou-se a avaliagdo dosntralizagdo dos servigos educativos e a implementa-
programas de formacdo continuada. Caeteal. cao da lei federal, que obriga a avaliacdo da qualidade
(1996) selecionaram para estudo doze programass instituicdes escolares, detendo-se na andlise das pro-
implementados em cinco regifes do pais. Ressaltarpostas de formacéo e capacitacio docentes. Segundo a
a importancia da parceria com a universidade e a ratora, a politica de descentralizacdo mediante a qual
cessidade de politicas de formacgédo continuada, pamtransferem responsabilidades para as “provincias”
gue as mudancas provocadas ndo se tornem apeamaponde, principalmente, a um repasse das obrigagdes,
acOes isoladas. Melhores resultados foram obtid@apulsionado por motivos econémicos no marco das
guando o conjunto dos professores de uma escola gashticas neoconservadoras de ajuste e contengdo dos
ticipava do programa. Entretanto, as autoras changastos publicos.
ram a atencdo para a falta de ressonéncia desses pro-Quanto as politicas de formacao docente, a pes-
jetos no desempenho dos alunos, reforcandoqaisadora destaca quatro aspectos vigentes na Argen-
necessidade de avaliar-se o impacto dos programagina: a) as politicas obedecem a l6gica da formacédo
melhoria da qualidade de ensino. inicial aligeirada, privilegiando a reciclagem e a capa-
Dos 17 trabalhos analisados sobre formacao caritagdo em servico; b) inexistem programas sistemati-
tinuada somente dois dedicaram-se as politicas dessa de formacdo permanente dos docentes em exerci-
modalidade de formacé&o: Veighal.(1993), da Uni- cio; c) o aperfeicoamento e a qualificacdo do magistério
versidade de Brasilia, e Feldfeber (1995), da Univesdo feitos gragas a iniciativa individual do professor;
sidade de Buenos Aires. Ambos, nas devidas propal)-a criacdo de uma rede federal de formacgéo continua
¢des, denunciam as conseqiliéncias educacionais pdiroda-se a um sistema que disponibiliza informacdes
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para os professores. A autora evoca, nas conclusdes, a d) auséncia de sentimento de pertenga a uma ca-
importancia da formacgao de docentes criticos, que pos-  tegoria profissional (N6voa, 1991; Enguita,
sam questionar essas imposicoes com o objetivo de  1991; Brault, 1994; Rodrigues, 1997; Alarcéo,

transformar essa realidade. 1998b; Villa, 1998);
Tais politicas, assumidas pela maioria dos paises e) polissemia do termo formacdo do professor
latino-americanos, no bojo do neoliberalismo, definem (Alin, 1996);

prioridades para os seus sistemas educacionais, vio- f) “jogo interior de mascaras e espelhos com que
lentando sua soberania, porque submissos aos ditames  os docentes se confrontam consigo préprios, no
dos acordos internacionais. A profissionalizag&do do interior da sala de aula” (Carrolo, 1997, p.23);
professor € entendida como produtora de resultados g) exigéncia de dominio de um conjunto de sabe-
eficientes, aferidos basicamente pelo desempenho do  res diversificados (Apple e Teitelbau®91).
alunado nos exames nhacionais. Contrapfem-se a essa
pseudo-profissionalizagéo os trabalhos apresentados Esses aspectos, entre outros, foram objeto de es-
no GT Formagdo de Professores, pautados pela valodos apresentados por Nufiez e Ramalho (1997),
rizacéo da identidade e desenvolvimento da profissiGhakur (1994), Villa (1997), Birgin (1998), Silva
nalizagdo docente. (1994) e Pereira (1996, 1997). Os dois primeiros pra-
ticamente definem modelos para a construcdo da iden-
Profissionalizacdo docente: tema recorrente nos tidade e da profissionalizagao, porém Nufiez e Ramalho
trabalhos do GT Formacéao de Professores no (1997) direcionam seu modelo para a formacgao pré-
periodo 1994-98 servigo e Chakur (1994) apresenta uma hierarquia de
niveis a partir de uma experiéncia com formacao con-
A producao do conhecimento nos onze trabalhdguada.
sobre a identidade e profissionalizagéo docente, sem O trabalho de Nufiez e Ramalho (1997) apre-
duvida, foi influenciada pela tematica que orientou asenta um “modelo profissional” , cuja reflex&o teori-
reflexdes no GT, durante as reunides anuais da ANPEd,inclui os estudos sobre a construcéo da profissdo
no periodo entre 1996-1997, qual seja: “Conhecimedecente, realizados no programa de pés-graduagdo em
to e profissionalizacéo docente” . Esse tema foi escedu@cédo da Universidade do Rio Grande do Norte.
Ihido pelo GT Formagcéo de Professores diante da p@s autores dirigem suas criticas para a inexisténcia
manente crise de identidade vivida pelo professorade projetos politico-pedagdgicos para nortear as acoes
e da necessidade de se desenvolverem pesquisagiéormacao inicial dos professores. Referenciados

tentativa de supera-la. na teoria da atividade, definem elementos e ac¢des para
A crise do professorado tem sido marcada, entgeconstrugdo da identidade do professor na formagéo
outros, pelos seguintes aspectos: pré-servico, bem como estabelecem as mdltiplas fun-

¢Oes, relacoes e finalidades da aplicagdo do modelo
a) ambiguidade do trabalho docente, que se apggoposto, que deve ser formulado em termos de obje-
senta em um movimento pendular entrévos gerais, flexiveis e abertos, expressos como ha-
profissionalismo e proletarizagéo (Enguitabilidades, competéncias e atividades basicas que iden-
1991); tificam o “ndcleo da profissdo” . O “modelo de
b) falta de reconhecimento social do professor farmacéao” deve ser tomado como referéncia episte-
sociedade contemporanea, fonte de mal-estaoldgica e deve respeitar a especificidade dos pro-

entre os docentes (Villa,1998); cessos formativos e das instituicdes formadoras.
c) perda do controle de suas qualificacdes (Apple Chakur (1994), mediante pesquisa empirica, fun-
e Teitelbaun, 1991); damentada no construtivismo piagetiano, procurou tra-
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zer a comunidade académica uma leitura do procesggdsa de Silva (1994), pois é a Unica que delimita o
de construcao profissional do professor. A partir daampo de desenvolvimento da pesquisa nas séries ini-
resultados da investigag&o, elaborou um modelo exiais do ensino fundamental e que delineia a identida-
presso em uma hierarquizac@o de niveis que sustda-social e profissional do professor “polivalente” .
tam o processo de construgéo da identidade e prof@amo fonte de informagdes, a autora utilizou a produ-
sionalizag&o docente desenvolvido pelo professor egfio escrita de uma prova de concurso publico para o
suas praticas. Essa proposi¢do de niveis levou-nomagistério da cidade de Florian6polis (SC), comple-
incluir esta investigag&o sob o descritor profissionalmentando essas informacg6es com os dados académi-
zagao, retirando-o do conjunto sobre formagé&o contie-biograficos, extraidos da documentacao apresenta-
nuada, ao qual aparentemente o trabalho possa mkpelos candidatos nas provas de titulos. Procedeu a
tencer. andlise das representacfes dos professores habilitados
Os trabalhos de Villa (1997) e de Birgin (1998para atuarem ou que atuavam nas seéries iniciais do
aproximam-se, notadamente por um aspecto: em seasino fundamental, acerca de aspectos e valores da
pesquisas exploratério-descritivas, os autores discaita identidade. As conclusdes mostraram que a pouca
rem sobre as ameacas que pairam sobre a identidadestima e as dificeis condi¢ces de vida e de traba-
profissional, dadas as mudancgas culturais, sociaishe dos professores produzem um mecanismo de trans-
econdmicas e a reestruturacdo do mundo produtivdezéncia das causas dos fracassos para aspectos que
do trabalho, influenciada pela revolug&o tecnoldgicaigentam a atuacgao profissional, o que vai configuran-
pela mundializacdo da economia, presentes na soae-uma pratica pedagoégica ausente de autocritica.
dade contemporénea. Os dois outros trabalhos analisados, ambos de
De modo particular, a partir da analise das catrereira (1996, 1997), se complementam. No primei-
sas do mal-estar docente que atravessa a classedatilizando-se do trabalho interdisciplinar como es-
magistério na Europa, Villa (1997) concluiu que a cutratégia de producédo da subjetividade na formacao, o
tura e a ciéncia, que o professor sempre represensutor defende a idéia de a interdisciplinaridade pos-
enquanto intelectual, perdem seu carater e a identid#bilitar ao sujeito assumir a gestédo de si mesmo, de
de profissional e alteram-se pela redefinicdo das rekaito-referenciar-se e produzir, a cada vez, 0 novo, o
¢Oes entre sexos, idades, e entre pais e filhos. Caoittro, o diferente. No segundo, Pereira estuda a pro-
cluiu ainda que as tarefas exigidas do professor de hdjegdo da subjetividade do professor, associada a idéia
sdo cada vez mais numerosas, 0 que requedaindissociabilidade do coletivo e do individual, de
ressignificacdo de sua identidade e formag&o parado que cada escolha seja carregada de responsa-
abranger diferentes &reas do conhecimento. bilidade e de intencionalidade. Se no primeiro traba-
Por seu turno, Birgin (1998) explicitou a existéntho Pereira elegeu a interdisciplinaridade como ele-
cia de um processo de reconstrucao da docéncia, quento fundante de sua teorizacdo, no segundo recorre
coloca como foco central as competéncias exigida® método autobiografico para reconstituir, com a
devido as trocas instantaneas dos chamados conhb@toéria de vida e com a memoaria dos professores
mentos teletacitos, em face das novas tecnologiassigeitos de sua investigacao, a “estética da
informac&o e de comunicagéo. Os resultados deste pfessoralidade” . Fundamentando-se em Deleuze
tudo indicam ainda a reconceituagéo dos termos qa987), Guattari (1992) e Foucault (1991, 1993,
lificacéo, qualificacéo tacita, apropriacdo e expropria994), para a identificacdo dos modos e possibilida-
¢do do conhecimento e a necessidade de reinventalea de interferir nos fluxos de atualizacédo do “devir
escola. professor” , o autor rejeitou 0 modelo de identidade
No conjunto desses trabalhos que tratam da idegstatica e buscou a processualidade que compde o
tidade do professor, certa singularidade marca a pédevir professor” . Em termos metodolégicos, o se-
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gundo trabalho de Pereira inscreve-se no mesmo gru- As questdes de género e as relagbes de poder nos
po dos trabalhos de Buewt al. (1994), Assuncéo escalbes hierarquicos do sistema escolar argentino é o
(1995), Moraes (1996), Bueno (1997) e Morgadebjeto da pesquisa de Morgade (1998). Tematica pou-
(1998), dos quais trataremos a seguir. co explorada nos trabalhos do GT, tem significado para
Em que pese o emprego relativamente novo @construcao da identidade profissional, que se revela
método autobiogréfico na area educacional, a denpiroporcional a importancia da rememoracéao das his-
dade das investigagdes de Bueno e colegas da UHRas de vida das mulheres professoras para a cons-
bem como as de Assuncéo e Moraes revelam a impoucdo de uma contramemoéria profissional. A partir
tancia do “ouvir a fala” das professoras. As professda reconstituicao histérica, a autora demonstra 0 mo-
ras informantes, ao rememorarem o passado confraelo hierarquico, autoritario e patriarcal de gestéo es-
tado com as experiéncias do presente, permitiram quaar adotado na Argentina até meados do século XX,
as pesquisadoras, ao analisarem essas falas e aplicque nédo é diferente em outros paises, inclusive no
rem os resultados, se tornassem coadjuvantes das Buasil. Em seu percurso investigativo, descreve as con-
dangas provocadas nas praticas pedagogicas de pegiiéncias da pressao democratizadora decorrente dos
fessoras de 1?2 a 42 série (Assunc¢do, 1995), de alumasvimentos civis sobre 0 acesso aos cargos diretivos,
do ensino médio da habilitagdo magistério e do cures conquistas desses movimentos com relagdo a pro-
de pedagogia (Buerst al.,1994; Bueno, 1997) e de fissionalizacéo do trabalho docente e a democratizacéo
uma professora de leitura (Moraes, 1996). dos cargos para as professoras. Nas conclusdes, da realce
Esse método é relevante para a reconstrucdo dastensdes de género marcantes nos cargos diretivos,
concepges de profissional da educagéo e das préatipas os homens, por tradi¢cdo, agregam naturalmente
das professoras, e os resultados das pesquisas ajpoieridade e legitimidade aos cargos que ocupam e que
tam para: Ihes conferem prestigio e reconhecimento econémico e
social; as mulheres conquistam ou constroem a legiti-
a) a geracdo de uma contra-memoria profissimidade de seu poder mediante suas praticas.
nal, & medida que as professoras vao demolin- Os trabalhos que compdem a producdo do GT
do as idéias que lhes foram impostas pela mEermacéao de Professores, analisados até esse momen-
moéria oficial e pelos préprios livros didaticosto, em maior ou menor medida, inscrevem-se em um
(Buenoetal., 1994); nivel macro de politicas e praticas de formacéo de pro-
b) a demonstrac@o de que o processo formatifessores. Aqueles que se voltam para a analise da pra-
n&o é linear, nem cumulativo, tampouco resutica pedagdgica no cotidiano da sala de aula merece-
tante exclusivo da formacdo académica, maam um tépico especifico, objeto do proximo item.
se da em um movimento no percurso da carrei-
ra profissional, comportando rupturas e Préatica pedagdgica: modus operandi do
redefinicdes resultantes da construcdo de um  professor no cotidiano da sala de aula
pensar e de um agir profissional contextuali-
zado, com momentos de satisfacéo e de angis- Dez pesquisas abordaram a questéo do cotidiano
tias, provocando profundas mudangas na préa escola. Estudar a sala de aula, compreender como
tica das professoras (Moraes, 1996); ocorrem as interagdes entre professor e estudantes, en-
c¢) a comprovacéo do reforgo continuo dado petander como nesse processo interativo o conhecimento
cultura escolar aos determinantes da “escolh&’construido pelo discentes e quais os desafios que essa
pelo magistério, por “vocacdo” , pelas condiatividade mediadora coloca ao professor constituiu uma
coes de género, pela classe social ou pela ivertente fértil para aperfeigoar as praticas docentes e
fluéncia da mée (Assungéo, 1995). interferir na qualidade de ensino.
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Tendéncias construtivistas e sociointeracionista®mo transmissdo. Uma das constatacdes de Lima
ofereceram subsidios para fundamentar grande pat@95) causa séria preocupacédo aos que se dedicam a
das analises. Analisar a implementa¢&o de um projétwmacado de professores: a investigacdo comprovou
construtivista foi 0 objeto de uma pesquisa de obserdo haver diferencas significativas entre as praticas
vacao participante, feita por Garrido (1993), em duake professores com ou sem formacao pedagdgica.
salas de ensino de fisica do ensino médio. As interagdes Outras contradices entre o discurso e as praticas
em sala de aula foram categorizadas segundo o Mofteram detectadas em um estudo etnografico em clas-
lo de Mudancga Conceitual, de Poseeal.(1992). Os ses de historia da 52 a 82 séries. A investigacao feita
resultados buscam desvendar a complexidade damir Matela (1994) mostrou que a nova concepcao de
tuacao de ensino e de aprendizagem, a importancihistéria presente nos livros didaticos ndo havia sido
singularidade da atuacéo dos docentes na condugdoopriada pelos professores. Em suas aulas, eles ofe-
dos processos de reconstrugdo do conhecimento peksem aos alunos uma visédo de histdria baseada em
alunos e as atitudes e representacgfes de resisténdaus saberes, advindos de uma pratica descontextuali-
proposta construtivista dos alunos e professores. zada.

As pesquisas desenvolvidas por Darsie (1995) e Linhares (1995), em um estudo de natureza
Ludke (1995) investigaram praticas avaliativas O prensaistica, explorou a dicotomia entre o discurso criti-
meiro relatou proposta de avaliag&o construtivista dee-emancipatério das universidades e as praticas
senvolvida em uma disciplina do curso de pedagogi@produtivas do ensino fundamental. Concluiu com uma
A avaliacdo da aprendizagem foi empreendida pelositica a academia, desqualificando sua producéo, que
proprios alunos. Para explicitar o processo de mudasensiderou mera transposicao e simplificacdo de mo-
¢a conceitual, registraram semanalmente, por escritizlos tedricos, sem efetivo compromisso com a cons-
as experiéncias de aprendizagem vividas em salatdg&do do conhecimento.
aula, comentando-as. A avaliagcdo é concebida como As condi¢des de trabalho na escola influem nas
atividade metacognitiva, mediante a qual o aluno tonpaéticas dos professores. A essa conclusao chegou um
consciéncia do proprio processo de aprendizagem. Astudo efetivado por Borges (1996), que observou as
pensar sobre o que aprendeu e como aprendeu, o eatllas de dois professores de educacao fisica em duas
dante avalia o ensino e oferece ao professor elemenggsolas, cujas dindmicas eram diferentes. Os resulta-
de diagnéstico para reformular suas préticas, comdos sugerem que 0s processos de preparacgdo profis-
objetivo de favorecer a aprendizagem. sional e formacado pessoal, nos quais 0s professores

No segundo, foram observadas classes em ti0 construindo 0s seus conhecimentos, sdo insepara-
escolas publicas de ensino fundamental, constatandeis e que a construcdo do saber é influenciada pelas
mais uma vez, a predominancia de procedimentos acandi¢cfes institucionais de trabalho, bem como pelo
liativos que aferem sobretudo informagdes. Nas comodo singular pelo qual cada um construiu a sua iden-
clusdes, a autora aponta a necessidade de aprofuridiade profissional em interacéo com as suas experién-
essa questdo nos cursos de formagéo de professaries de vida.
tendo em vista a precariedade das praticas de avalia- Uma terceira vertente procurou registrar o proces-
¢do observadas. so de aperfeicoamento profissional de professores insa-

Simdes (1992) e Lima (1995) caminharam pdisfeitos com suas praticas. Ao tentar compreender como
uma segunda via de investigacdo: levantaram as adguns professores foram construindo sua préatica do-
presentacdes e praticas de professores do ensino sgpete ao longo do tempo, os pesquisadores desvenda-
rior, por meio de questiondrios e de entrevistas com@sn a profisséo docente como processo de autoformacéo
sujeitos da pesquisa e seus alunos. Identificam o poentinuada, conduzida de forma individual ou coletiva.
dominio de préticas fundadas na concepc¢éo de ensissa nova concepgdo mostra as limitages da formacéo
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inicial, fase importante que, no entanto, precisater con- A diversidade de producéo do GT Formagéo de
tinuidade, ao longo do exercicio profissional. Professores, a riqueza e variedade dos aportes teori-

Dois trabalhos relatam esses processos de autos e a complexidade dos novos desenhos de pesquisa
aperfeicoamento docente em seus locais de trabalh@xigiram o debrucar do grupo sobre a histéria de sua
de Hoffman e Carneiro (1997) e o de Dickel (1997producao, sobre os marcos dessa trajetdria, seus avan-
O primeiro investiga o processo de mudanca das igos, desafios e dilemas. Esses foram os objetivos dos
presentacdes e das praticas docentes de uma professtralhos apresentados por Brzezinski e Garrido (1997)
ra de ensino superior, insatisfeita com os altos indiceBrzezinski (1998).
de evasao e repeténcia em sua disciplina. A reflexdo No primeiro, baseadas em andlise documental e
sobre sua pratica avaliativa foi favorecida pelo didldristéria oral, as autoras recuperaram a memoria do GT,
go com uma colega da instituicdo que praticava fotlesde sua criagdo em 1983 até 1997, e organizaram a
mas de avaliag&o construtivistas. O segundo relatpducao cientifica em periodos, assim configurados:
trajetoria de um grupo de professoras das séries ini- a) primeiro momento - 1983/1985: o GT consti-
ciais, ao longo de cinco anos, e a possibilidade de re¢aiu-se em um férum de reflexo sobre os problemas
lizar sua autoformacéo. Registros das reunides de dss cursos de licenciatura, a partir do qual se delineou
tudo, ao longo de todo esse tempo, revelam am programa de estudos, tendo em vista o conheci-
transformacdes ocorridas. Considerar que o professnento da realidade desses cursos no pais;
pode transformar sua agdo em investigagéo e, desse b) segundo momento - 1986/1991: periodo mar-
modo, melhorar sua prética, significa considera-lo autoado pela tentativa de tragar novos rumos para as li-
de sua prética. E mais do que isso, segundo Stenhoceseciaturas, a partir de levantamentos sobre os cursos
(1986), Elliott (1990) e Thiollent (1994), significade graduacéo que formavam professores no pais e do
considera-lo produtor de conhecimento pratico sobexame de praticas inovadoras, centradas em projetos
ensino e parceiro necessario do pesquisador. de pesquisa, que comecavam a despontar;

O movimento de autoformacdo de professores c)terceiro momento —1992/1993: constituido de
mostra a reafirmacgéo da identidade profissional, coastudos sobre a articulacéo da pesquisa com a docéncia,

tra a expropriacdo do trabalho docente. articulacdo essa que requeria desenvolver a pesquisa
para construir saberes docentes que incluem a prética
Revisdo de literatura dos professores, pratica que se transforma em objeto

de investigacao e de reflexdo tedrica. Pesquisas cen-

Quatro trabalhos apresentam analises da prodradas na interdisciplinaridade também marcaram a
¢ao do conhecimento sobre formacéo de professorpsoducédo do GT neste momento;
Desenvolvidos por Brzezinski e Garrido (1997), d) quarto momento — 1994/1997: amplia-se con-
Brzezinski (1998), André (1998) e Foerste (1998}%ideravelmente o espectro temético do GT: ha pesqui-
propuseram-se a analisar a producgéo de outros inveas que focalizam a profissionalizacdo docente, como
tigadores a luz de suas descobertas. busca de identidade e reconhecimento da profissao de

Essa metodologia de analise da produgéo do garofessor; a formagéo continuada é bastante investi-
nhecimento € denominada por Ausebel, citado pgada e passa a ser entendida como complementar a
Moreira (1985), como “reconciliacdo integrativa’formacéo inicial e como processo de desenvolvimento
(p. 9). Entendemos que proceder a reconciliac&pobal do professor, integrando as dimensdes do ser,
integrativa significa oferecer uma visdo compreensivgo saber e do saber fazer.
sobre os avangos na érea, os referenciais tedricos usa- As mudancas de perspectiva tedrica e de enfoque
dos, delineando tendéncias de pesquisa, explorardhs pesquisas foram tdo profundas, enquanto concep-
relagBes, explicitando divergéncias. ¢do de formacéao e do trabalho docente, que implica-
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ram a mudanga da denominagéo do GT: de licenciatle pesquisa, de revisdo de concep¢des sobre proces-
ras para Formagéao de Professores. sos de formacéo e de profissionalizacdo docente.

No segundo trabalho, Brzezinski (1998) retomou A participagdo dos professores, enquanto sujei-
a producdo do ultimo periodo do GT e analisou 40s dos processos formativos, apareceu em varias pes-
trabalhos apresentados por 51 pesquisadores degas de formacao inicial e continuada, mas, a voz do
instituicdes. Nesta pesquisa, foram identificados @uno praticamente nao foi ouvida pelos investigado-
nucleos de pesquisa, as areas tematicas e as linhasedeAlias, os professores foram estudados pelos for-
investigacdo mais explorados pelo GT, assim como pmdores-pesquisadores. Nao foi analisado o formador
nucleos tematicos e areas menos exploradas. Embdogprofessor. Tampouco foram levantados dados sobre
ainda emergentes, foram considerados importantes peoano outros profissionais véem os professores ou como
os avancos dos estudos nos GT. os alunos véem os docentes. Também nada se estudou

O terceiro trabalho, apresentado por André respeito do que os alunos esperam da escola.
(1998), revelou os primeiros resultados relativos a for- A avaliagdo do impacto dos cursos de formacao
magcéao de professores encontrados em 203 disseitdcial e continuada na melhoria da qualidade do ensi-
¢Oes de mestrado e 33 teses de doutorado, defendasambém foi questao pouco investigada na producéo
nos programas de pos-graduacgdo das universidadesGT, assim como silenciam-se as pesquisas sobre as
brasileiras, no periodo entre 1985-1995. condic@es de trabalho dos professores da rede publica

O quarto, feito por Foerste (1998), selecionou @a influéncia desse fator nos baixos indices de quali-
producédo académica sobre as relacdes entre a univizide e de aproveitamento no ensino fundamental.
sidade e a escola publica, a partir de uma amostra de No conjunto dos trabalhos, é marcante a recor-
periddicos nacionais publicados a partir da década dcia a tematica da profissionalizacdo docente, in-
1980. O autor buscou, em especial, descobrir nos ditdsive com o aporte de modelos teéricos expressivos
cursos contidos nos artigos o papel da academia pera a construcdo da identidade profissional do pro-
sua relac@o com a escola béasica, em seus difererfigssor. Calam-se porém as pesquisas em relagéo a um

niveis de ensino. aspecto da profissionalizagdo: o direito a sindicaliza-
¢do e a participacdo nas associagcfes da categoria e
Reafirmando descobertas, nos movimentos em defesa da valorizacéo do profes-
apontando alguns caminhos sor. Do mesmo modo, emudecem-se as fontes em rela-

¢do a carreira docente e aos movimentos de valoriza-

A analise dos trabalhos apresentados no GT Faéo profissional. Politicas publicas de formacao
macéo de Professores, no periodo entre 1992-19%%&ente, de desenvolvimento profissional e de valori-
mostrou a riqueza e a diversidade de enfoques daszaagdo da profissdo também sdo questdes que carecem
vestigacOes, de fundamentos tedricos utilizados, dées investigacdes documentais e de ensaios criticos.
metodologias de pesquisa e das contribuicdes sobre a Outro tema recorrente nas pesquisas analisadas é
tematica. O conjunto dos trabalhos langou luz sobreademinilizagéo do magistério do ensino fundamental.
conhecimento do professor, também produzido na pide entanto, merece ainda ser discutida a competéncia
tica, pois ndo podemos desconhecer, como afirf@minina para assumir a gestéo de instituicdes supe-
Gimeno Sacristan (1991), que a pratica pedagogicaiéres e universidades, como valorizacéo da profissdo
uma atividade que gera cultura, a medida que € pragieomo reconhecimento do estatuto social e econémi-
cada,; a pratica docente em movimento é produtoracteda mulher como professora.
conhecimento, ela é préaxis. Apesar dos continuos aportes visando a melhoria

As experiéncias de parceria da universidade cotios cursos de formacéo inicial de professores, esses
o sistema de educacéo basica abriram caminhos nogassos tém sido continuamente questionados. Diante
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disso, indagamos: até que ponto os cursos de forn@-2000). Pesquisas atuais: “Formagcao inicial do professor reflexi-
cdo de professores estariam respondendo as nece®éivestigativo” e “Formacéo continuada”.E-mail: egarrido@usp.br
dades da sociedade p6s-industrial, da revolugao tec-

nolégica, marcada pela producdo cientifica, pelo Referéncias Bibliograficas
desenvolvimento dos meios de comunicacéo e infor-

macao, por desigualdades e tensdes sociais alarmaguiar, M. C. A de, MAIA, L. L. P., ROSA, E., (1993} repre-
tes e por novas formas de exercicio da cidadania? Quaigentacao do professor sobre o ensino da Matematica e sua

0s novos papeis do professor? Que formagdo dar aqyatica pedagégica no decorrer de um processo de formago
educador para que ele possa ser um efetivo agente SQsntinuadaRecife: UFPE (mimeo).

cial transformador inserido nos contextos culturais ~ ~ . )
R ALARCAO, ., (1998a). Formagao continuada como instrumento
contemporaneos?

de profissionalizagao docente. VEIGA, |. POaminhos da pro-
fissionalizacéo do magistéri€ampinas: Papirus, p. 99-122.

IRIA BRZEZINSKI, doutora em educag&o pela Universida- o )
N ) . . . - , (1998Db) Profissionaliza¢éo docent&nais do Il Con-
de de Sao Paulo, é professora titular da Universidade Catolica de

. . . . . .. .. gresso Internacional sobre formacéo de Professores nos Pai-
Goiés e pesquisadora associada da Universidade de Brasilia. UIt|-g ¢

mas publicagdes: Fundamentos sociolégicos, fun¢des sociais e po-SeS de Lingua e Expressdo PortugugBasio Alegre: ULBRA.,

liticas da escola reflexiva e emancipadora: algumas aproximagées.p' 135-141.

(em Isabel Alarcéo, 2001fEscola reflexiva e nova racionalida- ALIN, C., (1996). Etre formateur: quand dire c’est ecouter. Paris:
de (Porto Alegre: Artmed, p. 65-82Pedagogia, pedagogos €  |*Harmattan.

formacgéo de professorebusca e movimento (32 ed. Campinas: .

Papirus, 2001); em colaboracdo com José Tava@sstrugdo ANDALO, C. S. de A,, (1995)Aperfeicoamento docerieuma
das solugdes para o fracasso da escola publica? Florianépolis:

UFSC (mimeo).

do conhecimentprofissional; um novo paradigma cientifico e de
formagéo (Aveiro: Universidade de Aveiro, 19998nhecimento

profissional de professores;préxis educacional como novo pa-ANDRE, M. E. D. A. de, (1998)Formacio de professores nas
radigma(Brasilia: Editora Plano & Fortaleza: Fundagéo Demacrito  gses e dissertagdes brasileir&gio Paulo: USP (mimeo)
Rocha, 2001). Pesquisas em andamento: “Avaliagdo do Programa

de Formacao de Professores da UCG: interdisciplinaridade e p'rA(‘)NGOTTI’ J. A P., (1994Metodologia e pratica de ensincon-

tribuicdo para transformacao das licenciaturas. Floriandpolis:
UFSC (mimeo).

fissionalizacéo docente”; “Tomar café para falar com professores
e alunos sobre pedagogia universitaria e sucesso académico”, pro

jeto integrado Mestrado em Educagéo da UCG e Universidade gpp| E, M., TEITELBAUN, K., (1991). Est4 o professorado per-

Aveiro/ Departamento de Ciéncias de Educagdo. E-mail: 4ando o controle de suas qualificagdes e do curridelorta e

iriaucg@yahoo.com.br EducagdoPorto Alegre: Pannonica, n° 4, p. 62-90.

ASSUNCAO, M. M. de S. de., (1995)s determinacdes de géne-
ELSA GARRIDO é professora associada da Faculdade de ~ -
ro na escolha, formagao e pratica docente das professoras
Educacé&o da Universidade de S&o Paulo, atuando na area de Dida- = | . .
. . N primarias Belo Horizonte: UFMG (mimeo).
tica. Foi coordenadora do GT de Formagdo de Professores da
ANPEd no biénio 1998-1999. Tese de livre-docéncia, defendid®ASSO, I. S., (1992)0 perfil do aluno da licenciatura e a uni-
em 2001 na USPPesquisa colaborativa universidade-escola e versidade publicaMarilia: UNESP (mimeo).
desenvolvimento profissional doceritdtimas publicagdes: Re- BIRGIN, A., (1998).Nuevas regulaciones del trabajo docente
flexao sobre a pratica e qualificagcdo da formacgao inicial docente, ) )
) ) Buenos Aires: FLACSO (mimeo).

Cadernos de Pesquiga® 107, p. 149-168, jul. 1999); Sala de
aula: espaco de construgdo do conhecimento para o aluno e de BE3RGES, C. M. F., (1996Formagéo e pratica pedagdgica do
quisa e desenvolvimento profissional para o professor (em A. D. professor de Educacéo Fisicaconstrucéo do saber docente.

Castro e A. M. P. Carvalh&nsinar a ensinaiS&o Paulo: Pionei- Pelotas: UFPEL (mimeo).
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BRAULT, M., (1994). Profissionalizacéo. In: BRAULT, M. Afor- CASTANHO, E. C., LOUREIRO, T. C., COSTA, E. AP. C,,
magcédo do professor para a educacdo baBiesspectivas PUCETTI, R., (1992)Pesquisa psicolégica e formacéo de
Brasilia: MEC/Unesco, p. 41-48. professoresCampinas: PUCCAMP (mimeo).

BRZEZINSKI, 1., (1992).Avalia¢éo da licenciatura em Pedago- CHAKUR, C. R. de S. L., (1994Profissionaliza¢éo docentama
gia: relato de um processo. Goiania: UCG (mimeo). leitura piagetiana de sua construgdo. Araraquara: UNESP

, (1993).Formacé&o de professoreformulacédo de (mimeo).

uma concepc¢do basica na trajetéria do movimento d&OLINVAUX, D., (1993).Ciéncia, escola e vida cotidianas
reformulagdes curriculares. Brasilia: UnB (mimeo). contextos do conhecimento em discusséo. Rio de Janeiro: UFF

, (1995) O GT Formagao de Professordsajetoria (mimeo).

de sua consolidagao. Belo Horizonte: ANPEd, p. 49-52. DAMIS, O. T., (1996).0 curso de pedagogia da Universidade
, (1997)Perplexidades na formacao de profissionais Federal de Uberlandiado projeto a concepg¢éo dos professo-
da educacéo frente a LDB n. 9394/%6(re) significacao da res. Uberlandia: UFU (mimeo).
formagéo do pedagogo. Brasilia: UnB (mimeo). DARSIE, M. M., (1995)Avaliacéo da aprendizagem e formacgéo

, (1998).A producdo do GT Formagao de Professo- do professarCuiaba: UFMT.

res Brasilia: UnB (mimeo). DELEUZE, G., (1987)Proust e os signofio de Janeiro: Forense.

BRZEZINSKI, I. e GARRIDO. E., (1997Pesquisa no GT For- DICKEL, A., (1997).Aliando pesquisa, praxis e produgéo coleti-

magao de Professoreseze anos de producéo do conhecimen- va: a trajetéria de um grupo de professoras pesquisadoras na

to. Goiania: UCG/USP (mimeo). luta pela reapropriac¢éo do trabalho docente. Passo Fundo: UPF
BUENO, B. O., SOUSA, C. P. de, CATANI, D., SOUZA, M. C.de,  (MiMe0).

(1994).Docéncia, memoria e génerpraticas alternativasde | (1998).Buscando referéncias para a discusséo so-
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BUENO, B. 0., (1997)0 método autobiografico e os estudos 0 debatePasso Fundo: UPF (mimeo).

com historia de vida de professoressubjetividade e a ques- ELLIOTT, J., (1990). La investigacién-accidon en educacion

téo das representag@®&o Paulo: USP (mimeo). Madrid: Morata.

CARRER, A., BRUNSTEIN, R., BRUNSIZIAN, I., MAKRAY, R. ENGUITA, M. F., (1991). Ambiglidade da docéncia: entre o
M. A., (1996).Formacao continuada e mudancgas na pratica profissionalismo e a proletarizacd@oria e Educagadorto

pedagégicaa eficacia da oficina. Sdo Paulo, CENPEC (mimeo). Alegre, Pannonica, n° 4, 1991, p. 41-61.

CARRER, A.C., BRUNSTEIN, R., CHIEFFI, M. V., (199%)r- FELDFEBER, M., (1995)Las politicas de formacién docente en
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CENPEC (mimeo). FOERSTE, E., (1997Universidade e formacéo de professores:
CARROLO, C,, (1997). Formacéo e identidade profissional dos um estudo sobre o Férum de licenciatura da UFG. Goiania: UFG
professoredn: ESTRELA, M. T.Viver e construir a profissdo (mimeo).

docente Porto: Porto Editora, p. 21-50. , (1998).Discurso de alguns periddicos nacionais

CARVALHO, A M. P. de., (1992.)Pesquisa em sala de aulam sobre formagao de professores e a integragdo universidade e

importante fator na formacéo do profesSao Paulo: USP (mimeo). escola a partir dos anos 8Witoria: UFES (mimeo).

CARVALHO, J. M., SIMOES, R. H. S., (1996Formag&o conti- FOUCAULT, M., (1991)Tecnologias del y®arcelona: Paidés.
nuada do professor por meio da pesquisa da sua prépria pra-

tica. Vitéria: UFES (mimeo).

, (1993) Microfisica do podetRio de Janeiro: Graal.

, (1994) Dits et écrits Paris: Gallimard.
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da interagao verbal professor-aluno. Séo Paulo: USP (mimeﬂJDKE, M., GOULART, S., (1994}icenciatura;novos caminhos

__ ,(1998).Metodologia da pesquisa-acéo e formagéo pelavia dainterdisciplinaridadeio de Janeiro: PUC/RJ (mimeo).
de professores reflexivagdefinindo o universo epistemolégi- MARIN, A., (1998).Metodologia pesquisa-aco e formagao de
co e discutindo as implicag8es pratico-metodoldgicas. Sdo Pau-

lo, USP (mimeo).

professores reflexivosedefinindo o universo epistemoldgico

e discutindo as implicagdes pratico-metodolégicas. Sdo:Paulo

GIMENO SACRISTAN, J., (1991). Consciéncia e ac¢éo sobre a UNESP/USP (mimeo).
pratica como libertagdo profissional dos professoims.
NOVOA, A., (org.).Profissdo professo€idade do Porto: Por-
to Editora, p. 61- 92.
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