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Para o leitor ndo especializado as notas aparecem Uma delas surgiu em um seminario $ervico de
como um sistema sdlido, fixo e intangivel; ao contrario, Historia da Educagao HNRP (Institut National de
para o especialista elas constituem um formigueiro labo- Recherches Pedagogiques, Franea quando pes-
rioso e agressivo. (Grafton, 1998, p. 17) quisadores desse instituto estranharam a presenca de
E um “protocolo de leitura” no texto académico a  referéncias bibliograficas em um curriculo oficial bra-
indicag&io tanto quanto possivel exaustiva da bibliografia  Sileiro. Alguns deles alegaram que a indicacéo biblio-
sobre o tema, que deve incluir bibliografia estrangeira... grafica, em um curriculo, acarretaria dois problemas

(Soares, 2001, p. 84) de natureza discursiva. Em primeiro lugar, as refe-
réncias se tornariam uma “publicidade” oficial para
Estratégias enunciativas: notas de rodapé e as obras citadas; em segundo, a preferéncia por de-
referéncias bibliograficas terminados autores seria, segundo eles, inconcebivel

num discurso governamental. Outro questionamento
Este trabalho nasceu, em 1997, de duas pergteito por eles diz respeito a especificidade dessas re-
tas sobre as condi¢Bes de producdo de orientacfm€ncias. Por exemplo, qual seria a funcdo da obra
curriculares para o ensino de Portugués no Bragile Engels (19868 importancia do trabalho na trans-
formacdo do macaco em homgmara um professor
de Portugués, texto indicado no curriculo de Lingua
* Este trabalho é sintese de parte de minha tese de doutdr@rtuguesa do Parana (Parana, 1990)? Entre pesqui-
mento, defendida no Instituto de Estudos da Linguagem &adores brasileiros, as referéncias bibliograficas tam-
UNICAMP, sob a orientacéo do professor doutor Sirio Possenb€m tém sido objeto de polémicas, principalmente em
Foi apresentado no GT Alfabetizag&o, Leitura e Escrita, duranté@lagdo aoBarametros Curriculares NaciongiBCN)
252 Reunido Anual da ANPEd, realizada Caxambu, MG, de ZB8rasil, Ministério da Educacao e do Desporto, 1997,
setembro a 2 de outubro de 2002. 1998), quando interrogam sobre a sofisticagdo dessas
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referéncias e sua adequacéo ao seu leitor preferenaiantos curriculares, mas basta localizenr exem-
Partindo dessas especulagdes e do interesse em emgkn-um documento como os Programas de Ensino
der as estratégias enunciativas de orientagdes currido-Estado de Minas Gerais (52 a 82 série), de 1971,
lares, este trabalho faz as seguintes perguntas:  para verificar que eles ndo apresentam notas; apenas
Por que determinados autores séo “citados” @&disciplina de educacéo fisica indica algumas refe-
como se constréi, nesse texto, o trabalho de citag&é®cias bibliograficasTambém nas propostas curri-
Como esse recurso intertextual revela uma forma paulares estaduais de final dos anos 1980 e 1990, é
ticular de autoria dos curriculos estaduais das Ultimpsssivel verificar a quase total auséncia de notas de
décadas e dé¥arametos Curiculares Nacionai® Que rodapé, o que refor¢a o seu carater de novidade nos
efeitos podem causam orientagdes curriculares: a)PCN. Dos curriculos estaduais analisados, o do Dis-
a presenca de uma extensa e sofisticada bibliografiaito Federal € o Gnico em que se pode ver uma pre-
b) o uso de referéncias tedricas ou de citacdes, se cepnca sigificativa de notasdinda assim, cinco delas
siderarmos a especificidade da relacéo alsibor? se prestam apenas a indicar as referéncias bibliogra-
Nesse mesmo quadro das estratégias enunciditas; outra nota explica o sentido de uma palavra:
vas! outro questionamento surgiu na leitura dos PCNleitmotiv: motivo condutdr e a Ultima (i 7) € uma
de Lingua Portuguesa, ao ver neles um ndmero sigrémissa aos “Fundamentos dos Planos Curriculares
ficativo de notas de rodap® pagina 88 dos PCIRé do 3° Ciclo Basico do Programa de Lingua Portugue-
um exemplo tipico do uso das notas nesse documean-— Mnistério de Educacédo de Portugal”.
to (verAnexo 1). Nela, o leitor é convidado a deslocar Ao contrario, no discurso histoérico, a nota de
o olhar para o rodapé, para ler cinco notas, sendo qodapé pode ser considerada um género, como suge-
quatro delas concentram-se no primeiro paragrafore o historiador Grafton (1998), ao descrever a 6gi-
E no minimo curioso observar que notas dea e os procedimentos de um discurso erudito no
rodapé e referéncias bibliograficas ndo tiveram, apfocesso de producao das ciéncias sociais.
entdo, presenca significativa na histéria dos curricu- Isto posto, parece também significativo investi-
los de Lingua Portuguesa. Nao foi objeto desta pegar os efeitos de sentido das notas e das referéncias
guisa uma abordagem histérica da retérica de doduibliograficas nos curriculos contemporaneos para o
ensino de Portugués, situando-as no contexto das
guestdes que envolvem o lugar da universidade ou do
1 O termo estratégia enunciativa, neste trabalho, toma cordéscurso académico.
referéncia , por um lado, o conceito ld#or-modelq tal como
proposto por Eco (1986): umodo de operacgéo textugle Os rodapés dos PCN de Lingua Portuguesa®
constitui e institui a relagio autor—leit&8o escolhas sintaticas e
semanticas, que estabelecem um percurso interpretativo a ser se- No documento de 12 a 42 série ha 49 notas, entre
guido pelo leitorAo construir as estratégias textuais (ou leitoras quais 25 estao distribuidas entre a pagina 20 e a
modelo), 0 autor empirico também se constitui a si mesmo ef4, onde se privilegia uma explicitacdo dos pressu-
quanto autor-modelo. Por outiadg tem-se também como refe- pOSstos mais gerais que devem nortear o ensino de
réncia o conceito de género, em Bakhtin, que permite trabalharRertugués. Esse primeiro grupo e a maioria das 24
formas composicionais de um texto, como resultante da interaotas restantes tém duas fung¢des preferenciais: a de
¢ao autor—leitor
2 As siglas PCN1 e PCN2, neste trabalho, se referem, res-
pectivamente, aoBarametros Curriculares de Lingua Portu- 3 Embora esta pesquisa tenha trabalhado também com curri-
guesade 12 & 42 série (Brasil, Ministério da Educacgéo e do Despaulos de alguns estados brasileiros, o recorte preferencial privile-

to, 1997) e de 52 a 82 séridefm 1998) do ensino fundamental. gia aqui os PCN.
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explicitar conceitos pressupostamente desconhecidoéntica entre o miofalo textoe a notaAlém desse
pelo leitor e a de argumentar ou convencer esse leitmpecto textual, as expressdes grifadas sinalizam tam-
sobre a melhor concepcao tedrico-metodoldgica parém um elemento discursivo relativo a relagcdo autor-
0 ensino dd.inguaPortuguesa. leitor. A intromisséo do autor leva para o pé da pagina
No documento de 52 a 82 série ha 25 notas distuima interlocucao tensa, ja iniciada no texto, como se
buidas entre as paginas 19 e 89. Dezessete delapade ver nas expressdeaneira espontaneisteomo
concentram entre as paginas 19 eA8im como no se fosse possivelsimplesmenteNessa passagem,
documento de 12 & 42 série, a maioria dos rodapégede-se visualizar a alternancia de vozes que se con-
localiza na parte do texto que busca delinear o objdtontam, pois o autor opera com pressupostos refe-
de ensino de Portugués ou 0s pressupostos considgciais considerados inovadores, tais como os das
rados desejaveis para a “area” de Lingua Portuguetanrias construtivistas. Trata-se, segundo essas teo-
rias, da redefinicdo do conceito de erro como uma
Caracterizagao das notas de rodapé formulacéode hipo6tese, por parte da crianca, no pro-
cesso de aquisicdo da escrita. Segundo os PCN1, esse
A pagina 88 dos PCN1, como ja dito anteriorpressuposto, ao ser transposto para a sala de aula,
mente, é um exemplo tipicA.funcéo das suas notastransforma-se emspontaneismgor falta de conhe-
40, 41 e 43 é a de garantir maior conteddo informaimentonem sem disponivel
cional, assim como convencer o leitor a assumir um A quem caberia, entdo, esse “puxdo de orelha™?
posicionamento. Outro exemplo desse tipo de note professortambém leitor desse documento? As
encontramos na péagina 29 desse mesmo documeinatancias de formacéao e/ou de divulgacdo deaimn
O fragmento destacado abaixo apresenta — apenas pesecimento ndo-disponiveel
exemplificagde- uma composicdo do texto e danota Ja as notas 42 e 44 cumprem uma funcao
de rodapé. O trecho do texto vai até o numeral lixetalinguistica, por meio da substituicdo de uma pa-
onde o leitor encontra a entrada da nota, que comégara, com a finalidade de explicar os significados do
pela expresséoma delas termo “alinea” e de paragrafo. Essa funcdo também
se manifesta, ainda que timidamente, no uso das as-
Tem-se observado que a afirmacéo de que o conheci- pas e das citagoes.
mento € uma constru¢do do aprendiz vem sendo interpre-
tada de maneira espontaneistano se fosse possivgle Aspas e citacoes
os alunos aprendessem os contetdos escelampesmen-
te por serem expostos a eles. Esse tipo de desinformagdo — As notas 22 e 44 constituem uma excecao, ao
que parece acompanhar a emergéncia de préticas pedagégifazer uma referéncia explicita aos autdredorov e
cas inovadoras — tem assumido formas que acabam por Northrop Frye, numa utilizacdo de um recurso quase
esvaziar a fungéo do professpfUma delasé “agora néo completamente ausente no corpo do texto desses do-
¢ mais para corrigir nadalsso nacé verdadea corregao cumentosEmbora possam ser percebidas relagbes
¢ bem-vinda sempre que for informati@.problema é intertextuais, vozes de outros autores, elas ndo apa-
que para decidir quando e qual corregdo é informativa, recem marcadas por dispositivos convencionais, tais
deve-se poder interpretar o erro — o que exige conhecimen- COMO aspas, citacdes e nomes de autores.
to nem sempre disponivel]. (Brasil, 1997, p. 29)

Os elementos que introduzem os enunciados das “Miolo se refere, segundo Compagnon (1996), ao que € emol-

notas (Ima delas... isso ndo é dade... o ppblema durado pela perigrafia, ou seja, pelas notas, indices, bibliografia,
€ que.) criam uma indiferenciacdo estrutural e seprefacio, prélogo, introdugéo, concluséo, apéndicasexos.
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As notas de numero 14, 9, 22, 23 e 38 nomeiaamrcao. Elas apontam os campos de pertencimentos do
0s autores e, em alguns casos, a obra de ondeastr e do leitqgrcriando um universo de cumplicida-
parafrasearam os conceitos. Com excecdo da nde&s ou de exclusdo. Embora os recursos formais de
14 (dos PCN de 5% a 82 série) e da nota 23 (12 &citacao nado sejam a marca dos PCN, o procedimento
série), todas as outras referéncias ndo tém a indicaais importante de legitimacdo desse discurso — a
¢céo da obra. Cabe ao lejt@ortanto, o trabalho de metalinguagem — tem suas formas de manifestagéo.
relacionar o nome do autoque aparece no texto,
com a lista de obras das referéncias bibliograficas, Metalinguagem e autolegitimacao:
apresentadas no final do documettandicacéo de ciéncia e divulgagéo
paginas das obras referidas ndo ocorre nem mesmo
guando ha uma citagdo aspeada, como no caso da A metalinguagem é constitutiva da linguagem.
nota 45 (Brasil, 1997, p. 89), que aponta Julio Ribeilale destacar que essa atividade é um procedimento
e Napoledo Mendes ddmeida como os autores doretdrico caro ao discurso cientifico, académico. O
trecho citado. conceito de atividade metalinglistica compartilha aqui

Essa é a Unica vez em que as aspas sao utiliaa-referéncias de Geraldi (1991). O movimento en-
das para marcar o discurso do outro, como citacdte o “novo” e o “velho” — ou as formas de estabili-
Além da funcdo de destaque de topicos ou subtizacdo e de deslocamentos de sentidos apontados por
los, outros usos de aspas ocorrem para a constitegse autor — é fundamental para a compreenséo des-
¢cdo de uma relacdo de alteridade, delimitando urse discurso oficial sobre o ensino de Portugués, par-
distincdo do autor do documento, que pode e detieularmente no seu propoésito de “novidade” e de
dizer o que é, didaticamante, adequado ou A&o. “deslocamentos”
sim, as aspas apontam o denegado, aquilo que se
opde ao “desejavel” (ou desejado?), e que esta pre-  Nalinha da historia dos usos de recursos especificos,
sente na escola, sobretudo no que se refere aos tex:acao sobre alinguagem ¢ o lugar da produg&o de uma certa
tos ou “pseudotextos”, “textos” que s6 servem para “novidade”. Esta novidade podera apagar-se no discurso
ensinar a ler; “textos” que ndo existem fora da esco- em curso, no grupo, ou podera espalhar-se de modo tal que
la (idem p. 35); “prazer do texto'idem p. 37); fala 0 novo se torna o estabilizado em discursos subsequentes.
“errada” (dem p. 49), entre outras expressdes Neste sentido, a acdo sobre a linguagem é produtora de
aspeadas, num total de 20. novas determinacdes relativas da lingua. [...] € responsavel

Elas servem também para afirmar “novos” con- por deslocamentos no sistema de referéncias, pela constru-
ceitos: ¢ao de novas formas de representa¢do do mundo (note-se a

importancia das metéforas, dos raciocinios analégicos, das
E também no primeiro ciclo que se deve iniciar a comparacgOes etc.) e pela construgdo de recursos gramati-

constituigdo de algo que se poderia chamar de “papel de  calizados, atribuindo-lhes sentidos que, embora externos a

estudante”. ilem p. 103) gramatica, sao fundamentais enquanto “efeitos de sentido”

O termo “escritor” esta sendo utilizado aqui para... no discurso. (Geraldi, 1991, p. 42-43)
(idem p. 65)

O termo “portador” esta sendo utilizado aqui para... Nessa nova retdrica do texto curricular esta em
(idem p. 53) jogo a sua capacidade de trazer a “novida@iesim

procedendo, mostra-se como tal e sob a tutela de uma
As aspas constituem um dos procedimentos fatetdrica tipica do discurso académigdguns con-
mais para marcar a particular capacidade da linguzeitos de referéncia na area sdo explicitados nos
gem escrita de se referir a si mesma, a prépria enuadapésietramento, coeséo, competéncia discursi-
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va, competéncia linguistica, competéncia estilistica, de modo a priorizar o tratamento de um ou de outro deles
discretizacao, eficacia.

nas atividades didaticagPCN2, p. 36)

Seleciono alguns desses conceitos ou itens le-

4 Eficacia, no uso da linguagem, refere-se aos efeitos
alcancados em relacdo ao que se pretende. Por exemplo:
convencer o interlocutor por meio de um texto argumen-
tativo, oral ou escrito; fazer rir por meio de uma piada;
etc. (Brasil, 1997, p. 22)

5 Letramento, aqui, € entendido como produto da par-
ticipagdo em praticas sociais que usam a escrita como siste-
ma simbodlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que pre-

cisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as

vezes nao envolvam as atividades especificas de ler ou escre-

ver Dessa concepcéo decero entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letra-
mento, pois nelas é impossivel ndotipgrar, de alguma
forma, de algumas dessas pratic®rasil, 1997, p. 23)

6 Competéncia discursiva refere-se a um “sistema de
contratos semanticos” responsavel por uma espécie de
“filtragem” que opera os conteddos em dois dominios
interligados que caracterizam o dizivel: o universo
intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis a enun-
ciacdo dos diversos discurs@Brasil, 1998, p. 23)

7 Competéncia linglistica refere-se aos saberes que

o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comuni-

xicais— apresentados nos rodapés — que funcionam A estrutura linguistica basica dessas notas apre-
para o leitor como um dicionéario:

senta uma forma de sujeito/predicado ou topico/co-
mentério. O comentario € sempre introduzido por
verbos metalingliisticos, que introduzem uma expli-
cacao/reflexdo sobre os sentidos de uma expressao:
“ser”, “referir-se”, “entender”, “compreendef/eja-

mos, entdo, a estrutura sintatica das notas apresenta-
das anteriormente:

Eficacia, no uso da linguagem, refere-se aos
efeitos...

Letramento, aqui, € entendido como...
Coesdao, neste documento, diz respeito ao...
Por discretizacdo compreende-se...
Competéncia estilistica é a capacidade de...

S&0 recursos que permitem ao locutor comentar
a sua prépria enunciagao, através da explicacdo dos
conceitos apresentados, de negociagbes de sentido e
do monitoramento da interacao autor—leitor

Uma das formas de controle do discurso acadé-
mico/cientifico, de delimitacdo das suas fronteiras de
sentido, é a busca de legitimidade pela insercao do
outro. Esse outro pode ser marcado textualmente pe-
las aspas, pela citacdo, pela parafrase, pelas referén-

dade e utiliza para construgdo das expressdes que com- cias bibliograficas etc. Paradoxalmente, essas mar-
pdem os seus textos, orais e escritos, formais ou informais, cas S0 pouco utilizadas nos PCN (e também nos
independentemente de norma padréo, escolar ou culta. curriculos das décadas 1980/1990), exceto no que

(Brasil, 1998, p. 23)

8 Coesdo, neste documento, diz respeito ao conjunto
de recursos por meio dos quais as sentengas se interligam,
formando um texto(Brasil, 1997, p. 25)

® Competéncia estilistica é a capacidade de o sujeito
escolherdente os ecursos exmssivos da lingua, os que
mais convém as condi¢des de producdo, a destinagéo,
finalidades e objetivos do texto e ao género e suporte.
(Brasil, 1998, p.23)

15 Por discretizagdo compreende-se a identificagdo

dos diversos aspectos que estdo investidos nos conheci-

mentos com 0S quais se opera nas praticas de linguagem,

130

se refere as referéncias bibliograficas. No entanto, a
auséncia dessas marcas nao exclui a polifonia. Os
“verbetes” tratados nos rodapés (“letramento”, “efi-
cacia”, “competéncia discursivatc.) ndo sdo assi-
nalados por aspas ou créditos de autoria, mas, para
um leitor “letrado”, é possivel situa-los num universo
interdiscursivo e, as vezes, até mesmo intertextual,
como veremos posteriormente.

Nos PCN, esse processo de auto-referéncia que
posiciona a enunciagdo — o autor e o leitor — manifes-
ta-se também, na superficie textual, pelos advérbios

“aqui”, “nestedocumento”, ou por formas de inde-
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terminacéo sintatica do sujeito, através da voz paskaseado, original e copia, mas diminui a forca restritiva

va (“compreende-se”, “refere-se”, “é entendid®y. e tendenciosa do primeiro, o de “vulgarizacdo”. O que

marcas convencionais do discurso citado ou da pse pode observar de semelhante, nesse discurso de

senga do outro séo preferencialmente alusivas, a rd@@ntacdes curriculares oficiais em relagédo as analises

ser pelas referéncias bibliograficas e pelasae dos discursos de divulgacao cientifica, € uma aparente

¢cdes nos rodapés. O apagamento do sujeito enun¢iamogeneidade enunciativa. O efeito de tal “homoge-

dor, através da voz passiva, assim como o trabalheidade” construiria, assim, um conhecimento univer-

metalinguistico de explicacdo seria, segundo algugal, aparentemente capaz de sintetizar e de diluir as

estudiosos — Moirand (1992pethierRevuz (1982), polémicas que emperrariam o fazgmgir na pratica

por exemplo —, um recurso fundamental para o disetidiana dos professores. O ponto de ancoragem das

curso de “vulgarizagéo cientifica”, que também seondicdes de producao do saber considerado legitimo,

repete no discurso pedagdgico. Essa “vulgarizagadientifico — e que é nos Parametros Curriculares insti-

exigiria, para alguns autores, estratégias de aproiido como o ensinavel e desejavel —, esta sinalizado,

macao de um leitor leigo, isto €, que ndo domina sufio miolo do texto, apenas nas referéncias indiretas,

cientemente o campo de conhecimento. através de um termo genérico ou dos nomes das disci-
Nesse quadro de discussado dos discuissbge plinas ou areas de pesquisa, tais como:

ou para o ensino, parece impossivel fugir a necessi-

dade de explicitar o que se entende por “ciéncia”, ¢ a psicologia da aprendizagem

“vulgarizacdo” e “divulgacao”. Zamboni (1997) se a psicologia cultural

propde a discutir os sentidos e implicagfes de se ca- » as ciéncias da linguagem

racterizar determinadas praticas discursivas, particu- « psicolinglistica

larmente no campo dos discursos da ciéncia, como ¢ sociolinglistica

uma vulgarizacdo ou reformulagcdo de um discurso- ¢ pragmatica

fonte. Fazendo um contraponto a analiséuhier-  teoria da comunicagao

Revuz, a autora entende as atividades discursivas (des semidtica

traducéo, resumo, parafrase, bem como determina- « andlise do discurso

das praticas pedagogicas de adaptar um determinadoe a ciéncia e a literatura

contetdo para um determinado nivel de audiéncia) ¢ a psicogénese da lingua escrita

como “resultado de uma atividade discursiva que se ¢ o avanco dessas ciéncias

desenvolveu em condi¢Bes de producdo inteiramente ¢ alguns gramaticos

outras” (Zamboni, 1997, p. 86).essas praticas dis- ¢ a nova critica dos fendmenos enunciativos

cursivas ela prefere denominar de “divulgacéo cienti- ¢ a producao cientifica na area

fica”, ao invés de “vulgarizacadilias, a grande maio-  0s trabalhos... resultados de investigacdes

ria das pesquisas francesas entende como sendo des novas propostas didaticas

“vulgarizacdo” todo o discurso que pretende falar de ¢ conhecimento didatico acumulado

ciéncia, mas néo é produzido pela ciéncia, a exemplo ¢« o conhecimento disponivel

das revistas de “informac&o” cientifica e dos saberes ¢ o0s avangos do conhecimento cientifico

recortados pelas disciplinas escolares. e uma espécie de sintese do que foi possivel
Nao caberia aqui aprofundar a analise desses con-  aprender e avangar nesta década

ceitos, por isso deixo de lado as dificuldades do con-

ceito de "vulgarizacdo” e atalho caminho rumo ao con- A estrutura linglistica formada pelo artigo de-

ceito de “divulgacao cientifica”. Essa op¢éo nao dissifimido — 0 — mais um nome ou expressao nominal

a polémica do que seja discurso-fonte e discurso papaicologia, 0 avango das ciénciag uma forma de
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nomeacao de uma situacdo, um conceito, um fend-[..] seja porque produgéo cientifica na arearnou pos-

meno, que da a esses termos o carater de um pressuivel repensar sobre as questdes envolvidas no ensino e na

posto ao qual o leitor ndo podera opor resisténcia ouaprendizagem da lingua, o fato é que a discusséo da qualida-

guestionamento. N&o se questiona se, de fato, aconde do ensino avangou bastante. Dai estes Parametros Cur-

teceu “0 avancgo da ciéncia”, se ha um “conhecimen- riculares Nacionais soarem corama espécie de sintese

to disponivel” e disponivel para quem. Essa estraté-do que foi possivel aprender e avangar nesta dé¢adzsil,

gia da nomeacdao é tipica do discurso cientifico: 0 1997, p. 20, grifos meus)

nomeado é o acordado, o comprovado, o descober-

to, o dado. Enunciando dessa forma, com essa “sim- No processo de “producado de conhecimento” es-

plicidade”, esconde-se a complexidade dos conceielar, como se dé a relagdo com o conhecimento dito

tos, seu alcance e suas limitacoes. cientifico? Como os conceitos migram de um dis-
Além dos conceitos particularmente nomeadazmurso a outro e estabelecem relacdes interdiscursivas,

nos rodapés, outros podem ser encontrados no dotertextuais?

po do texto, comentados ou néo: As operacfes discursivas (o interdiscurso, o
metadiscurso e a intertextualidade) instituem o qua-

* visdo muito mais funcional da lingua dro do que é “importante” ensingautado em refe-

 reflexdo sistematica sobre os aspectos discuéncias de uma comunidade letrada — as pesquisas,
sivos do funcionamento da linguagem 0s pesquisadores, 0s artigos, as ciéncias, o0 que se

» competéncia discursiva sabia e 0 que se sabe agora, segundo 0s novos canones

« contextos efetivos de uso da linguagem das disciplinas contemporéneas. Uma questéo funda-

» andlise tipoldgica de textos mental, nesse momento, se refere aos componentes

« variedade linguistica s@cio-histéricos que condicionam a escrita desse tex-

 variedade padréo to: as lutas travadas entre campos do conhecimento,

« variedade de texto tendéncias tedrico-metodolégicas, movimentos sociais

« os filhos do analfabetismo gue buscam espago no campo das politicas oficiais

* processo de alfabetizacéo (de intelectuais, educadores, editores etc.).

» processo de aprendizagem da leitura e da escrita As notas de rodapé e as referéncias bibliografi-

« fracasso escolar cas representam, nos PCN, essa relacéo polémica entre

» exercicios de prontiddo 0 saber erudito e o da divulgagéo, da transposi¢cao

o déficit didatica, como veremos a seguir

o silabario da cartilha
Referéncias bibliograficas: por que e como

Nesse caso, o discurso do outro é discretamente  determinados autores sdo citados?
marcado por um conjunto de formas genéricas e
universalizadoras, numa referéncia ao campo da cién- Ao tratar das condi¢cbes de produgéo da escrita
cia, da pesquisa, dos estudos em diversas areas aficedémica e do papel do pesquisgitagda Soares
com a educacdo e a linguagem: historia, linguisticg001), comparando essa escrita com a de textos de
andlise do discurso, psicolinglistica, antropologiajvulgagdo cientifica, evidencia, nas notas e nas refe-
sociolingliistica, pragmatica, gramatica textual, liteencias, uma das caracteristicas principais do “esti-
ratura, semidtica, psicologia cultural, teoria da cde” académico. Eleem geral, ndo dispensa notas de
municacdo e didatica, que representam as fontesiede pagina e agradecimentesjuanto as cita¢bes
um “conhecimento acumulado”, do “que foi aprendie referénciadibliograficas — retomando a epigrafe
do” e esta @ganizado nofarametos: deste trabalho —,
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[...] € um “protocolo de leitura”. [...] a indicagdo tanto relagdo entre literatura e realidade, com base em
quanto possivel exaustiva da bibliografia sobre o tema, que Northrop Frye; a quarta faz referéncia ao liRmtos
deve incluir bibliografia estrangeira: uma “pequena ista” de passagentom o nome do autor: JoSidanderley
de referéncias bibliograficas sera atestado de pouco domi- Geraldi, de onde foram retiradas as noc¢des de “ativi-
nio da bibliografia... e citar apenas ou sobretudo “livros dade linglistica”, “epilinguistica” e “metalingliistica”;
publicados em portugués levantara a suspeita de que o autora quinta nota apresenta uma noc¢éo de paragrafo, se-
ndo conhece a produgdo para além das fronteiras do seugundoTodorov; e a Ultima faz referéncia a obra de
pais ou de sua lingua. (Soares, 2Q0B4-85) Napoledo Mendes ddmeida e Julio Ribeiro.
Parece facil observar que as referéncias explicitas
E ainda a mesma autora que manifesta o esteaGeraldi, Bronckart e Schneuws; indiretamente, a
nhamento em relacéo as referéncias bibliograficas reakhtin, Ferreiro (através da obxgsicogénese da lin-
PCN de Lingua Portuguesa: “o topico sobre ‘a espgua escrity e Morais eleberosky reforcam tendéncias
cificidade do texto literario’ € de uma inadequacaorganizadoras desse discurso, como ja apontado neste
surpreendente para o pretendido leitor dos PCN (chteabalho. No entanto, duas perguntas ficam, por en-
ga-se a citar —em rodapé, é verdade — Northrop Frye)ianto, sem resposta: 1) Por que a presenca de Northrop
(Soares, 1997, p. 120). Frye e de J. Rimeida e Napoledo MendesAleneida?
Diante das criticas as sofisticadas referéncias2) Por que o crédito a Bronckart e Schneuwly e ndo a
pode-se contrapor o argumento de que ndo € jugakhtin, quando se trata do conceito de “génekigth
negar ao professor o acesso a essas leituras. Matesses créditos, outros como: “analise lingtistica”, “ati-
simples indicagéo de uma lista de nomes permite eségade epilingiistica”, “atividade metalinguistica”, des-
acesso? Por que elas aparecem em um texto que negedes das “unidades basicas de ensino de Portugués”
no seu interigras citagdes, as indicagfes de autoria?das hipéteses psicogenéticas sobre a escrita, em detri-
Como o leitor desse texto pode relacionar os conceiento de outras, como “coesado”, “coeréncia”, “texto”,
tos e pressupostos do texto aos autores, de formé&extualidade”, “interacéo”, “letramento”, “competén-
selecionar as leituras do seu interesse, que poderiaiaf, “discurso”, “prontidao” etc.?
aprofundar ou responder os seus questionamentos e N&o se poderia, aqui, ignorar processos de apa-
preencher lacunas nos seus conhecimentos? Essajeamento ou de esquecimento constitutivos do dis-
lacdo parece ocorrer apenas para 0s académicos queso, 0 que nao € especificidade do discurso peda-
léem esses textos, aqueles interessados na formagdgico, da vulgarizacdo. O apagamento/esquecimento
do professorSendo assim, seriam outros os critédas origens faz com que, paulatinamente, determina-
rios de indicacao das referéncias? Quais? dos conceitos e expressodes, que carregaram em de-
Dos 80 titulos presentes nos PCN1 e 102, nesrminados momentos 0 nhome do pai, passem a um
PCNZ2, apenas sete estédo referenciados, ainda queldminio do “anénimao”, ou, como diz Geraldi (1991),
forma incompleta, em notas de rodapé (ver PCN4e estabilizem. Seriam, entdo, os PCN (e os curricu-
p.22 e 23): a primeira remete o leitor & oArpsico- los oficiais) um dos mecanismos histéricos de esta-
génese da lingua escritgue consta das referénciasilizacdo de conceitos no campo pedagdgico? Essa
bibliograficas, mas sem autoria e data; a segunda, jestabilizagdo significaria uma uniformizacao dos sen-
tificando a apropriacdo do conceito de género etidos e uma transparéncia que permitem o0 seu reco-
Bronckart e Schneuwly; a terceira, para explicitar mhecimento por parte de qualquer leitor?
Para Moirand (1988) algumas expressdes podem
ser tacitamente ressignificadas, o que exige estraté-
®“Pequena lista” se refere a sugestao feita pela r&@iéta  gias de controle dos seus sentidoautora exempli-
cia Hojepara as suas referéncias bibliograficas. fica esse movimento com alguns conceitos, tais como
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“competéncia/performance”, “competéncia de comwgue se perde nas coordenadas textuais que retomariam
nicagdo”, “enuncia¢do”, “funcdo”, “intencdo de co-essa “cartografia”’ textual. Nessas condi¢des, as refe-
municacéo”, “lingua/fala”, “motivacéo”, “objetivo”, réncias funcionariam como formigueiio laborioso
“paradigma/sintagma”, “situacdo” e “estrutura”, quepara o especialistaum sistema sélido, fixo e intangi-
vao perdendo aos poucos suas filiagoes. vel para o leitor ndo especializadoomo sugere
Mas ndo estariam ai também escondidos outr@afton na epigrafe deste trabalho.
elementos invisiveis das condic6es de producdo desse E claro que, mesmo sem as relacdes textualmente
discurso? Esses textos curriculares podem significacanstituidas, a bibliografia estabelece por si s6 as re-
duplicacdo ou mesmo a ambiguidade e complexidatiEréncias de um discurso contemporaneo sobre o
do lugar do pesquisador e dos intelectuais, posicionadosino de Portugués. E elas podem ser consolidadas
entre a erudi¢do e a divulgacéo ou transposicao did&te rastrearmos os titulos e autores nos dois volumes
ca, entre a pesquisa e as politicas publicas. dos PCN e nas propostas dos estados brasileiros. O
Retomando as notas como dispositivo textual grafico dos autores mais citados nesses documentos
discursivo, Compagnon (1996, p. 81-82) diz que, seifnstra essas tendéncias (¥arexo 2).
as notas, o texto é inundado, ja que elas sao “pecas de Nos PCN, entre 80 titulos do volume de 12 a 42
defesa (referéncias eruditas, acertos de contas, €érie e os 102 destinados a segunda fase do ensino
marcacgfes sutis, denegacdes acessorias, recuosfemdamental, a reincidéncia de 47 titulos nos dois
cobertos)” que rememoram ao leitor (e ao autor) “a®lumes certamente enfatiza referéncias de sustenta-
muletas, as estacas’as referéncias sobre as quais cdo ou de legitimacdo do discurso oficial sobre o en-
0 texto se apdidA nota, segundo o autdigaria a sino de Portugués. Ha titulos nacionais e estrangeiros
epigrafe a bibliografia, designando, assim, o aut@raduzidos ou nao).
como fonte de regulacdo, de controle da escrita. Se
as referéncias séo portas de entrada (embora situa- De Bakhtin a Napoledo...
das no final do texto), um mapa para o leitosua
articulagcdo com os outros elementos periféricos e com Bakhtin € o primeiro da lista de autores parafra-
0 miolo do texto seria uma das condicdes para a “caseado e literalmente “citado” nos PCN de 52 a 82 sé-
sisténcia” discursiva ou um efeito de evidéncia, quée, através da nogdo de género, apesar de ndo serem
seduz ou convence o leitddmitindo essa funcéo da tributados a ele os conceitos e nogdes. Na obra desse
perigrafia, a forma como ela se articula com o textutor Estética da criacdo verbab leitor desse do-
pode produzir efeitos inusitados. cumento oficial podera reencontrar os trés elementos
No caso dos PCN, ao se tomar como supostonstitutivos do género: “contetido tematico”, “cons-
leitor o professqmpode-se pensar em uma “desarticurucdo composicional” e “estilo”, incorporados aos
lacdo” entre o texto e as referéncias, particularmer®N2. Vejamos algumas passagens no documento
pela auséncia de citaces e remissdes no interior @ficial e a sua correspondéncia no autor russo:
texto. Nesse sentido, as referéncias podem constituir
outro texto, um apéndice, quase uma intimidacdo ou Todo texto se ganiza dentro de determinado géne-
uma frustracdo. Intimidagéo para um leitor que n&o ro em funcéo das intengdes comunicativas, como parte das
estabelece com elas uma relacdo mais intima, por sueondices de produgéo dos discursos, as quais geram usos
gerir a hipotese de que algum problema de leitura deve-sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, de-
se ao desconhecimento dos textos que constituem a@erminados historicamente, constituindo formas relativa-
universo interdiscursivo. Frustragéo para o leitor (pro- mente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. S&o
vavelmente o académico) que se reconhece, num pri<caracterizados por trés elementos: a) conteido tematico: o
meiro momento, naquele mapa, ao final do texto, masque é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
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c) construcdo composicional: estrutura particular dos tex-
tos pertencentes ao género; ¢) estilo: configuragdes especi-
ficas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da
posigdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de

seqliéncias que compdem o texto etc. (Brasil, 1998, p. 21)

Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e cons-
trucéo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo
do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade
de uma esfera da comunicagdo. Qualquer enunciado consi-
derado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente esta-
veis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso. (Bakhtin, 1997, p. 279)

ado aleatério de frases ou palavrdsseqliéncia é percebi-
da como texto quando aquele que a recebe é capaz de percebé-
la como uma unidade significativa global. (1995, p. 26,

grifos meus)

Em Halliday e Hasan:

Halliday e Hasan (1976) dizem que a coeséo tem a
ver com o0 modo como o texto esta estruturado semantica-
mente. E, portanto, um conceito semantico que se refere
as relacdes de significado que existem dentro do texto
fazem dele um texto e ndo uma sequliéncia aleatoria de
frases.(apudKoch & Travaglia, 1995, p. 26, grifos meus)

Esse trabalho de explicitacdo das referéncias con-

Uma dada fungo (cientifica, técnica, ideoldgica, ofi- ceituais dos PCN poderia continuar indefinidamente,
cial, cotidiana) e dadas condigdes, especificas para cadapassando pelos conceitos d®esao, coeréncia, le-
uma das esferas da comunicagéo verbal, geram um dadotramentoe outros O que importa ver nessa estraté-
género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente gia de apagamento da autoria, a0 mesmo tempo em
estavel do ponto de vista tematico, composicional e que se depara com uma bibliografia extensa, é o ca-
estilistico. (Bakhtin, 1997, p. 284) rater ambiguo desse género: é ele um género de di-

vulgacéo, de transposicao didatica, ou um género aca-
Esse mesmo fenbmeno do anonimato ou da adémico? Deveria ser um desses géneros ou deveria

séncia de créditos a outros textos ocorre com uier outra configuracdo? Qual?
conceito de texto amplamente difundido nas vozes de

tedricos da linglistica textual.
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Os curriculos contemporéaneos:
Vejamos, entdo, nos PCN, o conceito de texto: entre a ciéncia e a divulgacéo

O discurso, quando produzido, manifesta-se lingiisti- Ao final desta exposicdo, cabe buscar uma sin-
camente por meio de textos. O produto da atividade discur- tese sobre a natureza desse discurso, no contexto de
siva oral ou escrita que forma um todo significativo, qual- estratégias interdiscursivas ditas de divulgagéo, trans-
quer que seja sua extenséo, texto, uma seqliéncia verbal MIiSS&0, vulgarizagdo ou transposicéo didatica de um
constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecemconhecimento dito cientifico.
a partir da coes&o e da coeréncia. Em outras palavnas, Esse discurso parece se orientar por duas estra-
texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como tégias enunciativas contraditérias. De um lado, busca
unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa a facilitacdo ou a traducdo de conceitos produzidos
no campo da ciéncia, inserindo-se, assim, no campo
do discurso comumente denominado de divulgacéo.
Por outro, se apdia em estratégias que o aproximam
do discurso académicfinal, a quem se destina esse
discurso: ao professor ou aos académicos?

Esse discurso parece combinar sofisticacdo aca-
lingtiistica um texto e ndo uma seqiiéncia ou um amonto- démica e facilitacdo do discurso de divulgagm.

de um amontoado aleatério de enunciad@sasil, 1997,

p. 21, grifos meus)
E em Koch e Travaglia:

Textualidade ou textura é o que faz de sewgiiéncia
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“facilitar”, ele maximiza uma tendéncia do discurs@s suas estratégias enunciativas, de forma a privile-
didético, que utiliza determinadas nogdes, sem refgiar a sua vinculagdo com a pratica concreta da sala
réncias historicas, apresentadas como uma evid@e aula? Esse parece ser o desafioirfmasse dos

cia ou como uma necessidade. Provavelmente sajtelectuai3,® daqueles que pesquisam e escrevem na
essa uma das explicacdes para a auséncia de dispaskdemia e nas instituicdes oficiais, responsaveis por
tivos discursivos textuais que permitem ao leitopoliticas educacionais e orienta¢des curriculares. So-
estabeleer as relacddatertextuais|ocalizanddhis-  mos sujeitos de instancias enunciativas ou de praticas
toricamenteos conceitos, 0s autores e as tendénciasciais diferentes e, muitas vezes, divergentes. Essa
tedricometodoldgicas presentes nesses documentesndicdo nos impde dificuldades e perplexidades, que
Essa estratégia seria motivada por uma necessidatkrecem ser enfrentadas e analisadas, para melhor
de facilitar a prescricdo, manifestada, entre outr@®mpreensao das rela¢des entre universidade, pesquisa
discursos, nas instrucfes oficiais. Para Moiranel acdo pedagdgicAfinal, para quem pesquisamos,
(1988, p. 309-310), essa facilitacdo se transfornpara quem esevemo® E para qué?

em armadilha porque cria a ilusdo da generalidade,
como se existisse apenas um unico tipo de “terreno”
no mundo e, por conseqiiéncia, um professor

delo”, um comportamento “prototipico”. ¢do da UFMGPublicou recentemente: O estado paradoxal da
Dito de um IuQar instituido, o Ministério da Edu'Ieitura ou os discursos sobre leitura no Bra&diléstio: Revista de

cacdo, esse discurso alia-se a comunidade acadéniga | < em EducacaSorocaba, n° 2, 20018; Pofessofieitor,
para constituir-se em um saber incontestavel, colej
Vo e, de certa forma, atemporal.
se naturalizam, se “neutralizam” ou se umversahzamre navegarespacos e percursos da leitura (Campinas: Mercado
conceitos e pressupostos particulares, Contradlton(g)eSLetras/ALB/CEALE, 2001). Projetos atuais de pesghisai-

e datados por correntes teoricas distintas ou até Mgk e a producéo do texto académico nos cursos de graduacdo e

mo divergentes. pés-graduacdo em educagdo e Inovagado e reforma do ensino de
Ao se configurar por procedimentos tipicos dBortugués no BrasiE-mail: marildes@uai.com.br
discurso académico, a exemplo das notas de rodapé

e das referéncias bibliograficas, quais sdo seus efei-
tos? Quais sédo as condi¢des de recepcdo por parte do

seu suposto leitor preferencial, o professor? SeriamJTHIER_REVUZ 3., (1982). La mise en scéne de la communi-

para o leitor-professor (principalmente pela forma am- cation dans des discours de vulgarisation scientificaregue
bigua e “frouxa” como essas estratégias séo utiliza- Francaise n° 53. Paris: Larrousse, p. 34-47.

das) um mecanismo de violéncia simbolica? CertQTAKHTIN, M., (1997). Estética da criacdo verbaS&o Paulo:
mente, essas perguntas exigiriam um outro objeto e Martins Fontes. Tradugdo de Maria Ermantina Galvéo.
perspectiva de pesquisa, ja que aqui se priV”egiamﬁASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto, (1998xa-
estratégias de producdo e ndo as de recepcao.
Nesse contexto amplo e genérico do ramo “cien-
tifico”, ndo se definem claramente as origens e as
diversas possibilidades de sentidos dos conceitos ou
nocdes que sao “explicitadas” nos rodapés. Seria pos- ¢ Subtitulo do livroPara quem pesquisamos, para quem
sivel, entdo, interrogar por que esse discurso Néoes&revemaso impasse dos intelectuais (Garcia, 2001), tema de-
prop8e a buscar uma maior proximidade e cumpliGhatido na 252 Reunignual daANPEG.
dade com o professteitor, definindo, em funcéo dele, 7 Titulo do artigo de Soares (2001).

MARILDES MARINHO, doutora pelo Instituto de Estudos
mQs Linguagem deNICAMP, é professora na Faculdade de Educa-

, uno-autor. reflexdes sobre avaliacdo do texto escolar (22 ed.,
E dessa forma 880 Horizonte: Formato/Lé, 2001, em colaboragédo). Organizou:

Referéncias bibliograficas

metros curriculares nacionaisLinguaPortuguesa (1a 4

série). Brasilia.
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Anexo 1

£ histona da pontuagio ¢ tnbutdna da histona das préticas socias
de lestura O costume de ler apenas com os clhes, que caractenza a forma
modema de ler®, mncorporon ao texto um aparato gribeo cwya fungio é
midicar ao lettor vmdade para o processamento da lettura 41 Ma pdgmna
tmpressa, 2 pontuagio — af considerados os brancos da escrta espagos
enitre pariprafos e alineas™ — organiza o texto para a leitura wsual frag-
mentando-o em unidades separadas de tal forma que a lettura possa te-
encontrar, na articulagio wisual da pdgina, as conexdes intelectuals oo
chgcutsivas do raciocinio. INdo se trata, portanto, de mdicar pavnsas para
tespitar, pos, amda que um locutor possa usar a pontuacio para sso, nio

& essa sua fungio no texto escnto*,

{2 texto ndo & uma soma de frases, & um fluxo continuo que precisa
set dindido em partes—frase que podem ou nfo conter partes também —
os apostos, por exemplo, frases que se agrupam tpograficamente em
patigrafoet®. A pontuagio aparece sempre em posigdes que indicam fron-
teiras sintdbco-seminticas. Alids, & prnopalmente para 150 que ela ser-
Ve pata sepatar.

Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do
texto de forma mdicar ao lettor o8 sentidos propostos pelo autor, obten-
do assim efeitos estlisticos. O escritos mdica as separagties (pontuanda)
e sua natureza (escolhendo o sinal) e com sso estabelece formas de am-
culagio entre as partes que afetam diretamente as possibiidades de sen-
tida.

40. & pritica de leitwa silenciosa disserninon-se a partr da produgdo de lvros em escala ndustrial
Atéentio o ato de lerse confimdia com o ato de woify o tetoemvozala.

41 estado de testos artigos mostra que quem portiava o texto 1o era 0 escHtore sim o leitor
EleIf, esabelecd a sua interpretagdn e preparasa a kitwa emvoz al marmndo d proprio pretho
a5 pawGas gue corEiderava necessir@s 2o bom emendinerto pelos owrites. Hoje, quando o texto
impesso & format do para ser lido diretamente pelo olho, sem precisar passar pela sororizmgio do
fue estl escrito, es\ funpdn, de estrei@y o campo das possitilidades de iterpref@gdo mdicando
graficamente a5 widades de processamento e 1@ hisrargui intana, pertence ao escrtor

42, Usowse o termmo “alimea™ pam desighar o recuo da linha no mido dos pariprafos.

4. Conwém lembrar que, se @ werdide que sempre que hi wna wimub o escrito) hi wna pavsa
fhe call, o comtrivio vio & verdadeire, E connen, por eenple, fizer unm pasa (he orl) entre o
sjeito & o predicado de wmma omglo, o gue seHa inconcebfrel poresaito

44 & paragrafo, sepmdo Todores (DUTCECT E TODOROW, 1089, & wmna wmid de tpografim de
witias fases.

a5
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Anexo 2
Autores mais citados nos PCN e nos curriculos da década de 1980-1990

24 4
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