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Introducao combate as obras mas” (1996 [1523], p. 87). Na atua-
lidade, “o cristianismo da libertacéo latino-americano
Minha intencdo é debater o dilema epistemoldepresenta uma inovacéo radical” porque assume “a
gico decorrente da inclusdo da disciplina ensino rgeparacao total entre a Igreja e o Estado” (Léwy, 2000,
ligioso no curriculo das escolas publicas de ensimqo 99).
fundamental, inserindo esse debate nos dilemas epis- Nesta perspectiva teolégicaabby eclesiastico
temoldgicos dessa disciplina em relacéo a liberdadee aprovou a lei n°® 9.475/97, alterando o art. 33 da Lei
de religido numa federacao republicana e retomande Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN),
0 debate politico acerca da separagdo entre Igrejacgneteu um erro politico estratégico. Deu plausibili-
Estado, & luz da legislagdo brasileira, especialmentade a suspeftde que as igrejas ndo quiseram assu-
das constituicBes federais, das leis da educacgéo mar “o 6nus” da disciplina, nem abrir mao de eventu-
cional e dos recentes pareceres do Conselho Naais vantagens que dela presumiam receber. Essa
nal de Educacéo. alteracdo insinua um certo “curriculo oculto” do en-
Como tedlogpdefendo a separacéo entre Igrejaino religiosd reacendendo o “dilema escola publi-
e Estado conforme as tradi¢cdes da Reforma e da Teo-
logia da Libertacéo. Para a Reforma, o regime eclesial
rege a interioridade pessoal e os cristdos nele vivem 1 Bourdieu (1996, p. 201-202): o poder temporal da Igreja
de modo justo, sem imposicao da lei, na liberdade égpousa também sobre o controle de cargos que podem dever sua
amor. O regime secular controla 0 mundo externo p&j@sténcia a simples Iégica econémica [...] ou & ajuda do Estado,
lei escrita e pelo monopolio da represséo: “o direito®mo os cargos de ensino”.
a espada secular”. Lutero procura “distinguir cuida- 2 Bourdieu (1996, p. 189-203): a “verdade da empresa reli-
dosamente esses dois regimes e deixa-los vigorar: gigsa é a de ter duas verdades: a verdade econdmica e a verdade
gue torna justo, 0 outro que garante a paz exteriofeBgiosa, que a recusa’.
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cax escola privada” (Cunha, 1989) no contexto deiduais® Algumas concepcdes aceitam a ética republi-
gual o “principal opositor que a escola publica terana, outras ndo. Umas sao contrarias, e outras, favo-
encontrado em suas lutas tem sido as instituicGes fveis ao ensino laicolambém na educacgéo o ensino
lantrépicas e/ou confessionais” (Uhle, 1992, p. 274leligioso provoca divergéncias: o parecer n° 051687,

Como educadordefendo a escola laica, univer-11/3/97,do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE),
sal, obrigatdria, gratuita e, portanto, publica, ndo neeconhece que a “pratica nas escolas” equivoca-se por
cessariamente estatal, formando um Unico sistemaprmitir que o ensino religioso sirva para
ensino submetido ao controle soéial.

Para a Constituicdo Federal de 1988, religido € [...] assegurar que um professor, fosse 4 qual sua crenga,
direito individual (art. 5°, VI) e educacéo, direito so- desde que tivesse cumprido as formalidades que Ihe permi-
cial (art. 6°). O art. 210, § 1°, situa o ensino religioso tem a docéncia, passasse a ensinar matéria “religido”, mui-
no espacgo, ao mesmo tempo, publico (escola) e priva-tas vezes completando, para sua conveniéncia ou da pré-
do (liberdade de consciéncia). Essa localizagdo ambi-pria escola, a carga horéaria de sua disciplina de formagao,
gua implica dilema epistemolégico. A LDBEN tenta registro e ingresso. (p.2)
supera-lo pela: a) proibicdo do proselitismo; b) fre-
gliéncia optativa; c) ndo-integralizagdo da carga hora- Ensino religioso e ética publica
ria da disciplina nas 800 horas; e d) concesséo do di-
reito a audicdo pelo sistema de ensino de entidade civil O ensino religioso é area do conhecimento, mas
representativa das igrejas. Tais medidas nado resolveéo € parte da base comum nacional. O Ministério da
o dilema, porgue o sistema de ensino republicano pré&sducacéo e dbesporto (MEC) néo estabeleceu para-
supde separacdo entre Igreja e Estado (Constituighetros curriculares nacionais para o ensino religioso.
Federal, art. 19). Educacéo é direito universal (de ca@aF6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso
pessoa!) e dever do poder publico, conforme o co(FONAPER) que reune educadores — leigos e cléri-
senso pactuado pela Organizacdo das Nacgdes Unigas — sem representacgdo oficial das dire¢Bes eclesias-
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO):

O direito a educacdo e portanto, nem mais nem me- Figueiredo (1994), assessora da CNBB, o ensino religioso é o “pa-
nos, o direito que tem o individuo de se desenvolver nor- tinho feio” da escola porque n&o veste o “uniforme escolar”, mas
malmente, em func&o das possibilidades de que dispde, e a‘roupagem eclesial” (p. 91-92). Romano (1992, p. 272) afirma que,
obrigacdo, para a sociedade, de transformar essas potenciana Constituinte de 1997-1988, a CNBB e “entidades catélicas de
lidades em realizacOes efetivas e Uteis. (Piaget, 1978, p. 35) ensino conseguiram o ‘milagre’ de unir a proposta de apoio ptblico

as escolas privadas a iniciativa de manter o ensino religioso nas
Na teologia, existem concepgdes divergentes derolas pablicas numa s6 emenda, com 750.000 assinaturas”.

ensino religiosbe ndo ha consenso sobre direitos indi- s “Sabemos o quanto a igreja valoriza a pessoa humana.
Mas também o quanto ataca o ‘individualismo’. O direito é da
pessoa ou do individuo?” (Romano, 1990, p. 78).

3 Ver o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, de 6 Padre Gruen (1995, p. 93) afirma que no “espirito da Cons-
1932, e o “Manifesto dos Educadores: mais uma vez convodituicdo Federal e da tradigao da Republica, defendemos a autono-
dos”, de 19594pudGhiraldelli Jr., 1991, p. 54-78, 139-160).  mia da escola e, portanto, também do Ensino Religioso diante das

4 A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB,religides”.

1996, p. 93) admite que o ensino religioso foi “fruto de acordos e 7 Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/cne/parecer.htm>.
negociagfes entre o governo e a hierarquia catélica. A partir dagesso em: jun. 2003.

também, é que os chamados grupos laicos se insurgem”. Para & V\er a pagina da entidade: <http:/Aww.fonaper.com.br/hp/>.
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ticas, resolveu elaborar sua proposta de parametros  N&o ha nenhuma necessidade de a sociedade ser “cris-

curriculares, tentando influir na pratica docente. Um t&” para ser justa. O principio a valer para o acordo politico

avanco importante em relagdo aos programas das “aue a nortear a causa publica é o razoavel, o apropriado, o

las de religido”, quase sempre definidos por bispos ouproveitoso, cujo conhecimento de modo algum representa

pastores. Persiste, no entanto, o dilema epistemoldgi-privilégio cristdo. Excluem-se, assim, todas as formas de

co. Para o FONAPER (2001, p. 5), o ensino religioso “teocracia” ou de “cristandade”, e juntamente com elas a

tem “como objeto o Transcendente”. Nao parece ra- tentagio de a Igreja impor a sociedade secular seu regime e

zoavel admitir a transcendéncia como objeto cognos-seus valores. (Brakemeier, 2002, p. 122-123)

civel. As experiéncias humanas atribuidas ao transcen-

dente podem ser objeto do dialogo cognoscente. O Justificar o ensino religioso pela necessidade de

Estado demaocratico e de direito é laico. Ha separagéimpiciar formacdo moral aos educandos também é

entre os legitimos interesses privados das religifes &atso. Nesse caso, ele seria uma “religidao civil”, se-

interesse publico da escola (Cunha, 1991, p. 344-3@Rindo a qual “os principios transcendentes teriam a

Curyet al, 1997, p. 20, 24, 60; Saviani, 1997, p. 15funcao precipua de consolidar a solidariedade social”

16, 57, 202, 213). Essa separacao implica luta polifAzevedo, 1981, p. 72). Este antropélogo aplica o

ca? delimitando no tempo e no espaco escolar o dileenceito “religido civil’ na critica da disciplina edu-

ma epistemoldgico do ensino religioso. cacao moral e civica, criada pelo Ato Institucional n®

A justificativa de que o ensino religioso é uml2, “destinada a promover a solidariedade social’ e o

componente curricular porque integra a formacao pdfareparo do cidadao”. A Junta Militar e a tecnocracia

a cidadania é falsa. A suposi¢do de que uma pessaicacional consideravam que “a moral vincula-se a

religiosa seja melhor, igual ou pior cidada em razgwincipios permanentes, originarios de Deuidérfy

de sua crenga, caracteriza clara discriminacdo. [da130-132).

opinido do ex-pastor-presidente da Igreja Evangélica

de Confissdo Luterana no Brasil e da Federacgéo Para moralizar a vida social ndo temos apenas que

Luterana Mundial: proporcionar na escola os elementos necessarios para a ana-
lise da vida moral, mas temos que lutar também para con-
seguir moralizar a sociedade. Nao podemos pedir a escola

° Buffa (1979, p. 15-30) reproduz esta disputa nos anos de mais do que ela pode proporcionar. (Delval, 1998, p. 22)

1950-1960. O deputado Padre Fonseca e Silva acusa Anisio

Teixeira de “materialista” por ser discipulo de John Dewey! Em

1958, Dom Vicente Scherer afirma que “a educagéo dos filhos é O ensino religioso nas Constituicoes'

um dever natural” dos pais porque a familia € anterior ao Estado.

Os “empresérios do ensino, os donos das escolas particulares, [..] O art. 5° da Carta de Lei de 25/3/1824 estabelece

utilizavam-se da Igreja Catdlica, que Ihes forneceu os velhos &-catolicismo como “religido do Império”. A Carta

gumentos da ‘liberdade de ensino’ e do ‘direito da familia na edignora a educacgao e estabelece precaria representa-

cacéo dos filhos' ” (Ghiraldelli Jr., 1991, p. 113) para mistificaG@0 popular. O art. 95 excluia do rol de “eleitores [...]

seus interesses econdmicos. Na Constituinte de 1988, a tesd)d@d€is para serem nomeados deputados” as pessoas

prevaléncia da familia sobre o Estado é retomada por Ulmanflué nd@o tiverem quatrocentos mil réis”, “os estran-

(1986, p. 93): “O ser humano nasce e se forma na familia, sen@&iros naturalizados” e os nédo-catdlicos. A Indepen-

portanto membro dela. Nela, segundo a ordem natural, da-sél@ncia impde ao povo religido oficial, negando-lhe

primeira realizac&o social do homem. E a célula primeira de um

povo e de um Estado. [...], repetimos, a familia nasce sem a inter-

vencéo do Estado”. 10 Ver Favero (1996).
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educacao e representacao politica. A nagéo livre nast. 150, competia a Unido “fixar o plano nacional”

ce com povo sem cidadania por raz6es econémicdg, educacdo. Uma das “normas” estabelecia que o

étnicas e religiosas. “ensino, nos estabelecimentos particulares,” seria “mi-

O art. 11 d&Constituicdo de 1891separa Igreja nistrado no idioma patrio”. Posteriormente, os inter-

e Estado pela proibicdo do poder publico “estabeleentores do Estado Novo utilizar-se-do desse preceito

cer, subvencionar ou embaracar o exercicio de culfoara fechar escolas comunitarias de coldnias alemas —

religiosos”. A certidao de batismo da Republica, pelcatélicas e luteranas — no sul do Brasil. O art. 153

art. 70, excluia do processo eleitoral: mendigos, anaktabelece, pela primeira vez numa Constituicdo Fe-

fabetos, “pracas de pré”, “religiosos [...] de qualqueteral, a disciplina ensino religioso, que

denominagéo, sujeitos a voto de obediéncia, regra ou

estatuto que importe a renuncia da liberdade indivi- [...] sera de freqiiéncia facultativa e ministrado de acordo

dual”. Artigo, sem duvida, coerente com a pratica do com os principios da confisséo religiosa do aluno manifes-

voto aberto. O art. 72, § 6°, declara “leigo 0 ensino tada pelos pais ou responsaveis e constituira matéria dos

ministrado nos estabelecimentos publicos”. Influen- horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, pro-

ciada pelos positivistas, essa Constituicdo é a Unica dissionais e normais.

ndo mencionar o ensino religioso, assumindo posi-

cdo secularizada (Cury, 1996a, p. 71, 77) derrotada A Constituicdo de 193%decretada por Vargas e

pela revisdo constitucional de 1926 na “rumorosgue institui a ditadura do Estado Novo, pelo art. 133

guestao do ensino religiosatiém p. 82). A Revolu- mantém o ensino religioso, com curiosa ressalva:

¢do de 1930, segundo Cury (1993), “significou 0 mo-

mento de volta da Igreja Catdlica ao proscénio politi- O ensino religioso podera ser contemplado como

co em larga escala” (p. 26). O Ministro da Educac¢ao matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e

e Saude, Francisco Campos, politico articulado com secundarias. N&o podera, porém, constituir objeto de obri-

a hierarquia cat6lica, consegue impor o ensino reli- gagéo dos mestres ou professores, nem de freqiiéncia com-

gioso na escola publica. Para tanto, o chefe do Go-pulséria por parte dos alunos.

verno Provisdrio, Getllio Vargas, assina em 30/4/1931

o decreto n® 19.941, que reintroduz o ensino religioso A Constituicdode 1946 ratifica a concepcéo de

nas escolas publicas, autoriza as autoridades eclesisino religioso da Constituicdo de 1934. Nesse

asticas a elaborarem programas, escolherem maimtersticio histérico destaca-se a aprovacéo da lei

ais, designarem professores e vigiarem sua fidelida? 4.024/61, as primeiras Diretrizes e Bases da Edu-

de a doutrina e a moral. Assim, a semelhanca da¢&o Nacional, que contém, em seu art. 97, o dispo-

fascismo italiano (Azevedo, 1981, p. 80), “a doutrinaitivo do ensino religioso como disciplina normal den-

catolica ndo era apenas uma doutrina religiosa, mas do curriculo comum, de matricula facultativa e

uma doutrina do Estado” (Horta, 1993, p. 70). sem 6nus para o Estado (Cury, 1993, p. 29).

A Liga Eleitoral Catdlica elege deputados que

influenciam a redacé@o da Constituicdo de 1934, in- 12 ver <http://www.cpdoc.fgv.br/>. A afinidade entre a ideo-

corporando o decreto de 1931 no capitulo da edudgyia do Estado Novo e a da Igreja catdlica facilitou a implanta-

¢do. O embate entre liberais e catdlicos assegura, Cgado ensino religioso na escola pablica. Na Argentina, essa rela-

forme Ghiraldelli Jr. (1991), “a mais progressista Carigio foi mais sélida: Perén reconheceu em muitas oportunidades

Constitucional em matéria educacional” (p. 45). Pelgue sua doutrina estava inspirada na doutrina social crista: a idéia
de conciliagdo entre o capital e o trabalho, a funcao social da pro-
priedade, a critica ao comunismo estatizante e ao liberalismo

11 Disponivel em: <http://www.georgetown.edu/pdba>. laicizante, entre outros (Pitelli & Rodriguez, 1993, p. 8).
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Os ministros dos governos militares, por sua veparecer n°® 15/99 da CEB, ao afirmar que o principio
mantiveram o ensino religioso ao outorgarem a Congeral do direito social & escolariza¢do obrigatoria pre-
tituicdo de 1967, e, pela lei n® 5.692/71, os cofres pualece sobre o direito privado a liberdade de crencga.
blicos reassumiram os custos de sua realizag&o. Além
disso, o ensino religioso € estendido para o 2° grau. & dilema epistemolégico do ensino religioso
Constituicdo Federal de 198&yr meio do art. 210, § 1°,
permite que a nova LDBEN regulamente o ensino re- As comunidades humanas vivem experiéncias
ligioso, recuperando a tradicdo da Constituicdo dpie atribuem a transcendéncia. Ha necessidade de
1891 e da LDBEN de 1961. O art. 33 transferia — codistinguir entre fé e religido, ou seja, a cren¢a na di-
rente com o principio da separagédo entre Igreja e Bsadadendo implica em conhecimento sobre’elas
tado — para as religides a responsabilidade de ministigrejas se articularam para alterar a redacdo do art. 33,
lo sob a forma “confessional” ou “interconfessional’mas nao o fizeram pela regulamentacdo do direito a
“sem 6nus para os cofres publicos”. Os boatos perctiberdade de culto. Essa desregulamentacéo impede
reram as igrejas, anunciando que o art. 33 implicariajoe o sistema federal de ensino defina o processo de
“fim do Ensino Religioso, porque seria muito dificilformagéo docente para o ensino religioso. O CNE re-
haver professores que trabalhassem gratuitamentepassou esta atribuicdo aos conselhos estaduais e mu-
financiados pelas Igrejas” (Hastenteufel, 1997, p. Rjcipais. Pela mesma razdo, o MEC n&o formulou
Nery, 2001, p. 12-18). pardmetros curriculares para o ensino religioso, ape-

Sob a lideranca do deputado Padre Roque (PSdr de ser ele uma area de conhecinténto.

PR), com apoio do ME€e de empresarios da edu- O MEC reconheceu, em 1999, o curso superior
cacédo, aprovou-se a lei n.° 9.475/97, que alteroude teologia sem, no entanto, estabelecer seus parame-
art. 33. Pela nova redagéo, o ensino religioso é maritds curriculares minimos. O CNE sugere transferi-
do com “matricula facultativa”, embora faca “partdos para as mantenedoras, alegando: a) a desregula-
integrante da formagao basica do cidadao”. Os sisteentacdo profissional de tedlogos/as ndo exige tais
mas de ensino assumem o 6nus, definem o curricub@rametros; b) impde-se ao Estado preservar a liber-
selecionam e determinam a formacé@o do corpo ddade religiosa. Os cursos superiores de teologia estéo
cente, ouvindo uma entidade civil representativa dasb o livre-arbitrio de suas mantenedoras. O parecer
religibes. Essa concepcéo legal produz o dilema epis-

temoldégico do ensino religioso.

A Cémara de Educagéo Basica (CEB) do CNPorque o Poder Publico é investido de autoridade para impo-la
percebeu isso ao pronunciar-se sobre a obrigatoriedamo obrigatéria a todos e a cada um”. Assim, “o individuo nao
de universal da educacéo, que se impde a todos, M&Se renunciar a este servico e o poder pablico que o ignore sera
mo contra razdes de f€Neste sentido se articula Oresponsabilizado’.

15 “As diferentes escolas socioldgicas partem do suposto co-
mum de que a religido, diferentemente da fé, pode ser objeto de

13 O ex-ministro da educagdo, Paulo Renato de Souza, deesquisa empirica, pois por ser fruto de criagéo coletiva esta su-
fendeu a alteragdo do art. 33 porque a proibicao do financiamergda as mesmas regras ldgicas que organizam qualquer fenbmeno
publico provocaria, segundo ele, “restricdo para a atuagao dastdiimano” (Montero, 2003, p. 38).
ferentes denominacdes religiosaapydCaron, 1998, p. 59). 16 O parecer n° 04/98 da CEB, aprovado em 29/1/98, reco-

14 Segundo o parecer n° 04/98 da CEB, de 29/1/98, “a Edanhece que “curriculos e seus conteidos minimos (art. 210 da Cons-
cacdo Fundamental [...] € indispenséavel para a nagdo. E o é dditaicdo Federal de 1988), propostos pelo MEC (art. 9° da LDB),
maneira que o direito a ela, do qual todos s&o titulares (direiterdo seu norte estabelecido através de diretrizes”, o ensino reli-

subjetivo), € um dever, um dever de Estado (direito publico). Dgioso € a Unica excegéo.

176 Set /Out /Nov /Dez 2004 N° 27



O dilema epistemolégico do ensino religioso

n° 15/99 da CEB atenua essa arbitrariedade, porque o O MEC, ao reconhecer esses cursos, deveria es-
“devido respeito a diversidade pelo poder publico tabelecer curriculos minimos; mas, nessa hipétese,
por todos os cidad&os ndo significa o absolutismo daviamente, limitaria a liberdade de crenca. Caso nao
diversidade em todas e quaisquer circunstancias”. Pereonhecesse, atentaria contra o principio constitu-
manece, no entanto, o dilema. O Estado democraticional da “autonomia académica”. Acrescente-se que
ndo garante nenhum direito para o qual ndo haja deeomunidade académica brasileira ndo ignora a con-
ver correspondente. Nao ha como garantir o direitdbuigdocientifica da Teologia da Libertacéo. Buscou-
sem respectiva responsabilizacao de quem deva prest-entao, uma férmula conciliatéria:
lo. O direito das pessoas exercerem sua liberdade re-
ligiosa fundamenta a necessidade da sociedade regu-  Em termos da autonomia académica que a constitui-
lamentar a formacdo e o exercicio profissional dos ¢io assegura, ndo pode o Estado impedir ou cercear a cria-
tedlogos, bem como reconhecer nacionalmente o pro-géo destes cursos. Por outro lado, devemos reconhecer que,
cesso de formacao dos docentes de ensino religiosoem néo se tratando de uma profissdo regulamentada néo
A lei n° 9.475, proibindo o proselitismo, tenta ha, de fato, nenhuma necessidade de estabelecer diretrizes
resolver o dilema epistemoldgico do ensino religioso curriculares que uniformizem o ensino desta area de co-
pelo comportamentalismo, como se os educandos fosnhecimento. Pode o Estado portanto, evitando a regulamen-
sem incapazes de resistir ao esforco proselitista dasagéo do contetido do ensino, respeitar plenamente os prin-
igrejas%7 cipios da liberdade religiosa e da separacéo entre Igreja e
Estado, permitindo a diversidade de orienta¢des. (CES/CNE,
O dilema epistemolégico nos pareceres Parecer 241/99, p. 1)
do Conselho Nacional de Educacao
O parecer n® 05/990 CNE interpretou o antigo
O parecer n® 241/99 da Camara de Educacgéo Sut. 33 a partir da contradicdo entre: a) a exigéncia
perior (CES), que reconhece os cursos de teologimnstitucional de inserir 0 ensino religioso no ensino
argumenta com a “longa tradicao” desse ensino ddandamental (art. 210 da Constituicdo Federal); b) a
de as primeiras universidades. Ap6s a Reforma, es<géncia de separagdo entre Estado e Igreja (art. 19
ses cursos permanecem nas universidades porque s Constituicdo Federal); e c) a liberdade de crenca (art.
tavam ligados a religido oficial do Estado”. A5°, inciso VI, da Constituicdo Federal). O referido pa-
modernidade, ao promover a “separacao entre Igregcer soluciona o impasse interpretando a vontade do
e Estado”, manteve esses cursos porque a maioria kagslador, que
nacdes européias adotou politicas educacionais des-
centralizadas, sem estabelecer “curriculos minimosy...] reconhece a importancia do Ensino Religioso para a
ou de diretrizes curriculares”. Tal ndo é o caso do formacao basica comum do periodo de maturacéo da crian-
Brasil, cuja tradicdo de curriculos minimos (ou, mais ca e do adolescente que coincide com o ensino fundamen-
recentemente, de diretrizes curriculares nacionais), as+al e permite uma colaboragdo entre as partes [Igrejas e
sociada & questdo da validade dos diplomas de ensin@stado], desde que estabelecida em vista do interesse puU-
superior para fins de exercicio profissional, pode in- blico. (p. 2)
terferir no pluralismo religioso.
Conforme essa hermenéutica, a escola publica
17 A pedagogia é capaz de “compreender, do ponto de visfereceria aos alunos interessados espacos e horarios
dos sujeitos, a légica inerente aos mecanismos particulares de af@§2 da carga letiva para que “se iniciem ou se aper-
priagdo das crencas religiosas” (Montero, 2003, p. 43). feicoem numa determinada religido”. As igrejas, “in-
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dividualmente ou associadas”, as suas expensas, aten- Essa resolucéo, na pratica, criou dois problemas.
deriam a essa demanda, colaborando, deste modo, ddm é a pressuposicao implicita de que nos estados e
0 interesse publico definido objetivamente pela livrmunicipios ndo ocorreriam discriminagdes contra a
manifestacdo dos alunos e/ou responsaveis. Afirmgiversidade religiosa. Outro problema é admitir que a
se “o carater leigo do Estado e a necessidade de flmrmacéo de professores do ensino religioso seja dis-
macao religiosa aos cuidados dos representantestigta da dos demais docentes do ensino fundamental.
conhecidos pelas proprias igrejas”. Alterada a redac@odilema deriva aqui da implicac@msinoreligioso —
do art. 33, anulou-se essa solugao. formacéoreligiosa A formacao docente é formacao
O parecer n° 12/97 da CEB define que a cargmofissional, ndo constitui formacéo religiosa.
horaria do ensino religioso ndo é computada nas 800
horas regulamentares, e a matricula é facultativa. O Possibilidades de superacao do dilema
parecer n° 97/99 do CNE se ocupa da formagédo de
professores para o ensino religioso nas escolas publi- A solu¢éo pode estar na interacédo dialdgica so-
cas de ensino fundamental. Como o ensino religiosdoée “valores”, “no¢des” e “conceitos essenciais” do
area do conhecimento, entdo é 6bvia a necessidadedmponente curricular ensino religioso. Nesse dialo-
formacao docente especifica, tradicionalmente oferge cognoscente, igrejas e religibes podem participar
cida nas licenciaturas. A relatora argumenta quecamo entidades da comunidade escél@xs valores
“versdo original do art. 33 da LDBEN regulamentavéticos que fundamentam a formac&o para a cidadania
a matéria de forma a evitar qualquer interferéncia @stdo definidos na Constituicdo Federal: soberania,
Estado no contelido do ensino religioso, ou na prepadadania, dignidade da pessoa humana, valores so-
racdo de professores para esta area’, mas a alteragids do trabalho e da livre-iniciativa, e pluralismo po-
inverteu a situacdo. A relatora é levada a concluir qlieco (Constituicdo Federal, art. 1°). Estes valores
“a matéria parece fugir a competéncia deste Congeterminam os contedos minimos de todas as areas
lho, pois a questédo da fixagcao de conteldos e habiliths conhecimento, inclusive do ensino religioso. So-
¢ao e admissdo dos professores fica a cargo dos difee esses valores, o ensino fundamental obrigatério
rentes sistemas de ensino”. Sendo impossivel atendmtrutura seu projeto politico-pedagoégico de “forma-
em normativa nacional, a diversidade religiosa. A rgdo basica do cidaddo” (LDBEN, art. 32). E ilusdo
ferida lei atribuiu “aos diferentes sistemas de ensinteligiosa e ingenuidade ética imaginar que tais valo-
ndo so6 a definicdo dos conteddos do ensino religioses sejam determinados pela fé religiosa.
mas também as normas para habilitacdo e admissdo O Estado republicano define valores universais
dos professores”. Assim, é “impossivel” regular nactelativos a vida publica fundamentando-os na sobe-
onalmente a “licenciatura em ensino religioso”. Corrania popular — o poder popular —, sobre a qual se
clui a relatora no parecer CP n° 97/99 que ndo cabéuada a Nagdo. A submissdo & soberania popular é
exigéncia legal a todos imposta pelo Estado demo-
[...] Unido, determinar, direta ou indiretamente, contetidos cratico e de direito. A crenga na soberania divina é
curriculares que orientam a formag&o religiosa dos profes- privativa da liberdade de consciéncia. A crenca ra-
sores, 0 que interferiria tanto na liberdade de crenga como
nas decis6es de estados e municipios referentes a organiza-
¢&o dos cursos em seus sistemas de ensino, ndo lhe compe- 18 A dificuldade é que, desde a Republica, no Brasil, a “igreja
te autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de licen- nzp se conformara com sua redugéo ao estatuto de ‘sociedade ci-
ciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham valida- yi| dentro da sociedade civil' e pressionara no sentido de retornar

de nacional. (p. 4) as escolas oficiais como mestra” (Cury, 1993, p. 33).
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cional na soberania popular funda a afirmagéo pedsssa polémica porque propde um ensino religioso con-
gogica de que cada individuo € — por definicdo — saebido como “uma disciplina centrada na antropolo-
jeito capaz de aprender a ser um cidaddo melhor gia religiosa” (FONAPER, 2001, p. 11). Existe tal an-
que ja €! O direito a cidadania € reconhecido no ato ttopologia? A teologia académica sustenta concepgées
registro civil, independente da vontade do “registramntropolégicas divergentes (Rahner, 1969; Thielicke,
do”. Esse rito publico justifica os projetos politico-1985; Brakemeier, 2002). Uma antropologia religio-
pedagogicos que visam “o pleno desenvolvimento da ndo é razoavel. Com base em Morin (2000), poder-
educando, seu preparo para o exercicio da cidadasgaia discutir se existe natureza humana, pois a hu-
e sua qualificacéo para o trabalho” (LDBEN, art. 2°manidade esta, “a um sé tempo, dentro e fora da
A antiga redacao do art. 33 era consistente: ofaratureza... NOsso pensamento, nossa consciéncia, que
tava ensino religioso confessional ou interconfessiaos fazem conhecer o mundo fisico, dele nos distan-
nal com conteddos, custos, formagéo e habilitag&@mm ainda mais” (p. 38). A separagéo entre natureza
docente sob responsabilidade de uma igreja ou de erhumanidade torna procedente a pergunta filoséfica
conjunto de igrejas. Mantido e regido pelo Estadofermulada por Romano (1992):
ministrado por seus funcionarios, o ensino religioso

implica dilema epistemolégico. Pergunto aos defensores do Ensino Religioso: eles
acham que osurricula obedeceréo a linha do Vaticano 2°?
A proposta de ensino religioso formulada Ou sua marca sera a dos teélogos e bispos que apéiam
pelo FONAPER Pinochet? [...] Quem garante os contetidos “antropoldgi-
cos” [...] hoje impostos? Como instituicdo, a Igreja retoma

A proposta de parametros curriculares do FGrum o conservadorismo. (p. 273)
Nacional Permanente do Ensino Religioso aceita ta-
citamente o dogma religioso dwtismq segundo o A crenca de que a “recusa a transcendéncia é tra-
qual a transcendéncia seria uma “capacidade inergjica para o ser humano, pois o torna resignado em
te ao ser”; que “na raiz de toda criagdo cultural est&aa mediocridade” (FONAPER, 2001, p. 19), é pre-
transcendéncia” (Figueiredo, 2001, p. 192040 conceituosa e antidemocrética. E irracional afirmar
se resolve o dilema epistemoldgico pela naturalizaiue os crentes sejam mais ou menos resignados e
¢&o da cultura ou pelo reencantamento do mundo.mediocres que os descrentes.

O parecer n°® 05/9do CNE percebe o dilema A hermenéutica do FONAPER interpreta a Re-
epistemologico do ensino religioso a partir da praticglagdo como mistica porque seria uma verdade vin-
escolar. O “professor desta matéria” deveria trabalhédlada ao “mistério”ilem p. 39), ao “sentido da vida
la na perspectiva da “histéria da religido, antropol@lém da morte” (p. 6). Se o ensino religioso é uma
gia cultural, ética religiosa” — fazendo-o, portantodisciplina necessaria a formacéo da cidadania, por 6b-
como qualquer outro docente; mas “nunca seria rée vincula-se ao cotidiano, amuém da mortePare-
presentante oficial de uma das religibes existentes o®, portanto, desnecessario que uma disciplina escolar
pais”. A LDBEN, tanto na verséo original do art. 33lesenvolva uma “linguagem mitico-simbélica” capaz
qguanto na atual redacdo, prevé enseligioso ou de fazer a “passagem do psicossocial” para a “metafi-
seja, ensinale religiia O FONAPER néo enfrenta sica/transcendente” (p. 39). Nenhuma linguagem re-

solve a tenséo entre fé e razdo. Se a fé cré em verdades
perenes, a razdo ndo as admite, porque

1% Teses semelhantes em Figueiredo (2001, p. 46); CNBB
(1996, p. 50); Gruen (1995, p.75); Veloso (2001, p. 51, 68); Caron [...] 0 envelhecimento das teorias cientificas € sem duvida
(1998, p. 38). incrivel. As teorias se desatualizam e ainda assim a ciéncia

Revista Brasileira de Educacao 179



Evaldo Luis Pauly

continua! E que a verdade cientifica ndo esta na certeza te6-quer natureza, a todos os alunos que as procurem, eli-
rica. Uma teoria é cientifica n&o porque ela é certa, mas, ao minando as barreiras sociais que separam até os pro-
contréario, porque ela aceita ser refutada, seja por razdes 16- prios irméos de fé”. Tal integracdo implicaria, de um
gicas, seja por razdes experimentais ou de observagdes. Istdado, financiamento publico da escola comunitaria para
é, uma teoria cientifica ndo é o substituto, num mundo laico, “suprir a falta ou insuficiéncia de recursos dos pais” e,
da verdade teoldgica e religiosa. E o contrério! (Morin & de outro, “integracédo de todos os estabelecimentos,
Le Moigne, 2000, p. 39) publicos e particulares num dnico sistema, informados
por objetivos e metas comuns, porém administrativa-
mente independentes e com liberdade de agdo e auto-
Propostas religiosas de superacao do dilema: nomia pedagdgica”. Esse sistema Unico de ensino per-
dois exemplos histéricos mitiria aos pais exercerem “o seu direito de opcéo pelo
género de educacdo que gqueiram proporcionar a seus
Um exemplo é padre Julio Maria (1981jjue filhos” (Keller, 1970, p. 57). Este educador defendia a
organizou campanhas missionarias de apoio & Repese classica da teologia luterana, segundo a qual a ta-
blica. Em 1900 (!) defendia a separagéo Igreja—Est@&fa educacional da igreja subordina-se aos designios
do com este argumento: “Quaisquer que sejam, reps sistema escolar Uniéogcertamente publico e ndo
to, os erros da Republica, em matéria de religido,e&clusivamente estatal. A Igreja luterana serve a esco-
certo que ela deu a Igreja a liberdade” (p. 116). Prta pablica, e ndo o contrério.
pde que a Igreja catdlica abandone as ilusérias vanta-
gens do padroado e busque financiar suas atividades Conclusio
apelando a generosidade popular. Acreditava na ca-
pacidade de a Igreja inserir-se na vida popular atra- Assim como “a fragmentacéo das ciéncias bio-
vés da liberdade religiosa promovida pela Republickigicas anula a nogdo de vida, a fragmentagdo das
Separada do Estado, a Igreja ampliaria seu compaiéncias humanas anula a no¢cdo de homem” (Morin,
misso historico com os pobres. Com a Republica s\#000, p. 41), a fragmentagdo das teologias anula a
giria uma Igreja catolica popular pela transformac&wcao de transcendéncia. A fragmentacéo das cién-
politica da subordinagéo da Igreja ao Estado na stias, no entanto, ndo anula as préprias pessoas € a
bordinacéo da Igreja ao povo. Julio Maria antecipavéda em si mesma. A vida e a pessoa sao parametros
Teologia da Libertagcdo por sua tese da participagéa ciéncia, porque ndo séo redutiveis a conceitos cien-
popular como fundamento eclesiolégico. tificos! Este é o contexto académico no qual se refle-
O segundo exemplo vem de um ex-diretor dte sobre uma ética democréatica capaz de superar o
Departamento de Educacéo da Igreja Evangélica di¢ema epistemolégico do ensino religioso.
Confisséo Luterana no Brasil (IECLB). Em 1970, em- Com base na vida humana socialmente determi-
polgado com as promessas educacionais dos militaneada e nas pessoas concretas, parece plausivel esta-
convida “as escolas comunitérias a se integrarem” balecer parametros curriculares minimos e o respec-
cruzada que ele chama de “democratizac@o” das estige processo de formacdo do docente de ensino
las evangélicas: “a sua abertura, sem distingéo de qual-

2L No Brasil verifica-se o inverso: “o predominio do privatismo
20 Cf. Azevedo, 1981, p. 71: “[...] voz poderosa, a do Pedo ensino nunca foi apanagio de liberdade de ensino, mas liberdade
Julio Maria ecoa dos pulpitos e das paginas dos jornais propude empresa. Assim, em nenhum momento da histéria da educagdo
nando a aproximagao entre a Igreja e a Republica e a Igreja daopais, o sujeito empresarial do setor conduziu as suas reivindica-

povo [...]". ¢Oes para a livre criagdo pedagodgica” (Rocha, 1992, p. 21).
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religioso. Parece-me viavel propor a secularizacdo 8o Leopoldo/RS e na Universidade Estadual do Rio Grande do
ensino religioso como garantia publica do direito asul. PublicouFé, qual €20 jovem e a fé crista (22 ed. S&o Leo-
“desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e sgoldo: Sinodal, 2002)tica, educacéo e cidadaniguestées de
cial, em condicdes de liberdade e de dignidade” (art. f8Rdamentagéo teoldgica e filoséfica da ética da educagdo (Sdo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente). As normizeopoldo: Sinodal, 2002); Psicandlise da igreja e da religido.
tivas legais e as praticas sociais decorrentes desseHzsin Wondracek (org.J0 futuro e a ilusdoum embate com Freud
tatuto, combinadas interdisciplinarmente com as dabre psicandlise e religido (Petrépolis: Vozes, 2003); Teologia da
LDBEN, justificam — politica e epistemologicamente -eruz como novo paradigma para a relagéo fé politica: tentativa de
a formacao moral e espiritual como tarefa educaci@mndamentagéo ética da democracia brasil@gugos Teol6gi-
nal da escola publica em particular e da sociedade eog v. 41, n° 1, 2001E-mail: epauly@est.com.br
geral. Nao é tarefa simples, porque as resisténcias
contra a seculariza¢o da moral vém tanto do poder Referéncias bibliograficas
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Um paradoxo esté presente na atual

constituicdo material, enredando a fun-
¢do docente e a natureza da educacaolonger dominate the structure of the

Resumos/Abstracts

different Brazilian constitutions and their
relation to this dilemma. The author also
discusses some official statements issued

insertion of individuals), making
capitalism parasitical (since it can no

de muitos modos. O discurso das refor-work process unilaterally by the division by the National Council of Education on

mas educacionais o manifesta em mui-

tos contextos. E o paradoxo da nossa
condi¢cdo: de um lado, a serviddo vo-
luntaria proposta pelpos-fordismode
outro, umquantumde liberagao pleno
de possibilidades. A atividade docente
esté langadantre ou nomeiodesse
paradoxo. Pois ela é afetada de diver-
sas maneiras no momento em que se
rompe o lago entre o trabalho e a pro-

ducéo da riqueza (o0 que muda a inser-

¢do produtiva dos individuos), tornan-
do o capitalismo parasitario (pois ndo
pode mais dominar unilateralmente a

estrutura do processo do trabalho, pelasg|igioso
diviséo entre trabalho manual e intelec-gste texto analisa e debate o dilema

tual) e fazendo com que o capital fixo

mais importante seja o cérebro das pesga disciplina ensino religioso no curri-

soas que trabalham. Supondo a igual-

between manual and intellectual labour) the discipline of Religious Education and
and resulting in the brain of those who related topics.

work being considered the most Key-words religious education; public
important fixed capital. If we suppose  school; religious freedom

the equality of intelligence despite its
multiplicity, we can understand that
within the established ground of the
present material constitution, which is
the place of the future, the sense of
formation gains urgency.

Key-words formation; slavery; liberty

Carlos Roberto Jamil Cury

Ensino religioso na escola publica:

o retorno de uma polémica

recorrente

O texto objetiva refletir sobre a
rumorosa questdo que envolve o ensino
religioso em escolas publicas. Esse en-
sino religioso, ainda que facultativo,
vem revelando-se probleméatico em Es-
tados laicos, perante o particularismo e
a diversidade dos credos religiosos.
Cada vez que tal proposta compareceu
a cena dos projetos educacionais, veio
carregada de uma discusséo intensa em

Evaldo Luis Pauly

O dilema epistemoldgico do ensino

epistemoldgico decorrente da incluséo

culo das escolas publicas de ensino

dade das inteligéncias, que n&o deixamfyndamental. Insere esse debate nos ditorno de sua presenca e factibilidade

de ser miltiplas, compreendemos que
no terreno conflagrado da constituicdo

lemas epistemolégicos dessa disciplinaem um pais laico e multicultural. No
em relagdo a liberdade de religido caso do Brasil, o conjunto de princi-

material do presente, que € enfim o Iu- nyma federacéo republicana, retoman- pios, fundamentos e objetivos constitu-

gar do porvir, entido da formagéo
ganha urgéncia.
Palavras-chave:formacao; servidao;
liberdade

The paradox of formation: voluntary
slavery and liberation

There is a paradox in the present mate-
rial constitution, which involves the
teaching function and the nature of
education in many forms. Discourse on
educational reform is manifest in
numerous contexts. It constitutes the
paradox of our condition: on the one
hand, there is the voluntary slavery
proposed by post-fordism and, on the
other, a quantum of liberation full of
possibilities. Teaching as an activity is
situated between and in the middle of
this paradox. It is affected in different

do o debate politico acerca da separa- cionais, por si so, garante amplas con-
¢ao entre Igreja e Estado. Analisa as digbes para que, com a toda a liberdade
diversas constituicdes brasileiras e a e respeitadas todas as opc¢des, as igre-
relacdo que foram estabelecendo com jas, os cultos, os sistemas filosdfico-
esse dilema. Analisa, posteriormente, transcendentais possam, legitimamente,
alguns pareceres do Conselho Nacionatecrutar fiéis, manter crentes, manifes-
de Educacéo sobre a disciplina ensino tar convicgdes, ensinar seus principios,
religioso e temas correlatos. fundamentos e objetivos e estimular
Palavras-chave:ensino religioso; praticas em seus proprios ambientes e
escola publica; liberdade religiosa locais. Além disso, hoje mais do que
ontem, as igrejas dispéem de meios de
comunicacdo de massa, em especial as

The epistemological dilemma of
religious education

This article discusses and analyses the redes de televisao ou programas religi-
epistemological dilemma arising from ~ 0SOS em canais de difus&o, para o ensi-
the inclusion of Religious Education as namento de seus principios.

a discipline in the curriculum of Palavras-chave:ensino religioso;
elementary public schools. It situates  laicidade; religido

this debate within the epistemological Religious education in public

dilemmas related to religious freedom in schools: the return of the recurrent

ways from the moment in which it breaks; federal republic and continues the

of wealth (which changes the productive chyrch and state. It analyses the

polemic
The article seeks to reflect on the
thorny question of religious education
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