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RESUMO

O presente trabalho se constituiu na investigacio das circunstincias e condi¢oes
necessdrias para que se processem mediagdes em situagdes de ensino e potencializem
para o educando a aprendizagem do conteido que responda mais adequadamente
a complexidade da educagio de jovens e adultos (EJA), além de analisar como tais
mediagbes criam condi¢des de desenvolver o pensamento critico dos estudantes
e a praxis educativa nessa modalidade de ensino. O escopo deste escrito trata da
dimensio mediadora do didlogo como fundamento da pratica pedagégica na EJA.
Trata-se de um recorte de pesquisa de doutorado, de abordagem qualitativa, no
qual se desenvolve uma revisio tedrica, contingenciada por observagées empiricas
em escola de EJA do ensino fundamental, em Santa Catarina, Brasil. A anilise e a
interpretagdo dos dados recuperam a perspectiva hermenéutico-dialética. Resulta-
dos apontam que a EJA ¢ uma modalidade complexa e, nesse sentido, necessita de
uma mediagio que seja revestida de intencionalidade. Entdo ndo é qualquer agio
pedagdgica, é uma agdo pedagdgica critica, fundamentada, planejada, intencional,
na qual professor(a) e aluno(a) sdo sujeitos de aprendizagem.
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PEDAGOGICAL MEDIATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION:
EXISTENTIAL NEEDS AND DIALOGUE AS A FOUNDATION OF
EDUCATIONAL PRACTICE

ABSTRACT

This research is an investigation on the circumstances and conditions needed for
mediations in teaching situations and for the students increasing learning of the
subjects that respond more adequately to the complexity of the youth and adult
education (EJA), and how such mediations create conditions to develop critical
thinking on students and the educational practice in this type of education. The
scope of this writing is the mediating dimension of dialogue as the foundation of
pedagogical praxis in adult education. This is an excerpt of the doctoral research of
qualitative approach, in which a theoretical review is developed and that was possible
through empirical observations in an adult education elementary school, in Santa
Catarina, Brazil. These data analysis and interpretation retrieve the hermeneutic-
dialectic perspective. Results show that EJA is a complex modality and, in that sense,
it needs a mediation that is coated with intentionality. So this is not any ordinary
pedagogical action, but a critical pedagogical action instead, substantiated, planned,
intentional, in which both teacher and student are the subjects of learning.

KEYWORDS
mediation; dialogue; youth and adult education; pedagogical practice.

MEDIACION PEDAGOGICA EN LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS: NECESIDAD EXISTENCIAL Y POLITICA DEL DIALOGO
COMO FUNDAMENTO DE LA PRACTICA

RESUMEN

El presente trabajo se constituye en la investigacién de las circunstancias y condiciones
necesarias para que se procesen mediaciones en situaciones de ensefianza y se potencie
para el estudiante el aprendizaje del contenido que responda de la forma més adecuada
ala complejidad de la educacion de jévenes y adultos (EJA), ademads de analizar cémo
tales mediaciones crean condiciones para que se desarrolle el pensamiento critico de
los estudiantes y la praxis educativa en esta modalidad de ensefianza. Se trata de un
recorte de investigacién de doctorado, de abordaje cualitativo, en el que se desarrolla
una revisién teérica, articulada por observaciones empiricas en una escuela de EJA
de ensefianza primaria, en Santa Catarina, Brasil. Analisis e interpretacién de los
datos se recuperan perspectiva hermenéutico-dialéctico. Los resultados muestran
que la EJA es un modo complejo y, en consecuencia, necesita una mediacién que
estd recubierto con la intencionalidad. Asi que no es una accién pedagdgica, es una
accién pedagogica critica, razonada, planificada, intencional, en la que el maestro(a)
y alumno(a) son objeto de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE
mediacién pedagégica; didlogo; educacion de jévenes y adultos.
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INTRODUCAO

Na educagio de jovens e adultos (EJA), tem-se buscado amparo em novos
paradigmas tedricos e pedagdgicos para responder a uma série de dilemas e indaga-
¢oes quanto a fungio de ensinar dos(as) professores(as)! dessa modalidade de ensino.
H4 uma grande e expressiva quantidade de produgées e propostas educacionais
apontando para a necessidade de um redimensionamento das préticas desenvolvidas
nas instituicdes educacionais.

Porém, o processo nio é bem como alguns teéricos e técnicos propagam;
ndo basta a elaboragdo de propostas bem fundamentadas para mudar os paradigmas
presentes na educagio. Hé toda uma cultura docente construida para lidar com as
situagdes que o cotidiano suscita e que deve ser considerada. Essa constatagdo é
corroborada por pesquisas atuais sobre formagio e atuagio docente, nas quais se
destacam a fungdo e a participa¢do dos(as) professores(as) como fundamentais.

Nessas pesquisas, destacam-se as propostas baseadas em um processo didético
no qual as atividades compartilhadas sio enfatizadas e a avaliagdo é considerada
ndo mais uma constatagdo e classificagio, e sim uma possibilidade de redimensio-
namento constante da aprendizagem e do ensino. O papel do(a) professor(a) nio
se reduz a ser um mero repassador de conhecimentos, mas sim a um mediador,
instigador e problematizador.

A caracterizagdo da multiplicidade conceitual de mediador e mediagio ¢é
complexa (simbélica, cultural, social, epistemolégica e pedagdgica). Suas tipologias
mediativas constituem um campo que ¢ heterogéneo, uma vez que a cultura humana
¢ multifacetada. Envolve a transmissdo de cédigos culturais, valores e normas e
também constitui uma dimensdo educativa porque atua sobre as habilidades cog-
nitivas dos sujeitos.

Vai além de uma simples interagdo porque é movimento transformador, mo-
dificador e construtor da pessoa. H4, portanto, uma abrangéncia genérica e especifica.
Isso posto, caracteriza a mediagio como possuidora tanto de uma axiologia quanto
de uma dimensio afetiva. O conceito mediagio compreende tanto as apropriagoes e
intersecgoes entre cultura, politica e fendmeno educacional, quanto as apropriagdes,
recodificagbes e ressignificagdes particulares aos receptores. Entretanto hd os que a

1 Ao longo do texto, utilizo o termo “professor” seguido da abreviagio “(a)” para caracteri-
zar o feminino desse oficio. Outras vezes, utilizo apenas professor e professora. Da mes-
ma forma, o termo aluno(a) e/ou aluno e aluna. O oficio da docéncia e o papel dos(as)
estudantes tém centralidade nas discussdes referentes 4 problemdtica deste trabalho, o
que implica o uso dos termos, em muitas passagens, com frequéncia, e eles precisam
ficar explicitos. Néo se trata de simples redundéncia, mas de evitar uma manifestagdo do
uso masculino como presumivel genérico de referéncia a professora e professor, aluno e
aluna. Nesse sentido e consciente de que o emprego correto contribui para a equidade de
género, nio estou fazendo uso sexista, excludente e discriminatério da lingua na expres-
sdo escrita que transmite e reforca as relagoes assimétricas, hierdrquicas e nio equitativas
entre os sexos. Ressalto ainda que, quando abordo a andlise de campo, os referidos ter-
mos também sdo usados dessa forma, porém para também preservar a identidade dos
sujeitos entrevistados.
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definem como tudo aquilo que interfere na forma como percebemos e entendemos
o mundo. A lente pela qual lango o foco de aten¢io nesta pesquisa é a mediagdo
articulada com o campo educativo da EJA, como uma atividade especificamente
humana, constituida na complexidade das relagées sociais. O argumento central
sustenta-se no entendimento de que a mediagio pedagdgica nio ¢ qualquer ativi-
dade, ¢ uma praxis desenvolvida com finalidade — uma postura perante o mundo.

As questdes que podem permear as propostas que legitimem uma didatica
para a EJA, considerando uma prixis educativa como uma préxis politica (Freire,
1987), e que em determinado tempo e espago estabelecam os vinculos necessirios
dentro de um quadro cultural de problematiza¢io dessa mesma cultura, ganham
for¢a porque essa problematizagio nio é neutra, envolve todos os homens e mulheres
que produzem cultura e, dialeticamente, a tém introjetada.

Nesta pesquisa, essas questdes, ao problematizarem o sentido de mediagdo
que responde mais adequadamente a complexidade da EJA — e como tais mediagoes
criam condig¢bes de desenvolver o pensamento critico dos estudantes e a prixis
educativa nessa modalidade de ensino —, buscam investigar as circunstancias e
condi¢bes necessdrias para que se processem as mediagbes nas situagdes de ensino
que potencializem para o(a) aluno(a) a aprendizagem do contetdo trabalhado.

Assim, a forma que utilizo para apresentar essas questdes e problematizar
os sentidos de mediagio na EJA busca reafirmar o que Melucci (2005, p. 33)
caracteriza de “virada epistemoldgica” — a centralidade da linguagem, que “é cul-
turalizada, de género, étnica, sempre ligada a tempos e lugares especificos”. Logo,
uma realidade que nio se explica por si s6, mas sim em um sistema interligado
de conexdes, interconexdes, de mediagdes, cujos sentidos emergem dos processos
nos quais o conhecimento ¢ produzido mediante trocas dialégicas constituintes e
constituidas de cultura.

Para efeito deste trabalho, fago o recorte introdutério de uma das categorias
de anilise investigadas na tese. No que diz respeito a priticas pedagogicas da EJA e
dos sentidos mediadores que dela emana, reflito valendo-me de uma das dimensées
que surge do préprio contexto escolar de alunos e alunas, professores e professoras
de pessoas jovens e adultas que estdo caminhando no cotidiano da escola publica.
Trajet6ria compartilhada com professores(as) de diversas dreas do conhecimento
e com alunos(as) das quatro séries do terceiro seguimento da EJA em uma escola
publica do estado de Santa Catarina. O lugar de onde falo, o chdo onde me localizo,
somados ao tempo em que estive envolvida como profissional da educagio, é o chio
da escola de educagio de pessoas jovens e adultas. Sou uma pedagoga, educadora e
formadora de professores falando da diddtica, da prética de ensino, das mediagoes
pedagégicas na educagio de pessoas jovens e adultas.

E com base nas gravagoes, nas observagoes das salas de aula, na leitura
exaustiva dessas gravagdes, nas observagdes e entrevistas desses didlogos que surge
uma das dimensdes que serdo apresentadas: a dimensido mediadora do “didlogo”.
Recheada de um fundo teérico, mas também de uma trajetéria, emerge de um
contexto escolar, da visio de professores(as) e de alunos(as). Por isso, ¢ um exercicio
de compartilhar. Nio se trata de discutir a EJA com base em politicas puiblicas, em
compreensio do contexto histérico da pritica no pais, por um viés filoséfico. Todas
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essas dimensoes sdo fundamentais, mas é valendo-se do que os(as) professores(as) e
alunos(as) inseridos(as) na escola dizem que temos de pensar as praticas pedagogicas
mediadoras do processo de ensino e aprendizagem na EJA.

A investigagdo permeou objetivos que sdo considerados interdependentes e
fundamentais para a compreensio da constitui¢io de uma diddtica que atenda as
especificidades da EJA, quais sejam: Como os(as) professores(as) desenvolvem sua
prética na EJA? Quais as possibilidades de maior articulagio entre os pressupostos
teéricos e as préticas educativas em se tratando de EJA?

A pritica docente, caracterizada pelas mediagbes pedagégicas na modalidade
EJA e realizada pelos(as) professores(as) para lidar com as exigéncias e urgéncias
do cotidiano, constitue o foco deste estudo, abordando a dimensdo mediadora que
tem o didlogo como fundamento da pritica pedagdgica da EJA, fim especifico das
reflexdes aqui propostas.

MEDIACAO: O DIALOGO COMO FUNDAMENTO

Falar de mediagio e de dialogia ¢ falar da presenca do “outro” e

da dinamicidade do signo. E falar da tensdo, a reversibilidade, da
impregnagdo da ‘palavra’. [...] Assim, a experiéncia verbal individual
emerge e se configura em meio a incessante interagio da enunciagdo dos
outros, num processo, ao mesmo tem])o, de incorpam;do/rmga’o a palafvm
de outrem.

SmoLrka, 1991, p. 17

A palavra, enquanto signo, é revelada em toda atividade pedagégica — é pelo
dominio da palavra que o sujeito torna-se professor(a), que o(a) aluno(a) vai se
constituindo, é pela palavra que ambos se identificam como docentes e discentes.
E por meio da palavra, de sua significacio legitima, que esses sujeitos da atividade
pedagégica comunicam a realidade efetiva nas condigbes reais de comunicagio
verbal. A palavra permite a constitui¢do do sujeito na e por meio da linguagem.
Nio se trata aqui de lidar com uma palavra enquanto unidade da lingua, nem com
a significa¢do dessa palavra, mas sim com o enunciado acabado e com um sentido
concreto, ou seja, seu contetdo.

No dizer de Freire em Educagio como pratica da liberdade (1975, p.150):“...]
que a palavra seja compreendida pelo homem na sua justa significagdo: como forga
de transformagio do mundo”. Transformagio social que ¢, de acordo com Gadotti,
mediada pelo didlogo. Segundo esse autor, para Freire, “[...] os seres humanos se
constroem em didlogos, pois sdo essencialmente comunicativos. Ndo hé progresso
sem didlogo. Para ele, o momento do didlogo ¢ o momento para transformar a
realidade e progredir” (Gadotti, 1989, p. 46).

E por isso que para estabelecer a dialogicidade como fundamento e caminho
para a pritica pedagégica na EJA é necessério que o(a) professor(a) introduza uma
cultura do didlogo em sala de aula. Sdo as experiéncias de aprendizagem mediadas
pelo didlogo que possibilitam aos(as) alunos(as) a preparagio para a captagio do
mundo, para que eles compreendam a realidade que os cerca e possam intervir nela,
superando assim a situa¢do de meros espectadores.
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Pela mediagdo dialdgica que acontece nas interagdes em sala de aula, os
sujeitos da aprendizagem produzem estratégias intelectuais que vao lhes permitir
produzir ou apropriar-se de conhecimentos. Esse movimento dialégico potencializa
a mediagio de si mesmo (internalizagio), permitindo que o sujeito liberte-se da sua
consciéncia ingénua e chegue a patamares de significagio que a simples exposi¢do
a estimulos ou experiéncias fisicas e cognitivas com os objetos de conhecimento
nio lhe proporcionaria.

Nesse sentido, o didlogo torna-se a concretizagio do préprio exercicio para
a liberdade, uma vez que, segundo Freire (1981, p. 92, grifos do original),

[...] a existéncia, porque humana, nio pode ser muda, silenciosa, nem tampou-
co pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo,
¢ modifici-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Eminentemente dialégica e produtora de sentidos, a fala nos didrios de campo
e nos registros das entrevistas revelam a importancia dessa dimensdo formadora
do didlogo. A oportunidade de entrevistar favorece, assim, ndo sé o conhecimento
do outro, mas o reconhecimento de si mesmo. O término da entrevista reverteu-se
para mim e para os(as) professores(as) em espaco de reflexdo. Mais que entrevistas,
conversas, fios de didlogo, narrativas, aqui reside uma dimensao formadora.

Isso porque o sujeito é dialégico, tendo em vista que 0 homem nunca en-
contrard sua plenitude apenas em si mesmo (Bakhtin, 1992, p. 180). A constitui¢io
dial6gica do sujeito em Bakhtin emerge e sustenta-se na enunciagio entendida como
um processo social em que o eu institui-se mediado no outro e como o outro do
outro, sendo pela inter-relagio entre dialogismo e alteridade que se pode e se deve
compreender a questdo do sujeito da teoria bakhtiniana.

Mas como se caracteriza e se institui o didlogo mediador e formador na agdo
pedagdgica orientada para o ensino e a aprendizagem da EJA? E como estudantes e
docentes vio se constituindo sujeitos dessa agdo dialgica? Os depoimentos dos(as)
professores(as) e alunos(as) apresentados na sequéncia deflagram o exercicio do
didlogo como fundamento da a¢do pedagégica orientada. Exercicio que s6 é pos-
sivel em razdo da mediagio entendida como algo que se dd entre o(a) professor(a)
e alunos(as). E ela que permite o contato e a comunicagio entre os sujeitos. Mais
que isso, destaca Vygotsky (1998), é a mediacio que proporciona a significagio, pois
o significado? ndo ¢é igual 4 palavra, nem ¢ igual ao pensamento.

2 Os significados sdo construidos socialmente por meio da linguagem e, portanto, tomam
o didlogo como elemento central de uma pritica reflexiva (Vygotsky, 1987). A palavra,
para Bakhtin (1992), é organizadora da prépria atividade mental, a qual se situa em
territério social, ou seja, estd sempre no exterior, orientada pelas relagdes sociais. Fun-
ciona como um signo que permite a mediagdo,levando-nos a compreender como ocorre
o processo de internalizagio.
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Buscando compreender os sentidos da mediagdo no movimento dialégico
da pritica pedagégica da EJA, passo entdo a analisar os fragmentos das entrevistas®
com os(as) professores(as) e aluno(as).

Quando questionados se hd momentos de interlocugio, confronto de ideias,
levantamento de questdes em suas aulas e com que frequéncia, expressam:

Bastante, porque, quando vocé parte para o didlogo, dd oportunidade para o
confronto de ideias, esse tipo de coisas. Na troca, na conversa vocé consegue
abrir mais. E claro que tem alunos que ficam no anonimato, s6 escrevem, mas

eu prefiro o aluno que se abre para o didlogo. (PE3)

Constantemente. Ndo consigo entender uma aula em que eu esteja sozinha
falando e eles diante de mim como se estivessem ligados a uma T'V. (PE4)

Sim, os alunos se colocam, se posicionam, concordam, discordam, vio cons-

truindo ideias. (PE2)

Outro aspecto que marca as entrevistas do ponto de vista da dimensdo me-
diadora do didlogo é expresso considerando o seguinte questionamento: “Baseado
na sua experiéncia, como os(as) alunos(as) comegam a aprender o contetido que
vocé ensina?”

Quando se tornam mais falantes, mais participativos, emitem opinides, ques-
tionam, fazem /inks, pontes, associagdes com os fatos, trazem contribui¢des.

(PE2)

Primeiro através da oralidade, e depois a escrita que vai confirmar o que apren-

deu. (PE3)

Ah! Quando ele me faz sorrir, perceber as coisas que ele desenvolveu. Per-
ceber pela expressio, sobretudo oral e nas emogdes. Por exemplo: A cacofo-
nia.* Quando eu levo textos musicais, eles rapidamente entendem e percebem
que cometem mais cacofonia. Até mais do que girias. Ele questiona, participa.

(PE4)

Questionado sobre o que significa essa participagio, PE4 responde: “Prin-
cipalmente o didlogo, a oralidade e depois a escrita. Porque a oralidade é questio
central para se chegar a escrita”.

3 Na descrigdo das entrevistas, letras em forma de siglas serdo utilizadas para codificar
os entrevistados sem identifici-los literalmente. Para professores(as), a sigla serd PE —
professor(a) entrevistado(a) —, seguida do numero identificador. Para alunos(as), a sigla
serd AE — aluno(a) entrevistado(a) —, seguida do nimero identificador.

4 Cacofonia ou cacéfato é o nome que se dé a sons desagraddveis aos ouvidos, formados
muitas vezes pela combinagio de palavras que, ao serem pronunciadas, podem dar um
sentido pejorativo, obsceno ou mesmo engragado produzido pela unido dos sons.
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Quando um(a) aluno(a) é interrogado(a) sobre o que representa para ele(a)
uma boa aula, revela: “Quando o professor chega, passa a matéria, a gente aprende
e discute. Hoje eu aprendo coisas simples que eu nio sabia e vou no caminho pra
casa discutindo sobre o que aprendi” (AES5.1).

Esse depoimento nos aproxima da ideia de consciéncia de ser e estar no
mundo, pois:

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pée numa
posi¢do em face do mundo que nio ¢ de quem nada tem a ver como ele. Afinal,
minha presen¢a no mundo nio é a de quem a ele se adapta, mas de quem nele se
insere. E posi¢io de quem luta para no ser apenas objeto, mas sujeito também
da Histéria. (Freire, 1996, p. 60)

O testemunho dos alunos(as) é portanto revelador de uma educagio de
jovens e adultos que vem se desafiando a uma pratica dialégica que busca romper
com décadas de ajustamento, de acomodagio de inexperiéncia democritica, como

nos diz Freire (1975, p. 74):

O problema do ajustamento e da acomodagio se vincula ao do mutismo a que
jé nos referimos, como uma das consequéncias imediatas de nossa inexperiéncia
democritica. Na verdade, no ajustamento, o homem nio dialoga. Nio parti-
cipa. Pelo contririo, se acomoda a determinagbes que se superpde a ele. As
disposi¢des mentais que criamos nestas circunstancias foram assim disposi¢oes
mentais rigidamente autoritdrias, acriticas.

Quando os(as) alunos(as) sdo questionados se o(a) professor(a) percebe
quando conseguiram aprender o conteido, AES5.1 revela: “Sim (sorri), porque,
quando todos aprendem, nés discutimos sobre o assunto e se nio aprendemos
ficamos em siléncio”.

Quando indagados sobre qual a melhor maneira de o(a) professor(a) ensinar,
AES.2 expressa: “Explicando bem, ndo é com texto, é falando”. Outro(a) aluno(a)
enuncia: “O que eu mais gosto ¢ o jeito do professor de histéria e geografia expli-
car. Eles debatem, interagem, o didlogo entre o professor e os alunos. Ou escrita,
também adoro escrever” (AES8.3).

Professores(as), quando questionados(as) sobre como percebem quando
os(as) alunos(as) aprendem, expdem, de maneira geral, conforme declara PE4: “Per-
cebo pela expressio, sobretudo oral e nas emogdes [...]. Principalmente, o didlogo,
a oralidade e depois a escrita.”.

Questiono o(a) professor(a) PE3 sobre “o siléncio”, indagando: Mas e o(a)
aluno(a) que ¢ calado(a), timido(a), que ndo manifesta pelo didlogo? O(A)
professor(a) responde: “Acho que o aluno calado me incomoda mais do que o aluno
falante” (PE3).

Essa preocupagio do(a) professor(a) remete-nos a Vygotsky (1998, p. 169),
posfaciado por Steiner e Souberman, quando afirma que a fala humana ¢, de longe, o
comportamento de uso de signos mais importante ao longo do seu desenvolvimento.
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Esse é um campo de mediagoes caracterizado pela “mediagio simbdlica”, que tem
na linguagem o elemento mediativo constituido pelo universo simbélico de signos.

Essa afirmagio aponta também as reflexdes de Lukdcs quando diz que o
desenvolvimento do ser ¢ unitdrio, porém, realizado de forma contraditéria. Isto
é, em decorréncia de que o homem ¢, a0 mesmo tempo, produtor e produto da
sociedade, e o fator que permite a0 homem alcangar a consciéncia, no decorrer do
processo de sua humanizagio, é a fala:

[...] 0 género — nesse nivel ontolégico, no nivel do ser social desenvolvido — ndo
¢ mais uma generalizagio 4 qual os vérios exemplares se liguem “mudamente”,
[...] ao contrério, elevam-se até o ponto de adquirirem uma voz cada vez mais
claramente articulada, até alcancarem a sintese ontolégico-social de sua sin-
gularidade, convertida em individualidade, com o género humano, convertido
neles, por sua vez, em algo consciente de si. (Lukacs, 1978, p. 14)

Observo assim, pelo ponto de vista ontolégico, a importancia da fala na
produgio da constitui¢io dos sujeitos, como revela também a esse respeito o(a)
professor(a) PE2. Nesse ponto da entrevista, a pergunta é a mesma anterior, porém
com uma complementagio, como segue: Com o(a) aluno(a) timido(a), qual ¢ o
caminho? O caminho é fazer com que ele(a) deixe de ser timido(a) e se expresse?
Ou tu achas que a timidez ndo deve ser respeitada do ponto de vista daquele limite?

O que fala é ficil, o que nio fala ¢ dificil. Eu acho que o caminho, ai entra a Noi-
te Cultural.® Néo, eu acho que a timidez... ela te cobre, te diminui, a timidez...
ela impede vocé de ter uma convivéncia social, de te desenvolver socialmente.
[...] ela castra vocé como pessoa e a pessoa nio ¢ feliz... Ndo me venha dizer
que a pessoa é feliz, porque eu era muito introvertido, t4 me entendendo? [...]
Eu era muito timido quando era adolescente, e eu sé consegui, digamos, ter
uma postura; eu era uma cara que estudava, eu lia, era sempre voltado para as
questdes de estudo, mas eu sinceramente s6 comecei a ter alegria na minha vida
quando eu consegui fazer um amigo que teve, assim, a generosidade de dividir
todos os amigos dele comigo. [...]. Ele era uma pessoa extrovertida, comunica-
tiva, e eu comecei a me manifestar através dessa amizade. A gente percebe que
quando a pessoa se manifesta socialmente ela consegue interagir mais nas aulas,
ela consegue captar mais, ela se sente melhor, esse ¢ o ganho da Noite Cultural,
esse ¢ o ganho dessa noite onde as pessoas se colocam. (PE2)

Esse depoimento do(a) professor(a) leva-me ao encontro da pedagogia da
autonomia, das reflexdes empreendidas por Freire sobre a disponibilidade para o
didlogo — exigéncia para o ensino —, quando ele(a) refere que:

5 Referindo-se ao projeto de trabalho do niicleo, desenvolvido por professores e turmas
do nucleo da EJA pesquisada, intitulado “Noite Cultural”.
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O fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressio ao impulso natural da
incompletude. O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto
a relagio dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusio em permanente movimento na Histéria. (Freire, 1996, p. 153-154,
grifos meus)

A ideia de Freire reporta-se aos depoimentos dos(as) professores(as) quando
indagados(as) sobre como percebem quando o(a) aluno(a) aprendeu:

Pelo desenvolvimento dele em sala de aula, ele se abre. Pelos resultados dos
trabalhos, da exposi¢do oral, do didlogo, que eu trabalho muito. E ai que vocé
vai percebendo, pela discussio dele. (PE3)

Percebo pela animagio, ele discute o assunto, manifesta oralmente o interesse
expressando seu entendimento. (PE1)

Quando ele interage, faz perguntas, acrescenta outras questdes, responde com
clareza, faz pergunta de um contetdo para outro. (PE2)

Essas falas revelam uma pratica pedagdgica inovadora de educadores dial6-
gicos comprometidos a escutar sensivelmente a voz dos(as) alunos(as). Uma prética
dialégica que viabiliza a vivéncia democritica na qual cada pessoa tem o direito de
se expressar, de ser ouvido e de intervir de forma critica e consciente na realidade,
pois s6 no didlogo é possivel a préxis critica.

Assim, quando questionados sobre 0 momento em que percebem o inicio
da aprendizagem do contetdo ensinado pelo professor, os(as) alunos(as) revelam:

Quando eu sinto que tenho seguranca em falar as coisas. Por exemplo, no tea-
tro, uma vez, eu até improvisava porque j4 tinha entendido. (AE8.3)

Quando fico feliz, vejo que peguei, quero sempre saber mais, mais informagoes.

(AE6.2)

Quando consigo passar pro colega. (AE7.1)

A experiéncia da aprendizagem mediada na prética pedagégica desses sujeitos
nio estd explicita nessas falas, no que se refere a0 movimento diditico mediador
de estabelecer comparagdes, relagées, complementagdes, andlise e sintese entre
um conhecimento e outro. Contudo, como visto, o resultado desse movimento é
expressamente revelador desse processo.

O depoimento do(a) aluno(a) AE7.1 mostra que a pritica pedagdgica
orientada pela mediagdo é capaz de desenvolver a autonomia do(a) educando(a),
de modo que, de sujeito mediado, ele torna-se também mediador, uma vez que
consegue explicar a aprendizagem construida, no caso exemplificado, quando diz
que consegue “passar para o colega”. Mas também quando ele consegue resolver as
tarefas propostas por meio de instrumentos mediadores, como exercicios propostos e
textos escritos, bem como interagir com os outros sujeitos da atividade pedagdgica.
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Bakhtin e Freire compreendem a linguagem como o processo histérico e de
interagdo entre os seres humanos. O ser humano é subjetividade, mas a sua subjetivi-
dade s6 se estabelece na relagio dialégica com o outro, ou seja, na intersubjetividade.
O sujeito s6 se constitui pelo reconhecimento do outro, da alteridade, do diferente.
Assim, constituir o eu pelo reconhecimento do tu € o principio da subjetividade,
que, por sua vez, estd condicionada ao principio da intersubjetividade, que é poten-
cializadora do didlogo mediatizador da comunicag¢io e da emancipagio humana.

Na sequéncia, pergunto ao(a) professor(a) PE4 como ele(a) percebe o apren-
dizado do aluno(a) timido(a), aquele(a) que ndo se manifesta oralmente:

Nio concordo com a timidez, vou além, porque creio que toda timidez é uma
forma de baixa autoestima. Na prética consigo trazé-lo para o didlogo. Observo
que ele é timido no grande grupo, mas, entre seus pares, ha indicador de po-
tencial. Observo, nas andangas em sala de aula, o que esse timido gosta e trago
para o grande grupo. (PE4)

O depoimento desse(a) professor(a) remete-se a reflexdo de Wells (1998,
p- 130) quando diz:

Com muita frequéncia, a sensibilidade de um professor diante da necessidade
de construir a autoestima dos alunos pode levar a uma falta de predisposigio
para desafii-los intelectualmente. No entanto, a0 manter em expectativas ele-
vadas sobre o que pode ser alcangado pelos alunos ao ajudéd-los a obter isso,
os professores podem ajudd-los a acreditar em suas préprias capacidades para
aprender.

A atitude do(a) professor(a) demonstra o reconhecimento e a importancia
que dé aos aspectos emocionais, afetivos e sociais da interagdo da vida de sala de
aula, como parte integral da aprendizagem mediada. Aspectos que sio fonte de
significa¢do, de pertencimento ao grupo e de identidade de si.

Nessa perspectiva, fica evidente a importancia do didlogo na estrutura das
préticas pedagogicas dos(as) docentes(as) do nucleo pesquisado a medida que
promovem debates que tentam estimular o desenvolvimento da solidariedade, da
participagio e do envolvimento do(a) aluno(a) nos grupos. Por isso, considero o
didlogo condicionante fundamental para uma boa interagdo entre professores(as)
e alunos(as).

Essa percep¢do também se revela na entrevista com o(a) aluno(a) AE7.1.
Questionado sobre o que ¢ para ele(a) ser um(a) bom(oa) professor(a), expde: “Para
mim, um bom professor é um professor inteligente em todas as maneiras, nio sé o
conhecimento, a inteligéncia, mas também que saiba reconhecer o aluno”. Indagado
entdo sobre o que seria um professor ruim, ressalta: “E um professor que nio tem
didlogo, ndo tem respeito”.

Esse enunciado nos leva ao encontro de Freire (1981), quando diz que, antes
mesmo da ocorréncia do didlogo, é necessdria uma profunda fé nos homens, em
cuja base de sustentagio estd o amor. Freire atribui um valor especial ao amor na
defesa do didlogo: “Nao ha didlogo [...] se ndo hda um profundo amor a0 mundo e
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aos homens [...]. Sendo fundamento do didlogo, 0 amor é, também, didlogo” (Freire,
1981, p. 93-94). Assim, a pritica do didlogo consiste numa a¢do comprometida
com a humanidade.

Na continuidade, é solicitado ao(a) aluno(a) entrevistado(a) AE7.1 que ex-
plique sua resposta ao afirmar que: “Um bom professor é um professor inteligente
em todas as maneiras, nao s6 o conhecimento, a inteligéncia, mas também que saiba
reconhecer o aluno”. Ao que o(a) aluno(a) responde exemplificando:

Porque o conhecimento, tipo assim, se eu sou um professor de matemitica, de
portugués ou de qualquer outra, 16gico, eu vou entender da minha matéria, eu
vou saber explicar, mas ndo basta s6 aquilo ali, tem que ter alguma coisa a mais.

(AE7.1)

Seguindo a reflexdo do(a) entrevistado(a), constata-se a necessidade do vin-
culo entre o didlogo e o fator afetivo que “suleard”a virtude primordial do didlogo e
o respeito aos estudantes ndo somente como receptores, mas enquanto individuos.
Afinal, indaga Freire (1975, p. 107): “E o que ¢é o didlogo?” E responde apoiado
em Jaspers: “uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e

] . ’ » .
gera criticidade. Nutre-se de amor, humildade, esperanga, fé e confian¢a”. E mais:

[...] Se o didlogo é o encontro dos homens para Ser Mais, nio pode fazer-se
na desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer ji nio
pode haver didlogo. O seu encontro ¢é vazio e estéril. E burocritico e fastidioso.
(Freire, 1981, p. 97).

O diilogo na relagio pedagdgica ajuda os(as) educandos(as) a organizarem
reflexivamente o seu pensamento, inserindo-os no processo histérico para que
renunciem seu papel de simples objetos e exijam a sua atuagio enquanto sujeitos.
Para que aconteca a real educagio, a principal forma de comunicagio é o didlogo.
“Sem didlogo nio hd comunicagio e sem esta nio hd verdadeira educagio” (Freire,
1987, p. 83).

A seguir, o depoimento do(a) professor(a) mostra o didlogo permanente no
movimento diddtico da sala de aula como principio suleador® da pratica pedagé-

6 Expressio utilizada por Paulo Freire no livro Pedagogia da esperanga (1992), no intui-
to de substituir o termo norteador, nortear, de conotagio ideolégica — norte: acima,
superior; sul: abaixo, inferior. Sulear pensamentos e praticas é uma perspectiva que se
anuncia, no pensamento freireano, para fortalecer a construgio de préticas educativas
emancipatorias. Freire convoca nosso olhar para os elementos suleadores, contra-hege-
monicos, para denunciar a suposta neutralidade epistemol6gica de uma ciéncia atrelada
aos interesses capitalistas, quase sempre produzidos nos paises do norte. O termo sulear,
portanto, chama atengdo para o cardter ideolégico do termo nortear, pois sulear ex-
pressa a inten¢do de dar visibilidade a ética do sul como uma forma de contrariar a
légica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte ¢ apresentado como referéncia
universal. A fundamentagio para o uso dessa expressio, ausente dos diciondrios de
lingua portuguesa, encontra-se em Freire (1992, p. 218). Boaventura de Sousa Santos
apresenta esse debate no livro O Forum Social Mundial: manual de uso, de 2005.
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gica orientada na EJA. O(A) docente expressa essa compreensio com base em sua
vivéncia em sala de aula e no cendrio que enuncia a resposta a0 questionamento
sobre o que é uma aula de boa qualidade:

E uma aula que o aluno dialoga, que o aluno pergunta, que o aluno participa,
que vocé sente que o aluno, por exemplo, compreendeu, e ele também fica feliz
quando ajuda, entende? Quando ele consegue dar a contribui¢io dele, quando
ele interage contigo, quando ele questiona, vocé vé que essa é a aula boa, quando
da satisfagdo. (PE2)

Nesse cendrio de enunciagdes, no qual a palavra, a oralidade e a participagdo
sd0 os instrumentos mediadores constitutivos do didlogo como movimento propulsor
do desenvolvimento cognitivo mediado, o aprendizado ¢ um processo profunda-
mente social. Processo que se apresenta também na declaragio do(a) professor(a)
PE4, quando indagado sobre quem “faz” as mediagdes, se o(a) professor(a) ou se
o(a) aluno(a), exemplifica:

Ambos, as vezes eu lango um tema e eles vio fazendo media¢des, me situando
na proposta deles. Eles vio trazendo subsidios. Os adolescentes do ensino regu-
lar sdo meio perversos, excluem com seus dialetos enquanto na EJA eles estdo
sempre procurando, tém postura, dialogam com o professor, tém seus proprios
temas de interesse. (PE4)

Essas enunciagdes testemunham uma prética da EJA, reveladora de poten-
cialidade heuristica da mediag¢io pedagégica, cuja potencialidade emana da reflexdo
que as proprias mediagoes elucidam, principalmente no que diz respeito a formagio
efetiva do ser humano. Desse modo, compreendo que operar com conhecimentos
que nio sejam significativos reproduz uma educagio sem sentido, e o papel da me-
dia¢do pedagdgica seria entdo o de recuperar o significado da institui¢io escolar, o
sentido do espago educativo na/para a EJA.

A consciéncia critica sobre as estruturas sociais que geram a desigualdade, o
papel da educagio na sustenta¢do ou modifica¢io dessas estruturas e a valorizagio
do didlogo como principio educativo, aliados 4 nogdo de reciprocidade na relagio
professor(a)-aluno(a), constituem pilar importante da formagio do educador de
jovens e adultos.

Logo, ¢ preciso considerar o ensinamento de Freire: o didlogo é o instrumento
para libertagio, nio € apenas um método, mas uma estratégia para o(a) professor(a)
respeitar o saber do(a) aluno(a) que chega  escola, pois ele contém em si aquilo que
os seres humanos tém de mais préprio: a palavra, e ela se materializa no didlogo. Por
isso, na visdo libertadora freireana, sem a palavra dos homens e mulheres nio pode
haver libertagdo. Destarte, a base pedagégica defendida no pensamento de Freire
(1981) expressa uma critica radical a pedagogia bancdria, que se caracteriza como
uma pedagogia do antididlogo, em que a unilateralidade da relagio professor(a)-
-aluno(a) reflete situagdes de dominagio, hierarquia e siléncio.

O relacionamento professor(a)-aluno(a) precisa estar pautado no didlogo,
ambos se posicionando como sujeitos no ato do conhecimento, numa relagdo ho-
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rizontal. O autoritarismo que permeava a rela¢io da educagio tradicional precisa
ser banido para dar lugar 4 pedagogia do didlogo. Contudo, essa relagio horizontal
nio acontece de forma imposta, mas sim naturalmente, quando educando(a) e
educador(a) conseguem colocar-se na posi¢io do outro, tendo a consciéncia de que
s30, 20 mesmo tempo, educandos(as) e educadores(as).

E nesse sentido que Freire e Shor (1986, p. 18) veem no “ciclo gnosiolégico”
dois momentos que se relacionam dialeticamente: um deles é o0 momento do co-
nhecimento do ji conhecido, e o outro é o da produgio do novo, o que para eles
significa estimular nos(as) educandos(as) sua potencialidade criativa.

O que esses enunciados mostram é que a educagio dialégica é um momento
mais que cognitivo e racional, pois engloba dimensées outras, como a afetividade, a
sensibilidade, a intuitividade e as intencionalidades. Por isso concordo com Freire
(1981): o dado fundamental das relagdes de todas as coisas no mundo é o didlogo.

O didlogo ¢ o sentimento de amor tornado agdo; o didlogo amoroso, que ¢
o encontro dos seres humanos que se amam e que desejam transformar o mundo.
Segundo Freire (idem), o didlogo nio é sé6 uma qualidade do modo humano de
existir e agir. O didlogo é a condi¢io desse modo, é o que torna humano os homens
e mulheres.

As declaragoes a seguir também sinalizam esse cendrio dialégico como possi-
bilidade humana de “Ser Mais”,” quando os(as) professores(as) sdo questionados(as)
sobre como verificam o progresso intelectual do(a) aluno(a) e o desenvolvimento
de suas capacidades, como percebem que os(as) alunos(as) assimilam consciente e
ativamente a matéria e mobilizam suas capacidades mentais e habilidades:

Pelos didlogos, em sala de aula, que vocé vai vendo que eles ligam as coisas, os
fatos das aulas anteriores. Vocé percebe que o aluno se ligou, que nio foi va sua
aula. J4 o aluno calado é problemitico. (PE3)

OS alunos iIltCI’CSSadOS, eles conseguem conversar sobre o assunto porque sa0

coisas do dia a dia. (PE1)

Na fala, na maneira de falar, de questionar, que passam a ser mais inteligentes,
mas bem elaboradas. A forma como se posicionam como evoluem do primeiro
texto ao dltimo texto escrito. (PE4)

As falas de professores(as) e alunos(as) vém confirmando o que Assmann
(1998, p. 29) propde: o ambiente pedagdgico deve ser, antes de mais nada, lugar
de fascinagdo e interatividade, e toda a morfogénese do conhecimento deve ser
compreendida a luz da experiéncia humana de prazer pela vida, de sentir-se bem

7 Ser Mais é uma categoria que se encontra situada na obra de Freire como um conceito-
-chave para sua concep¢io de ser humano. Zitkoski (2010, p. 369, grifos meus) explica
que: “A vocagio para a humanizagio, segundo a proposta freiriana, ¢ uma caracteristica
que se expressa na prépria busca do ser mais através da qual o ser humano estd em
permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do
mundo, além de lutar pela afirmagido/conquista de sua liberdade”.
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em determinado lugar e no convivio com as pessoas. Nesse sentido, a mediagdo na
prética pedagégica da EJA pode se constituir em um processo de reencantamento
para a agdo educativa, o qual se realiza a partir da paixdo pela comunicagio, da
autodescoberta do potencial humano de autorrealiza¢io, consubstanciado pelas
interagdes e experiéncias para a construgdo de novos conhecimentos.

O espago pedagégico da EJA é um espago fértil de possibilidades de articu-
lagdo de outras realidades culturais, outros saberes, assim como a vida o é: uma rede
de relagoes dialégicas que se articula indefinidamente com saberes complexos, um
encontro de homens e mulheres no qual o conhecimento s6 faz sentido quando ¢
voltado para a construgio do didlogo permanente. Isso porque é pelo didlogo que
os seres humanos tornam-se sujeitos de suas agdes, e é com o saber dessas agoes
que passam a adquirir respeitabilidade 4 medida que passam a empreender atitudes
comprometidas com o conhecimento.

Nessa perspectiva, esta pesquisa sinaliza que a media¢do da agfo orientada
na EJA nio deve focar-se apenas no aprimoramento do ato de ensinar e aprender,
mas substanciar uma agio humanizante, em que a alegria, o prazer e a esperanga
sejam os elementos fomentadores do interessante entre os sujeitos aprendentes.

Percebo nos enunciados, nos argumentos, nas expressoes, nos gestos e agoes
dos professores(as) e alunos(as) uma defesa a abertura para o outro, a0 encontro entre
sujeitos e culturas, uma defesa ao didlogo como fundamento da prética educativa
e da construgio de identidades — professores(as) e alunos(as) aprendendo a “Ser
Mais”,a expressarem sua leitura de mundo, seu universo simbdlico, suas préticas
cotidianas. Como expressa também o(a) professor(a) PE1 quando indagado(a) sobre
a compreensio que tem de mediagio:

E a troca. Eu ougo muito os alunos, eu acho muito importante vocé ouvir o que
o aluno tem a dizer, tanto da sua disciplina, como do modo que vocé estd ensi-
nando, o que ele pensa do modo que vocé esta ensinando, do que ele pensa do
modo de como vocé estd tratando ele, porque vocé pode pensar que estd tratando
ele muito bem, mas, na verdade, ndo estd, por isso eu gosto muito de conversar.
Eu abro muito espago para isso. (PE1)

O(A) mesmo(a) professor(a), quando questionado(a) acerca de quais sio as
caracteristicas dos conhecimentos dos(as) educandos(as), se consegue identificar
alguns saberes que eles trazem de sua vida e langam mao ao longo das aulas, se
aproveita esses saberes e se apontaria algum construido com eles, expde:

Ah, sim, com certeza, com certeza, muita coisa. S6 a gente tendo um pouquinho
de boa vontade que a gente aprende muita coisa com eles, os jeitos diferentes,
pergunto muita coisa pra eles. [...] Apesar de ter algumas falhas, porque nada é
perfeito nesse progresso sistemdtico; acontece bastante, desde uma quinta série,
quando ela estd iniciando, quando ela iniciou, e veja ele agora, acho que o exem-
plo principal € se pedir pra eles debater, conversando com eles [...] melhorou
mil por cento. Af, na sexta série, ji vio melhorando mais, pra sétima eles vio
melhorando, pra oitava eles vio melhorando mais ainda. (PE1)
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Pergunto se o exemplo que ele deu é o que se chama de progressio das séries
da EJA, porque ele acompanha todas as turmas e séries, e se vé essa progressio no
discurso ou na escrita dos(as) alunos(as):

Na escrita, no discurso, na falta de vergonha, na falta de vergonha de se comu-
nicar; se tu der a oportunidade, eles perdem a vergonha, tu tem que criar con-
di¢des, ndo permitir aquelas gracinhas no comego da aula. [...]. H sim, com
certeza, a propria quinta série mesmo do comego pra agora melhorou mil por
cento. [...] No decorrer da propria série, a quinta série melhorou tanto, tanto na
escrita, aluno que ndo conseguia escrever, que ndo sabia escrever, dai eu disse:
“Isso ndo, vamos”. (PE1)

Questionado(a) se identifica a referida progressio, sobretudo na quinta série,
por serem geralmente alunos(as) que vém de fora com alguma dificuldade, o(a)
professor(a) explica:

. T
Dificuldade, medo, [...] e eu digo: “O pessoal, tem que pegar firme, tem que ser
assim, assim, e tem que se esfor¢ar um pouquinho; vocés da parte de vocés, eu
da minha”. E que eu ndo sou de rir muito na primeira aula, eu vou me abrindo

aos poucos. (PE1)

Na continuidade da entrevista, insisto em compreender o sentido da progres-
sdo que o(a) docente menciona. Para isso, questiono se essa progressio percebida
nos(as) alunos(as), em sua comunicagio, escrita e na forma de se expressarem,
chama mais aten¢io quando eles(as) ingressam na EJA, na 52 série, ou ¢ também
expressiva nas séries seguintes.

Ela é muito expressiva na quinta série. Ai, quando eles comegam na sexta série,
ja comegam a ficar naquele nivel, jd tdo... continuam a falar, a escrever mais dai
a progressio vai, vio estabilizando. (PE1)

Também ¢ indagado se ele nota essa progressio nos(as) alunos(as) jovens,
que recentemente sairam de outras escolas com histérico de reprovagio, ou se ob-
serva esse fendmeno apenas nos(as) alunos(as) mais velhos e/ou que estio hd mais
tempo fora da escola. O(A) professor(a) exemplifica com a fala de um(a) aluno(a),
rememorando uma situagio em sala de aula:

A progressdo dos jovens também é muito grande. [...] Isso, muito grande. [...]
Tem um menino aqui na quinta série de 15 anos, ele fala com a gente que é
uma maravilha, mas escrever ele diz que nio consegue [...] expliquei pra ele, vai,
vai, vai e dai eu disse vai, vai, vai, foi, foi, foi, acabou fazendo. Um dos melhores,
agora foi, foi, foi, e agora td ai. Af esses proprios alunos novos, a progressio
deles ¢ muito grande, por que eles sabem falar bem. [...] “Professor, eu nio
sei botar no papel, eu ndo vou fazer o teu trabalho”. Eu digo: “Nao, faz, pensa,
pensa, como se tu visses um filme, passeasse com a namorada, fosse pra praia;
escreve no papel pra mim, no importa a tua letra”. (PE1)
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Os sentidos das mediagoes pedagdgicas, nesse espago investigativo, tem o exer-
cicio do didlogo como uma pritica pedagégica que aproxima os sujeitos aos objetos
de que precisam e desejam conhecer. “A educagio dialogica parte da compreensao de
que os alunos tém de suas experiéncias didrias” (Freire; Shor, 1987, p. 131). E nesse
movimento didatico, que tem a mediagio dialégica como fundamento, que esse saber
vai sendo desvelado, sua qualificagio vai se dando 4 medida que vao construindo esse
desvelamento com o rigor necessirio.

Para compreendermos como os sujeitos se educam, precisamos de contexto,
das visdes e agdes de outras pessoas, que sejam apresentadas suas vozes, na sua in-
teireza. Acredito ser necessério partilhar os saberes de experiéncia feitos, também
por concordar com Santos (2005, p. 112), quando afirma que “nio ha democracia
sem educagio popular. Nao hd democracia das praticas sem democracia dos saberes”.

Destarte, o que chama atengio é a diferenca que hd na posigio dos(as)
professores(as) e dos(as) alunos(as), ambos com muita vontade, muito desejo de
aprendizado: o(a) professor(a) a ser docente de EJA, e o(a) aluno(a) a ser estudante
de EJA. Cada um construindo sua identidade, na qual ensinar e aprender estdo em
relagio. Os(As) alunos(as) com o desejo de aprender, mas, 20 mesmo tempo, com
um sentimento de inferioridade, da dificuldade que eles parecem ter de superar.
Os(As) alunos(as) que passam pela EJA tém esse histérico, essa identidade.

Ainda que tragam um desejo muito forte de aprender, eles(as) também trazem
desse movimento que produziu a exclusio social deles(as), o medo de ousar, 0 medo
de se expressar. E, nesse sentido, os(as) professores(as) precisam buscar muito mais.
Isto é, operam com mediagdes e nas mediagdes de forma muito mais intensificada,
diretiva.

Nessa linha de raciocinio, Freitas (2010, p. 366) sustenta o que Freire tem nos
ensinado: “a aprendizagem da escuta” é “um caminho para transformar o autorita-
rismo do discurso de quem fala para os educandos na horizontalidade de quem fala
com os educandos. Saber escutar é uma atitude de respeito aos saberes de experiéncia
feito dos educandos”.

Se a estrutura do meu pensamento é a Unica certa, irrepreensivel, nio posso
de outra maneira escutar quem pensa e elabora seu discurso de outra maneira
que nio a minha. Nem tampouco escuto quem fala ou escreve fora dos padroes
da gramatica dominante. E como estar aberto as formas de ser, de pensar, de
valorar, consideradas por nés demasiado estranhas e exéticas de outra cultura?
Vemos como o respeito as diferencas e obviamente aos diferentes exige de nds
a humildade que nos adverte dos riscos de ultrapassagem dos limites além dos
quais a nossa autovalia necessdria vira arrogincia e desrespeito aos demais. E
preciso afirmar que ninguém pode ser humilde por puro formalismo, como se
cumprisse mera obriga¢do burocritica. A humildade exprime, pelo contririo,
umas das raras certezas de que eu estou certo: a de quem ninguém pode ser
superior a ninguém. A falta de humildade, expressa na arrogincia e na falsa
superioridade de uma pessoa sobre a outra, de uma raga sobre a outra, de um
género sobre o outro, de uma classe ou de uma cultura sobre a outra, ¢ a trans-
gressio da vocagdo humana do ser mais. (Freire, 1996, p. 121)
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Freire (1981) sempre destacou a importancia da dialogicidade, isso porque
o didlogo entre educador e educando ¢ o aspecto fundamental para a problema-
tizagdo de situagdes reais vividas. E nesse movimento que comega a formagio da
nova percep¢io e do novo conhecimento, relacionado ao que Freire chama de
“consciéncia maxima possivel” (idem, p. 126). Freire (idem) discute os conceitos
consciéncia real (efetiva) e consciéncia maxima possivel tendo como referéncia as
ideias de Goldman.® Na consciéncia real, os homens se encontram limitados na
possibilidade de perceber mais além das situagdes-limite, e na consciéncia maxima
possivel identifica-se com as solugdes praticaveis despercebidas (idem, ibidem). Esses
conceitos sdo equivalentes, respectivamente, aos conceitos de consciéncia ingénua
e consciéncia critica, adotados por Freire. “Quanto mais refletir sobre a realidade,
sobre sua situa¢do concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido,
pronto para intervir na realidade para mudi-la” (Freire, 1980, p. 19). E, nesse sentido,
o didlogo é o que desvela a realidade.

Dai a importancia da problematizagdo. No sentido freireano, problematizar
consiste em abordar questdes que emergem de situagdes que fazem parte da vivéncia
dos educandos. E desencadear uma anilise critica sobre a “realidade-problema”
(Freire, 1981, p. 97), para que o educando perceba essa questio e reconhega a
necessidade de mudanga.

Para Freire, a produgio do conhecimento implica o exercicio da curiosidade
para que os(as) docentes e discentes se assumam epistemologicamente curiosos.
E por isso que no momento da problematizagio ¢ de fundamental importancia
estimular a curiosidade do sujeito que “[...] me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, reconhecer” (Freire, 1996, p. 87). E no momento da problematizagio
que o(a) professor(a) deve buscar, pela dimensdo mediadora do didlogo, trazer o
“saber de experiéncia dos educandos” (idem, p. 18). Nao como algo a ser desprezado
ou ignorado, mas como ponto de partida para a compreensio do mundo em que
vivem. O que néo significa ficar neles, mas buscar novos, superd-los, como ressalta

Freire (1992, p. 70-71):

[...] partir do saber que os estudantes tenham nio significa ficar girando em
torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um
ponto a outro e nio ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou
dizem que eu disse, que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos
educandos, como mariposa em volta da luz. Partir do “saber de experiéncia feito”
para superd-lo ndo é ficar nele.

Freire (1996) chama atengio para a presenca do professor como uma presenca
em si politica, e, sendo politica, ndo pode passar despercebida dos(as) alunos(as) na
classe e na escola. E alerta que o(a) professor(a) nio pode ser professor(a) sem se
achar capacitado para ensinar certo e bem os contetidos de sua disciplina. Assim
como também, em contraposi¢io, nio pode reduzir sua préitica docente ao puro en-

8 Lucien Goldman, autor do livro The Human Sciences and Philosophy, publicado pela The
Chancer Press em Londres, em 1969.
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sino desses contetdos. E explica que tdo importante quanto o ensino da disciplina
é seu testemunho ético ao ensind-los, a decéncia com que o faz. O autor nos fala
da importancia da preparagio cientifica revelada sem arrogincia, com humildade.

Esse é um dos aspectos em que a mediagio estd muito presente, embora Freire
(idem), ndo trate dessa categoria em sua metodologia de ensino e aprendizagem.
Aqui ele fala da preparacio do(a) professor(a), seu refinamento para a curiosidade
do(a) aluno(a), que deve trabalhar com sua ajuda, com vistas a que produza sua
“inteligéncia do objeto ou do contetdo” (idem, p. 45) de que fala o(a) professor(a).
O papel do professor(a), ao ensinar o contetido A ou B, ndo é apenas o de se esfor¢ar
para, com clareza méxima, descrever a substantividade do contetddo para que o aluno
o fixe, mas, fundamentalmente, ao falar com clareza sobre o objeto, ¢ iniciar o(a)
aluno(a) a fim de que ele, com os materiais oferecidos, produza a compreensio do
objeto em lugar de recebé-la na integra.

Indubitavelmente, do ponto de vista freireano, os elementos implicados na
aprendizagem — conteudo e professor(a) — nio sio revogados, pelo contririo, o que
ele propde é um ensino e conteiido que promovam a compreensio mais critica da
situagdo de opressio e exclusdo. Mas também alerta que aquela, por si s6, ndo muda
nada. Ao desveld-la, s6 serd possivel sua superagio no momento em que houver um
engajamento na luta politica pela transformagio das condi¢des concretas em que se
dd a opressio e a exploragido. A tomada de consciéncia da realidade, entéo, deve estar
articulada com a préxis, isto é, com o processo de agdo-reflexdo-agio. E ¢ o didlogo
que estd na centralidade da a¢do pedagdgica, e ele tem na linguagem papel material
mediador, pela qual se ampliam ao infinito as possibilidades de relagdes interlocutivas.

Assim, os sentidos de mediagio com os quais se trabalha — 0 nosso olhar so-
bre o contexto pesquisado — sdo ancorados no didlogo como forga que impulsiona o
pensar critico-problematizador em relagio a condi¢do humana no mundo. Portanto,
numa pritica pedagégica na perspectiva da “agio dialégica” (Freire, 1981, p. 96) e no
“trabalho de tradugio” (Santos, 2006, p. 802-814).

O trabalho de tradugio, termo cunhando por Santos (idem, ibidem), “[...]
compreende interpretagio entre duas ou mais culturas, [...] procedimento que
permite criar inteligibilidade reciproca entre as experiéncias do mundo [...]. O
objetivo da tradugdo entre saberes é criar justica cognitiva a partir da imaginagio
epistemoldgica”.

As mediagbes caracterizam, portanto, o campo potencial do didlogo em am-
plo aspecto, em diversos conceitos, conhecimentos e linguagens. Desde os processos
de negociagio visando ao entendimento para determinada situagdo que objetive
solucionar conflitos conceituais, aprimorar processos de interven¢ido humana de
diversas naturezas, constituir formas de representagdes conceituais e potencializar
a identificagio de conhecimentos que propiciem novos campos de interpretagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise dessa trajetoria, feita no adentramento da préxis, permitiu que fosse
possivel construir os aspectos basicos desta pesquisa, que, no limite deste artigo,
revela parcialmente umas das dimensées de andlise: a dimensdo mediadora do “dia-

Revista Brasileira de Educacdo v.21 n.65 abr.jun. 2016

473



Adriana Regina Sanceverino

474

logo” como fundamento. Acompanhando os atores, professores(as) e alunos(as) em
seus cendrios — salas de aula de EJA do terceiro segmento do ensino fundamental,
focando as questdes da media¢ao pedagdgica que criam condigdes de desenvolver
a capacidade reflexiva dos estudantes de EJA e da préxis nessa modalidade de
ensino —, aprofundo a qualificagio tedrica dessa categoria como uma necessidade
de referencii-la e de compreendé-la em seus desdobramentos para dessa forma
interpreti-la nesta pesquisa.

Foi na prixis desta pesquisa que qualifiquei as dimensées mediadoras com os
referenciais tedrico-préticos, com as observagdes, com outros referenciais apreendi-
dos pela experiéncia vivida com os(as) professores(as) e alunos(as) e também como
coordenadora pedagdégica da EJA e professora formadora de professores(as). Percebo
que os sentidos das mediagdes pedagdgicas, nesse espago investigativo, forjam uma
pedagogia do didlogo onde ninguém sabe tudo, ninguém ¢ inteiramente ignorante,
onde a exigéncia existencial e politica do didlogo se faz essencial para pensar e gerar
um mundo solidédrio, com base na reciprocidade.

Na instituigdo de ensino pesquisada, o didlogo assume valor fundamental
porque possibilita a prondncia critica do mundo, dai atentar na formagio do(a)
professor(a) de jovens e adultos, o cardter desmistificador da realidade. “A educagio
de adultos, se nossa opgido é democritica, nio pode conviver com o discurso de sua
neutralidade, que € discurso de sua negagio” (Freire, 2000, p. 100).

A EJA é uma modalidade complexa e, por isso, a pesquisa evidencia uma
das dimensdes bésicas resultantes dessa trajetéria, que serve de escopo para reflexdo
neste artigo, qual seja: o exercicio do didlogo como fundamento. Essa afirmacio
esteve presente para analisar os sentidos de mediagdes com que os(as) professores(as)
e alunos(as) operam para construir e apropriar-se dos conhecimentos em sala de
aula, respondendo 4 complexidade da EJA em que docente e discente estdo em
processo de aprendizagem, no qual o didlogo os “fenomeniza e historiciza”, pois ¢
ele o préprio movimento constitutivo das mediagoes.

Neste contexto, as priticas pedagégicas mediadoras constituem-se pelo
exercicio do didlogo como fundamento no qual os(as) docentes buscam estratégias
de formagdo inovadora visando a superagio de préticas “bancdrias” e visdes etno-
céntricas; a convivéncia pacifica com o diferente em que é possivel vislumbrar a
construgio de um curriculo que responda a complexidade da EJA.
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