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RESUMO

Neste artigo analisamos os anos finais do ensino fundamental na Base Nacional
Comum Curricular nas diferentes dreas de conhecimento, refletindo sobre seus
impactos na escola bésica e na formacio de professores. O trabalho ¢ documental,
situado na Linguistica Aplicada, e dialoga com os Novos Estudos do Letramento.
Os dados foram gerados da andlise do documento, orientada pela questdo do digital
proposta pela normativa. Os caminhos que orientaram as discussdes: o entendi-
mento sobre a concepgio de letramento, de tecnologias digitais e a identificagdo
de géneros discursivos sugeridos nos componentes. Os resultados apontam praticas
de letramento ideol6gico embasando ac¢des sugeridas para as dreas, ainda que haja
variagdo sobre como e o que seja usar tecnologias digitais em situa¢ées de ensino e
no trabalho com géneros. Acreditamos que os reflexos da Base Nacional Comum
Curricular sobre as priticas escolares e a formagdo docente ainda precisam ser
avaliados, a despeito dos beneficios sinalizados por ela.
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DIGITAL TECHNOLOGIES, LETTERINGS AND DISCURSIVE
GENRES IN DIFFERENT AREAS OF THE BNCC: REFLEXES
IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY AND MIDDLE
SCHOOLS AND IN THE FORMATION OF TEACHERS

ABSTRACT

In this article, we analyze the final years of elementary and middle schools, in the National
Common Curricular Base, in different knowledge areas, reflecting on their impacts on
basic school and on the formation of teachers. It is a documental paper, situated in the
Applied Linguistics and it dialogues with the New Studies of Literacy. The data were
generated from the analysis of the document, guided by the digital matter proposed by
the normative. The paths that guided the talks: the understanding of the conception
of literacy, digital technologies and the identification of discursive genre suggested in
the components. The results point to ideological literacy practices based upon actions
suggested for the areas, even if there is a variation about how and what it is to use
digital technologies in teaching situations and in the work with the discursive genre.
We believe that the reflexes of National Common Curricular Base on school practices
and the formation of teachers still need to be assessed, despite the benefits signaled by it.

KEYWORDS
National Common Curricular Base; elementary teaching; formation of teachers;
digital technologies.

TECNOLOGIAS DIGITALES, LITERACIDADES Y GENEROS
DEL DISCURSO EN LAS DIFERENTES AREAS DE LA BNCC:
REFLEJOS EN LOS ANOS FINALES DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTAL Y EN LA FORMACION DE PROFESORES

RESUMEN

En este articulo analizamos los dltimos afios de la escuela primaria, en la Base de Curriculo
Nacional Comun, en las diferentes dreas de conocimiento, reflexionando sobre sus impactos
en la escuela primaria y en la formacién de maestros. El trabajo es documental, ubicado en
Lingtiistica Aplicada, y didlogos con los Nuevos Estudios de Alfabetizacion. Los datos se
generaron a partir del andlisis de documentos, guiados por el problema digital, propuesto por
la normativa. Los caminos que guiaron las discusiones: comprension sobre la concepcién de la
alfabetizacién, de tecnologias digitales y la identificacion de géneros discursivos sugeridos
en los componentes. Los resultados apuntan a précticas de alfabetizacién ideoldgica que
respaldan las acciones sugeridas para las dreas, a pesar de que existe una variacién sobre como
y qué usar las tecnologias digitales en situaciones de ensefianza y en el trabajo con géneros.
Creemos que las reflexiones de Base de Curriculo Nacional Comuin sobre las précticas esco-
lares y la formacién docente ain deben evaluarse, a pesar de los beneficios sefialados por este.

PALABRAS CLAVE
Base de Curriculo Nacional Comun; ensefianza fundamental; formacién de profesores;

tecnologias digitales.
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INTRODUCAO

A publica¢ido do mais recente documento oficial para o ensino basico bra-
sileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trouxe novos tépicos para
um grande debate, remetendo a toda a histéria do ensino no pais, caracterizando
o momento atual como um marco, impactando curriculos, escolas, livros didaticos,
exames nacionais etc.

A BNCC nio ¢ curriculo, mas sim um documento que determina os co-
nhecimentos essenciais que os alunos da educagio bésica devem aprender, ano a
ano. De acordo com o size Movimento pela Base Nacional Comum,' “Os curriculos
das redes [...] devem conter conhecimentos e habilidades explicitados na BNCC
[incluindo] metodologias e abordagens pedagégicas e [tratando] de especificidades
educacionais e culturais locais, como educagio inclusiva, quilombola, indigena”. Muitas
foram as questdes sobre os desafios de implementagdo da Base, desde a publicagio
de suas versoes iniciais até sua homologacio® para o nivel fundamental de ensino.
Apés a homologagio da BNCC do ensino fundamental, foi a vez do ensino médio.?

Nos documentos, os conhecimentos encontram-se divididos por drea de
conhecimento, o que nos leva ao questionamento: Os curriculos, entio, devem
ser organizados em conteddos isolados em suas dreas? Vivemos em um contexto
complexo, com diferentes perspectivas, em fun¢io das diversas dreas do saber.
Logo, nido seria vidvel pensar a organizagio curricular de modo que possibilitasse
maior didlogo entre as dreas? Assim, uma reflexdo critica sobre a BNCC se faz
fundamental justamente ao pensarmos na implementagdo das inovagdes curri-
culares nas escolas. As teorias sobre o curriculo nio sio perspectivas acabadas,
pois “convertem-se em marcos orientadores das concepgdes sobre a realidade que
abarcam, e passam a ser formas, ainda que indiretas, de abordar os problemas
priticos da educagio” (Correia e Dias, 1998, p. 115).

Diante desse cendrio, é necessirio abordarmos as implica¢des da BNCC.
Notamos a prolifera¢io de artigos sobre o assunto sob diversos enfoques (Marsi-
glia ez al., 2017; Orrd, 2018; Rocha e Pereira, 2016), muitos com criticas (Geraldi,
2015; Saviani, 2016; Szundy, 2017), além de materiais oferecidos para professores
e gestores e planejamentos curriculares.* Ao pensar em contribui¢ées para endossar
o entendimento sobre esse momento divisor de dguas, apresentamos este artigo a
partir de nossa localizagdo como professoras, formadoras de professores e pesqui-
sadoras na 4rea de ensino, no 4mbito da Linguistica Aplicada.

Destarte, compreendemos que a BNCC tem efeito cascata em varios niveis, entre
os quais iremos tratar, no artigo, dos reflexos no ensino fundamental II, doravante

1 Disponivel em: movimentopelabase.org.br. Acesso em: 15 jan. 2020.

2 Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/acontece/bncec-homologada/. Acesso
em: 15 jan. 2020.

3 Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/acontece/ensino-medio-bnec-e-ho-
mologada/. Acesso em: 15 jan. 2020.

4 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 30 dez. 2018.
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EFII, e na formagio de seus professores. Ambos estario ligados, em nosso trabalho,
pelo eixo da transversalidade das tecnologias digitais, trazida pelo préprio documento.
O objetivo deste texto é o de analisar concepgbes da BNCC sobre letramen-
tos, tecnologias digitais e géneros discursivos nas diferentes dreas do documento
(Linguagens, Matemitica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso), realizando uma reflexdo interdisciplinar, haja vista que o trabalho com
a lingua(gem) deve ser pensado por todos os componentes curriculares na escola,
e ndo somente pelo professor de portugués (Geraldi, 2015).
Decorrente desse objetivo geral, especificamente, buscamos:
*  verificar o entendimento do digital nas diferentes dreas do conhecimento
na BNCC;
*  refletir sobre implicagbes desse tratamento do digital no contexto escolar,
manifestado no trabalho com géneros discursivos;
*  ponderar sobre os reflexos desse documento para a formagdo docente.

O artigo inicia-se com uma fundamentagio tedrica, que articula Linguistica
Aplicada e formagio de professores (Kleiman, 1995) com a questio dos documentos
parametrizadores (Geraldi, 2015; Rojo, 2000), pelo eixo das tecnologias digitais.
Na sequéncia, explicitamos nossa orienta¢do metodoldgica de pesquisa documental
(Cellard, 2008; Ludke e André, 1986) e oferecemos, na se¢io seguinte, andlises de
dados com nossos principais resultados. Finalmente, relacionamo-nos com os efeitos
da BNCC para formagio de professores nas consideragdes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA FORMAGCAO DOCENTE

Em publicagio no inicio do século XXI, Buzato (2006) refletia sobre trans-
formagdes sociais ocasionadas por tecnologias digitais para o trabalho docente.
Afirmava o autor:

o que torna a formagio do professor um desafio fantistico ndo € a ideia ingé-
nua de que podemos/devemos recomegar do zero, mas justamente a necessida-
de de integrar o novo com o que ja temos/sabemos, a partir do que jd temos/
sabemos, transformando esse conjunto de priticas, habilidades e significados.

(Buzato, 2006, s/p.)

Tal “desafio” continuou a instigar pesquisas sobre formagio de professores,
em articulagdo com tecnologias digitais, entendendo-se que estas ressignificam a
formagio docente. Rojo (2017, p. 12) também trata do assunto, ao indicar que “Ha,
pois, diversas maneiras de as tecnologias da informagio e da comunicagio (TDIC)
se relacionarem com o curriculo e a pedagogia escolar [...]. No entanto, para poder
fazé-lo, é preciso que o professor seja formado para isso”. Essa visio dialoga dire-

tamente com a Agenda ONU 2030 e com a BNCC:
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Até 2030, [a meta é] substancialmente aumentar o contingente de professores qua-
lificados, inclusive por meio da cooperagio internacional para a formagio de

professores [...]. (ONU, 2015 — Agenda ONU 2030, meta 4.c, grifos nossos)

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unifo serd a revisdo da formagdio
inicial e continuada dos professores para alinhd-las a BNCC. A agio nacional serd
crucial nessa iniciativa, ji que se trata da esfera que responde pela regulagio do
ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais [...]
essa é uma agdo fundamental para a implementagio eficaz da BNCC. (Brasil, 2017,
p- 21, grifos nossos)

Os documentos tratam tanto da formagio inicial quanto da continuada,
fato que revela a BNCC como articulada com um cendrio internacional e como
espago de elos entre o ensino basico e o superior, jd que os professores precisariam
de formagdo para alinhar suas agées. Rocha e Pereira (2016, p. 223), ao fazerem
um levantamento sobre a publicagio cientifica no campo da Educagio em torno da
BNCC, entre 2010 e 2015, advertem que “o debate sobre a BNCC estd intimamente
relacionado as questdes de poder, formagio docente e identidade”. Isso porque esse
documento normativo se propée a englobar a formagio do aluno e do professor
como sujeitos atuantes em seus contextos. A existéncia da BNCC nio ¢ garantia
de que seus pressupostos serdo realmente efetivados na escola, pois, além dela, é
preciso que haja o professor, “um/a protagonista central para a manuteng¢io e/ou
transformagcio de curriculos [Logo,] o langamento de quaisquer diretrizes curricu-
lares acaba por trazer posicionamentos acerca da formagdo de professores/as para

o cerne das discussdes” (Szundy, 2017, p. 85).

TECNOLOGIAS DIGITAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Ao observar os documentos oficiais para a educagio bdsica anteriores a
BNCC, verificamos que a tentativa de articulagdo entre tecnologias digitais e praticas
de ensino nio foi uma inovagio da normativa. Nos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCN) do EFII, em sua “Introdugio” geral, voltada para todas as dreas (Brasil,
1998), localizamos na quinta se¢do: “Tecnologias da Informagio e Comunicagio”.
Nela, tratava-se de tecnologias tradicionais e/ou analégicas, como a televisdo e o
videocassete, porém jd figuravam consideragbes sobre “novas tecnologias da infor-
magio”, o computador e a internet, e ainda sobre seus impactos para o professor,
considerando que ele possuisse “conhecimento sobre as possibilidades do recurso
tecnoldgico [...] isso ndo significa que o professor deva se tornar um especialista,
mas que é necessério conhecer as potencialidades da ferramenta e saber utilizd-las”
(Brasil, 1998, p. 154).

Se os PCN abordavam tecnologias, nio enfatizavam, por sua vez, a forte
relagio entre elas e o meio digital, o que se denomina, nos wltimos anos, de Tecno-
logias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDIC). E na BNCC que a conti-

nuidade sobre priticas de ensino e tecnologias se dd, havendo uma intensificagdo
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da importancia do digital. Uma busca no documento pelas palavras-chave “digital/
digitais”, associadas ou nio a “tecnologia/tecnologias”, revela o nimero de 248 ocor-
réncias. Ainda que tal resultado indique preocupagio em se aproximar das préticas
de ensino contemporineas (Rojo, 2012, 2013), como a prépria BNCC justifica,
alguns estudiosos assinalam a necessidade de avaliagdes criticas e compreensoes
mais aprofundadas sobre como a alianga entre tecnologias digitais e ensino poderd
ocorrer com base no referido documento.

Segundo Saviani (2016, p. 82), “¢ preciso garantir nio apenas o dominio
técnico-operativo dessas tecnologias, mas a compreenséo dos principios cientificos
e dos processos que as tornaram possiveis”, sob a pena de “ndo parece|[r] exagerado
considerar que estamos, de fato, [realizando] aquelas profecias dos textos de ficgdo
cientifica que previram uma humanidade submetida ao jugo de suas préprias
criaturas, sendo dirigidas por maquinas engrenadas em processos autométicos”.
Essas consideragdes nos fazem cogitar as (im)possibilidades de trazer as tec-
nologias digitais para o ensino de todas as dreas, uma vez que a presenca delas
nio garante melhorias na educagio, podendo até mesmo acentuar problemas.
Em contrapartida, a situagdo pode impactar nos modos como os professores as
articulam em seu trabalho.

Em Szundy (2017), hé reflexdo sobre as concepgdes de linguagem que sub-
jazem o documento e levam 4 percepg¢ido de uma consideragio intrinseca do meio
digital nas préticas de ensino. Ao realizar uma andlise linguistica, da drea de Lin-
guagens, a autora conclui que “a entextualizagdo da concepgdo de que a linguagem
verbal ndo ¢ suficiente para compreender, transitar entre e transformar significados
construidos na contemporaneidade” (Szundy, 2017, p. 89). Assim, outras linguagens,
como aquelas difundidas nos meios digitais, sio apresentadas como necessarias.
Tao logo, é preciso um professor que saiba compreender, ensinar e construir co-
nhecimento, valendo-se dessas diversas linguagens.

Geraldi (2015, p. 394) chegou a problematizar que “Produzir documentos
oficiais, em lugar do convivio real com a escola para fazer uma mudanga emergir
de baixo para cima, ¢ arvorar-se em profetas do que serd o mundo futuro”, ou seja,
nio temos necessariamente condi¢oes de saber como a proposi¢io de trabalho com
o digital se efetivara de fato, uma vez que sabemos das dificuldades de seu desen-
volvimento no cendrio educacional brasileiro.

Em sintese, o que as consideragdes desses e de outros autores nos convi-
dam a pensar é em torno dos efeitos da intensa proposi¢do de uso e produgio de
tecnologias digitais nos trabalhos de sala de aula. E mais, nos impactos para o
trabalho e a formagio docente, seja em qual drea for. Na tentativa de contribuir
com algumas reflexées para tais questdes, apresentamos a pesquisa e nossas con-
sideracdes analiticas.

METODOLOGIA

Este trabalho estd situado no campo da Linguistica Aplicada, em didlogo
com os Novos Estudos do Letramento (Street, 2003), haja vista a centralizagio na
linguagem e na relevancia social (Valsechi e Kleiman, 2014), e configura-se como
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documental (Ludke e André, 1986), tendo a BNCC como seu objeto. Trata-se de
documento publico nio arquivado (Cellard, 2008), uma vez que estd disponivel
para a realiza¢io de estudos.

A fim de compreender propostas com o digital nas diferentes dreas da
BNCC, o processo de andlise de conteiido do documento foi iniciado com a tomada
de decisdo sobre a unidade de registro (Lidke e André,1986), ou seja, segmentos de
conteudo e trechos de texto, a respeito do termo “digital”. Para a andlise, realizamos
alguns recortes, por conta de sua extensdo. Optamos:

*  pelo trabalho com o EFII, pois formamos professores para esse nivel,
também por ser o momento em que os professores de todas as dreas sdo
graduados em diferentes licenciaturas;

*  pelo foco na abordagem do digital, tendo em vista a considerével presenca
do termo digital no documento;

*  pelo trabalho com a leitura e a escrita (concepgio de letramento), que
revelam valores para os grupos (Kleiman, 1995).

Os dados foram coletados a partir da leitura da “Apresentagio Geral” e da
“Introducdo” de cada drea do conhecimento. Depois, cada drea foi lida observando
a questdo do digital, dentro da seguinte configurag¢io (Figura 1):

Ensino Fundamental

Linguagens Matemitica Ciéncias da Ciéncias Ensino
s Natureza Humanas Religioso
Lingua - Ensino
g Matemaitica Ciéncias Geografia o
Portuguesa Religioso
Arte Histéria

Educagio Fisica

Lingua Inglesa

Fonte: Baseado em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/materiais-de-apoio.
Elaboragio das autoras.

Figura 1 - Areas e componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular.

Alguns caminhos analiticos foram desenvolvidos para orientar as
discussdes. Houve a releitura dos textos das cinco areas de conhecimento
(Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e En-
sino Religioso), dos seus respectivos componentes e os dados foram gerados
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e analisados pensando-se no entendimento sobre a concepgdo de letramento
apresentada por cada drea do conhecimento; no entendimento sobre o digital
no documento; nos géneros discursivos sugeridos/propostos em associagao ao
digital para trabalho nas dreas. Optamos por esses caminhos analiticos, pois o
préprio documento possibilita discussdes sobre letramento, digital e géneros
discursivos, empregados nas priticas de linguagens.

ANALISE DOS DADOS

CONCEPGOES DE LETRAMENTO NAS DIFERENTES AREAS

Os estudos, principalmente de Street (1984), Kleiman (1995) e Soares
(2006), impulsionaram discussdes brasileiras a respeito do ensino da leitura e es-
crita, possibilitando novos modos de compreendé-las. As dreas de conhecimento,
ao empregar o termo dentro de suas especificidades, tém optado por atribuir-lhe
adjetivos. Na BNCC, a drea de Ciéncias emprega “letramento cientifico”; a Mate-
mitica, “letramento matematico’, e as Linguagens, “Multiletramentos”. Embora se
acredite que, por meio da adjetivagio, estejam singularizando as 4reas, o entendi-
mento de letramento nio estd em sua adjetivagio (Kleiman e De Grande, 2015),
o que também defendemos. Entendemos letramento correspondendo a pritica
social, relacionado a contextos de uso e com objetivos diversos, segundo uma visio
de Jetramento ideoldgico (Street, 1984). Nio o concebemos como conjunto de com-
peténcias e habilidades empregadas na produgio e decodificagio de textos (Barton
e Hamilton, 2012), entendida como Jeframento auténomo (Street, 1984).

Apesar disso, buscamos compreender o que as adjetivagdes significavam na
BNCC, ou seja, qual a concepgio de cada componente curricular. Na drea de Ciéncias,
“letramento cientifico” é definindo como “a capacidade de compreender e interpretar o
mundo, mas também de fransformd-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias” (Brasil, 2017, p. 319, grifos nossos). Ao considerar os modelos de letramento
propostos por Street (1984), o emprego desse termo ocorre pelo viés ideolégico, jd
que “letramento ¢ uma forma socialmente construida [sua] constitui¢io depende de
formagdes politicas e ideoldgicas, sendo estas também responsdveis por suas conse-
quéncias” (Street, 1984, p. 65, tradugio nossa). Verifica-se que a nogio nio se limita
ao conhecimento técnico e tedrico da drea, mas, sim, & compreensio e a interpretagio
do mundo, a fim de transforma-lo.

Conforme Holdbrook e Rannikmae (2009), os estudos do letramento cienti-
fico procuram formar individuos que, ao tomarem decisdes, estabelecam o elo entre
conhecimentos técnicos e a pratica social de uso. Segundo Silva ez a/. (2018, p. 88-89),
ndo hd um consenso sobre as defini¢des de ciéncia, mas, de forma geral, assim como
os autores, cremos que ela nio se limita a transmissdo de técnicas desarticuladas das
realidades, “pois a prépria ciéncia se constréi na histéria e na sociedade”.

Ademais, de acordo com o documento, “apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade
dltima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e
sobre 0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania” (Brasil, 2017, p. 319,
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grifos nossos). Assim, o modelo ideoldgico opde-se ao autdnomo, no sentido de que
o letramento é concebido como um conjunto de préticas sociais em seus contextos,
e ndo mais como habilidades de Ambito universal (Street, 1984).

Algumas priticas que sio consideradas pelo letramento cientifico, no docu-
mento sio: atividades de campo, manejo de dados, discussées etc. Seria por meio
delas que os alunos iriam lidar com o texto escrito, visando as praticas sociais de
emprego da lingua, dialogando com “uma linha de pensamento que considera que
a ciéncia esteja associada a questdes sociais” (Silva ez al., 2018, p. 88). Os autores,
em pesquisa com académicos de licenciatura, verificaram que muitos compreendem
ciéncia como meio de solucionar problemas e forma de reproducio de conheci-
mentos, fatos questionados pelos estudiosos. Conforme Silva ez a/. (2016, p. 12), os
estudos do letramento cientifico tiveram inicio “hd mais de quatro décadas no campo
do Ensino de Ciéncias”, mas compreendem “letramento cientifico como praticas
investigativas informadas pela escrita em fungio da produgio de conhecimentos
necessdrios ao desenvolvimento humano [...] a exemplo das priticas de formagio de
professores” (Silva et al., 2016, p. 14, grifos nossos).

Hoje, podemos encontrar novas discussdes sobre o letramento cientifico
em outros dominios que nio s6 nas Ciéncias. Na leitura do documento, o termo
“cientifico” restringiu-se aos trabalhos da 4rea, fazendo-nos questionar a respeito
do que sejam o “letramento cientifico” e a ciéncia. Ao defini-lo como “capacidade
de compreender e interpretar o mundo, mas também de transforma-lo com base
nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2017, p. 321), questionamos
se o fato de compreender, interpretar e transformar o mundo nio poderia também
ser realizado em outras dreas, pois produzem ciéncia. Na pesquisa de Silva ez al.
(2018), os entrevistados de Educagio Fisica e Letras, na tentativa de explicar o que
era ciéncia, voltaram-se as Ciéncias da Natureza citando exemplos de outras 4reas.
Além disso, nem mesmo os professores de lingua nem os demais entrevistados
consideraram os estudos da linguagem como lécus de produgio de ciéncia.

Fuza (2015, p. 64) destaca que, com o tempo, teorias sio revistas na tenta-
tiva de buscar a ciéncia plural. Logo, ndo é possivel tracar “concepg¢des universais
de ciéncia, pois o interesse maior ¢ o da emancipagio do sujeito em relagdo a sua
natureza ou a limita¢ées sociais, envolvendo concepgdes diversas”. Com efeito,
verificamos a limitagdo do entendimento de letramento cientifico expresso pela
BNCC, pois apenas na drea de Ciéncias ele é mencionado. Ao refletir sobre a
formagdo docente inicial, urge a amplitude da discussdo sobre o fazer cientifico,
principalmente nas licenciaturas.

Na drea de Matemitica, aborda-se “letramento matematico”, compreendido
como a “capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matemdtica em
uma variedade de contextos [ ...] raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedi-
mentos, fatos e ferramentas matemdticas para descrever, explicar e predizer fendmenos”
(Brasil, 2017, p. 264, grifos nossos). Mais uma vez, hd o didlogo com os pressupostos
ideolégicos, ja que ndo basta o dominio da técnica de formula¢do da matemitica,
mas também seu emprego e sua interpretagio em contextos. A partir disso é que
serd possivel auxiliar “os individuos a reconhecer o pape/ que a matemdtica exerce no
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mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisoes” (Brasil, 2017, p. 264, grifos nossos).

Segundo Fonseca (2004, p. 27), ha diferentes designagoes para tratar de uma
no¢io de Matemdtica como uma priética sociocultural: “alfabetismo, alfabetismo
funcional, letramento [...] numeramento [...]”. O autor, assim como a BNCC,
emprega “letramento”, em fungio da concepg¢io de “habilidades matemadticas
como constituintes das estratégias de leitura que precisam ser implementadas
para uma compreensio da diversidade de textos que a vida social nos apresenta”
(Fonseca, 2004, p. 27).

Toda a discussdo, centrada em uma postura reflexiva sobre linguagem na
Matemitica, apresenta a necessidade de uma nova postura para professores e alunos.
Estes, na maioria das vezes, acreditam que na aula de Matemadtica ndo é preciso
ler e refletir, mas apenas se chegar a respostas légicas. Com essa nova proposta do
documento, essas ideias precisam ser repensadas, pois o aluno deve saber utilizar
seus conhecimentos em problemas reais. Para o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):* “O letramento matemdtico [...]
ndo se limita ao conhecimento [...] dos procedimentos matematicos, ainda que os
inclua [...] As competéncias matemdticas implicam na combinagio desses elementos
para satisfazer as necessidades da vida real dos individuos na sociedade”.

Para Santos ez al. (2017, p. 4), a fim de desenvolver habilidades matemati-
cas, é necessdrio que o sujeito se constitua como ser letrado, ou seja, que entenda
e aplique préticas de leitura e escrita para “resolver problemas nio somente
escolares, mas de préticas cotidianas [...] agdes relacionadas aos diferentes usos
socioculturais da matemadtica”. Por esse motivo é que a BNCC afirma que os
curriculos devem aproximar as temdticas de matemadticas ao universo da cultura,
das contextualizagdes.

Na drea de Linguagens, o documento emprega a nogio dos “novos” e dos
“multiletramentos”. Segundo Rojo (2012), pela necessidade do trabalho com a
diversidade cultural e linguistica na escola, passou-se a pensar em uma pedagogia
dos multiletramentos, em 1996, a partir de um manifesto resultante de um coléquio
do Grupo de Nova Londres — grupo de pesquisadores dos letramentos. No ma-
nifesto: “A pedagogy of multiliteracies: designing social futures”, o grupo tratava
da necessidade de a escola abordar “novos letramentos emergentes na sociedade
contemporinea, em grande parte — mas ndo somente — devidos as novas TICS,
e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas” (Rojo,
2012, p.12).

O conceito de “multiletramentos” refere-se a “multiplicidade cultural das
populagdes”e “4 multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos”, por meio dos
quais os sujeitos se informam e se comunicam (Rojo, 2012, p. 13), abordando nogdes
culturais e de multiplicidade de linguagens em textos impressos, audiovisuais, digitais
ou ndo. Os textos compostos de muitas linguagens (semioses) exigem “capacidades

5 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/2010/letra-
mento_matematico.pdf. Acesso em: 30 dez. 2018.
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e priticas de compreensio e producio de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar” (Rojo, 2012, p. 19).

Aos multiletramentos vincula-se a diversidade cultural, contemplando-se “o
canone, o marginal, o culto, o popular [...] de forma a garantir uma amplia¢io de
repertério e uma interagdo e trato com o diferente” (Brasil, 2017, p. 68). Por isso,
na BNCC, no componente Lingua Portuguesa, sugere-se a explora¢ao das culturas
locais, das culturas juvenis, valorizando o resgate, a valoragio e a divulgagio da
produgio artistica dos jovens, dos indigenas etc.

Na BNCC, a auséncia de explicagdo/defini¢do do que seja “multiletramento
pode ocasionar dividas ao professor, ja que nio se esclarece como se daria esse traba-
lho, expondo-se que o sujeito se constitui como “usudrio da lingua/das linguagens”™:

”»

Essa consideragio dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura di-
gital no curriculo néo contribui somente para que uma participagio mais efetiva
e critica nas prdticas contempordneas de linguagem por parte dos estudantes possa
ter lugar, mas permite também que se possa fer em mente mais do que um “usudrio
da lingua/das linguagens’, na direcdo do que alguns autores vio denominar de desig-
ner: alguém que toma algo que ji existe [...] produzindo novos sentidos. (Brasil,
2017, p. 68, grifos nossos)

Diante do exposto, verificam-se as caracteristicas dos textos nos multile-
tramentos (Rojo, 2012, p. 23): “(a) eles sdo interativos; [...] colaborativos; (b) eles
fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas [...]; (c) eles sdo hibridos,
fronteirigos, mestigos (de linguagens, modos, midias e culturas)”.

Na Lingua Inglesa, acredita-se que hd uma ampliagdo da visdo de letra-
mento, jd que ¢ “concebida também nas priticas sociais do mundo digital — 7o
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacio e circula-
¢do — que aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens” (Brasil,
2017, p. 240, grifos nossos).

Independentemente do termo empregado pelas areas (“letramento cien-
tifico”; “letramento matemético”; “multiletramentos”), a nogdo de letramento se
volta ao modelo ideoldgico, compreendendo-se as praticas de escrita como formas
socialmente construidas, dependentes de aspectos politicos e ideolégicos. A nogdo
nio tem como foco apenas o saber tedrico da drea, mas a sua compreensio, possi-
bilitando o agir dos sujeitos. Desse modo, questionamo-nos: Qual a viabilidade de
trabalhar com (multi)letramentos na escola, nas diferentes dreas do conhecimento?
Como formamos professores para isso? Hoje ja delimitamos lacunas e possibilidades
na formagio inicial do professor quanto ao digital (Miranda, 2016; Silva e Fuza,
2017), fatos que nos fazem refletir a respeito do modo como as ideias, principal-
mente as relacionadas aos (multi)letramentos, serdo abordadas em sala de aula, ja
que a nogdo pode ser de letramento ideolégico, mas a pratica desenvolvida revelar-se
ancorada em modelo auténomo.

Em outros componentes do documento ndo hd mengio direta ao termo
“letramento”, porém, por meio da anilise de seus dizeres, ¢ possivel depreendé-lo.
Na Arte, as manifesta¢oes artisticas ndo se reduzem “a mera aquisi¢do de cédigos
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e técnicas. A aprendizagem de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia
artisticas como pratica social” (Brasil, 2017, p. 190). Os termos “experiéncia’, “vi-
véncia”e, principalmente, “pratica social” evocam um uso ideoldgico da linguagem,
ou seja, dos letramentos.

Na Geografia, a énfase estd no pensamento espacial e no “raciocinio geogra-
fico” (Brasil, 2017, p. 357). Este significa “entender o mundo, a vida e o cotidiano”
(Trevisan, s/d.), para que o sujeito possa atuar criticamente em ambito social.
H4, como priticas letradas, leitura e produgdo de mapas e gréficos, “alfabetizagio
cartografica”, uso de diferentes linguagens etc.

Quanto ao ensino de Histéria, a BNCC aponta a necessidade de o aluno
aprender a relacionar fatos do presente e do passado, criticamente. E preciso
“transformar a histéria em ferramenta a servi¢o de um discernimento maior sobre
as experiéncias humanas e das sociedades em que se vive” (Brasil, 2017, p. 401).
Os alunos devem aprender e discutir sobre os fatos dentro de um contexto social
maior, de modo que pergunte, argumente, crie hipéteses etc.

No Ensino Religioso, relaciona-se a disciplina a outros campos de conhe-
cimento: “Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente”
(Brasil, 2017, p. 435), levando-nos a pensar que essas andlises e relagdes se ddo por
meio de praticas sociais, praticas de letramentos.

De forma geral, independentemente do emprego ou nio do termo “le-
tramento”, o documento, ao longo de seus componentes, revela uma visdo de
letramento ideoldgico, considerando o uso da linguagem como pritica social,
contextualizada, com objetivos diversos. No entanto, é elementar considerar que
as nogdes ndo garantem praticas efetivas no contexto escolar, j4 que o desen-
volvimento real delas passa por diversas instincias e sujeitos, como contextos,
alunos e professores que ali atuam. To logo, compreender outros elementos que
acarretam no entendimento das préticas letradas pela BNCC ¢ indispensavel,
como o entendimento sobre as tecnologias (digitais) envolvidas e os géneros
discursivos que as constroem.

ENTENDIMENTO SOBRE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA BNCC

Ao entendermos a BNCC como potencial modificadora de formas de
atuagio de professores e, portanto, incidente em (im)possiveis mudangas em sua
formagio, percebemos um posicionamento do documento: o necessirio dominio
de tecnologias digitais pelo docente. Desde sua “Introdu¢io”, deparamo-nos com
referéncias ao digital. Entre as dez competéncias gerais apresentadas para todas as
dreas do conhecimento, quatro delas tematizam a questéo:

1. Valorizar e utilizar os conbecimentos historicamente construidos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva.

Revista Brasileira de Educacédo v. 25 e250009 2020



Tecnologias digitais, letramentos e géneros discursivos nas diferentes areas da BNCC

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 4 abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacio, a reflexdo [...] para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes 4reas. [...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e es-
crita), corporal, visual, sonora e digital—,bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes [...]
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mituo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva. (Brasil, 2017, p. 9, grifos nossos)

Na primeira competéncia, o digital é visto como um universo e se integraria
a outros coexistentes pelos quais transitam os individuos, o que se aproxima 4 ideia
de ciberespago (Lévy, 1999). Apregoa-se que os estudantes deveriam valer-se do saber
ja desenvolvido sobre esses “mundos” para atuar socialmente.

Na segunda competéncia, as tecnologias sdo ferramentas para se agir con-
cretamente. Diferentemente da primeira acepgio, tecnologia, aqui, aparece como
uma generalizagio que pode compreender o digital ou ndo. Assim, tecnolégico estd
no sentido de técnico, e no necessariamente de tecnologia digital. Buzato (2010,
p- 303) esclarece que a ideia de tecnologia é “Entendida nio como corporificagio
de um saber cientifico em maquina, mas como conjunto de técnicas racionais e
utensilios que, articulados, constituem certo modo de trazer ao mundo algo que
antes ndo havia”. Interpretamos que o professor precisara saber ensinar uso e fungio
de ferramentas técnicas (que podem ser digitais).

Na quarta competéncia, o digital é evocado com nova conotagio: a de lingua-
gem. As dreas necessitam empregar diferentes linguagens, ou seja, o entendimento
nio é mais como espago ou ferramenta, mas semiose (Corréa, 2018; Rojo, 2017).
Novamente, o papel do professor é de alguém que conheca e promova o uso da
multissemiose/multiplas linguagens na escola, entendendo-se que uma delas é a
digital. Ao considerar que “a linguagem verbal tem presenca incontorndvel tanto
na produgio quanto na leitura dos produtos das tecnologias digitais” (Corréa, 2018,
p- 122), reforga-se a necessidade de distingdo da(s) concepgio(des) de letramento(s),
tal como fizemos na subsec¢do precedente.

Na quinta competéncia, entende-se o digital como TDIC e uma abordagem
delas, dentro e fora da escola, aos moldes de uma “pedagogia dos multiletramentos”,
fundamentada na diversidade de letramentos (Rojo, 2012). Os professores deverdo
ser aqueles que promovam usos das TDIC, mediando o desenvolvimento das pra-
ticas por meio de diferentes tecnologias, incluindo-se as digitais.

Revista Brasileira de Educacédo v.25 250009 2020

13



Angela Francine Fuza e Flavia Danielle Sordi Silva Miranda

Para além da alta quantidade de mengdes explicitas a presenga de tecnolo-
gias (digitais) no ensino, essa “Introdug¢io” traz diferentes no¢oes delas, levando-
-nos a compreendé-las como caminhos que sdo colocados para a atuagdo do
professor. Ao serem delineados, cremos que poderemos contribuir para reflexdes
sobre a formagio docente que se repercutem no ensino escolar com tecnologias
digitais. Com efeito, é preciso despertar a atencdo dos professores para a discussio
dos valores atribuidos ao digital, nas diferentes areas, diante do novo documento
oficial para o ensino, incluindo-se os formadores de professores, papel no qual
nos identificamos.

Diante disso, apresentamos como essas concepgdes de tecnologias di-
gitais sdo postas nas virias dreas e nos componentes curriculares e o que esses
entendimentos poderdo revelar sobre a atuag¢do dos professores, ao percebermos
seu aparecimento, principalmente como: (A) Tecnologias digitais como espago
ou mundo; (B) Tecnologias digitais como ferramenta ou técnica; (C) Tecnologias
digitais como /inguagem ou objeto discursivo; (D) Tecnologias digitais como TDIC
para se agir socialmente.

Em anilise de todo o documento, ndo somente as “‘competéncias gerais”
apresentam diferengas na concep¢io sobre o que seriam as tecnologias digitais,
como também as préprias dreas entre si e uma mesma drea divergem. Diante dis-
so, orientadas pelas principais tendéncias — (A), (B), (C) e (D) — identificadas,

apresentamos os achados no Quadro 1.

Quadro 1 - Concepgoes de tecnologias digitais nas dreas e nos componentes curriculares.

Concepgao ; Componentes
X Areas Exemplos X
detecnologia curriculares
“Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital” (Brasil, 2017, p. 10). i
. « . Lo Lingua Portuguesa
Linguagens | “uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, °
. Lingua Inglesa
presentes nos textos que circulam em contexto
digital” (Brasil, 2017, p. 75).
“meios digitais” (Brasil, 2017, p. 242).
e “Planejar e realizar atividades de campo
Ciéncias da . - . L .
(experimentos, observagdes, leituras, visitas, Ciéncias
A Natureza

ambientes virtuais)” (Brasil, 2017, p. 323).

“compreendendo a transformagio do espago
em territério usado — espago da agio concreta
e das relages desiguais de poder, considerando
Ciéncias também o espago virtual proporcionado Geografia
Humanas pela rede mundial de computadores e das Historia
geotecnologias” (Brasil, 2017, p. 379).

“posicionar-se e intervir no mundo

contemporaneo” (Brasil, 2017, p. 400).

Continua...
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Quadro 1 - Continuagio.

Exemplos

Componentes
curriculares

“Analisar as relagdes entre as tradigdes
religiosas e os campos da cultura, da politica, da
economia, da saide, da ciéncia, da tecnologia e

do meio ambiente” (Brasil, 2017, p. 437).

Ensino Religioso

“ferramentas digitais para expandir as formas de

produzir sentidos [...], aprender e refletir sobre

o mundo e realizar diferentes projetos autorais”
(Brasil, 2017, p. 85).

“Identificar as transformagbes nas caracteristicas
dos jogos eletronicos [...] e nas respectivas
exigéncias corporais colocadas por esses
diferentes tipos de jogos” (Brasil, 2017, p. 233).

Lingua Portuguesa
Educagio Fisica
Lingua Inglesa

Concepcao ;
pgac Areas
detecnologia
Ensino
Religioso
Linguagens
Matemitica
B

“Utilizar processos e ferramentas matemdticas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas” (Brasil, 2017,
p- 265).

“Os alunos devem dominar também o célculo
de porcentagem, porcentagem de porcentagem,
juros, descontos e acréscimos, incluindo o uso
de tecnologias digitais” (Brasil, 2017, p. 267).
“Construgio de retas paralelas e
perpendiculares, fazendo uso de réguas,
esquadros e softwares” (Brasil, 2017, p. 300).
“medidas da abertura de dngulos, por meio de
transferidor e/ou tecnologias digitais” (Brasil,
2017, p.301).

“Resolver e elaborar problemas, envolvendo
cilculo de porcentagens, incluindo o uso de

tecnologias digitais” (Brasil, 2017, p. 313).

Matemitica

Ciéncias da
Natureza

“Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive
digitais, para coleta, analise e representagio de
dados” (Brasil, 2017, p. 323).

Ciéncias

Ciéncias
Humanas

“Desenvolver o pensamento espacial, fazendo
uso das linguagens cartogréficas e iconogréficas,
de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas
que envolvam informagdes geograficas” (Brasil,
2017, p. 364).

“avaliar a¢bes e propor perguntas e solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da
Geografia” (Brasil, 2017, p. 364).
“Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais
de informagdo e comunicagio de modo
critico, ético e responsével, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais” (Brasil, 2017, p. 400).

Geografia
Histoéria
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Quadro 1 - Continuagio.

Concepcao
detecnologia

Areas

Exemplos

Componentes
curriculares

Linguagens

“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital” (Brasil, 2017, p. 63).
“Analisar e utilizar as formas de composicio dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (pirdimide
invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital)” (Brasil, 2017, p. 145).
“Identificar as transformagdes nas caracteristicas dos
jogos eletronicos em fungdo dos avangos das tecnologias
e nas respectivas exigéncias corporais colocadas por esses
diferentes tipos de jogos” (Brasil, 2017, p. 233).
“Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos
de interagfo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em préticas de letramento
na lingua” (Brasil, 2017, p. 244).
“Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de

linguagens em midias impressas ou digitais” (Brasil, 2017, p. 244).

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa

Educagio Fisica

Ciéncias da

Natureza

“Relatar informagées de forma oral, escrita e multimodal”
(Brasil, 2017, p. 321).

Ciéncias

Linguagens

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicago de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais” (Brasil, 2017, p. 63).

“verbete de enciclopédia digital colaborativa, relato
(multimididtico) de campo, podcast ou vlog cientifico, videos
de diferentes tipos [...]” (Brasil, 2017, p. 153).
“relagdes e articulagdes entre as diferentes linguagens e suas
priticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informago e comunicagio” (Brasil, 2017, p. 195).
“Explorar ambientes virtuais da informagdo e socializagio,
analisando a qualidade e a validade das informagoes

veiculadas” (Brasil, 2017, p. 261).

Lingua Portuguesa
Arte
Lingua Inglesa

Ciéncias da

Natureza

“Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informagio e comunicago para se comunicar, acessar e
disseminar informagées, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza” (Brasil, 2017, p. 322).
“Associar a produgio de medicamentos e outros materiais sintéticos
a0 desenvolvimento cientifico e tecnolégico” (Brasil, 2017, p. 343).
“Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital,
nas diferentes dimensdes da vida humana” (Brasil, 2017, p. 345).

Ciéncias

Ciéncias

Humanas

“Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagiio
na configuragio do territorio brasileiro” (Brasil, 2017, p.385).
“posicionar-se e intervir no mundo contemporineo”

(Brasil, 2017, p. 400).

“Analisar as transformagdes nas relagdes politicas locais e

globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais

de informagio e comunicagdo” (Brasil, 2017, p. 431).

Geografia

Historia

Ensino

Religioso

“Analisar as formas de uso das midias e tecnologias pelas

diferentes denominagdes religiosas” (Brasil, 2017, p. 457).

Ensino Religioso

Fonte: Brasil (2017).

Elaboragio das autoras.
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Apresentamos no Quadro 2 uma sintese das recorréncias das concepgoes das
tecnologias nas respectivas dreas com base em nossas interpretagoes:®

Quadro 2 - Sintese das concepg¢oes de tecnologias digitais nas dreas.

" ®) © (D)
Tecnologias Tecnologias Tecnologias Tecnologias
Areas digitais c%mo digitais como digitais como digitais como
€ erramenta ou linguagem ou TDIC para se
o d guag: %
espago Ou mundo técnica objeto discursivo | agir socialmente
Linguagens V V y \/
Ciéncias da Natureza v v v N
Ciéncias Humanas R v (%) N
Matemitica %)} v %) %]
Ensino Religioso \/ %} %] V

Fonte: Brasil (2017).
Elaboragdo das autoras.

Os dados apresentados revelam a oscilagdo na concepgio de tecnologias
digitais. As dreas com maior diversidade de sentidos sio Linguagens e Ciéncias
da Natureza. Por exemplo, nas Ciéncias da Natureza as tecnologias sdo espaco
(A) quando se postula: “Planejar e realizar atividades de campo [...]” (Brasil, 2017,
p- 323); entdo se voltam para (B): “Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive
digitais, para coleta, andlise e representagio de dados” (Brasil, 2017, p. 323); depois
para (C), entendidas quando, entre a multimodalidade, contempla-se o digital:
“Relatar informagdes de forma oral, escrita e multimodal” (Brasil, 2017, p. 321); e,
por fim, (D): “Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagio
e comunicagio para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagées|...]” (Brasil,
2017, p. 322). As defini¢bes partem de um entendimento micro de tecnologia até
alcangar o macro, que abarque a nogio das multiplas linguagens, em dmbito social.

As diferentes abordagens nos componentes podem ocorrer em virtude de as
dreas conceberem os contetdos e a linguagem, conforme suas especificidades. Além
disso,a BNCC é um documento redigido por muitos “redatores” (Brasil, 2017, p. 460)
com realidades sociais distintas, o que pode ter influenciado diretamente no texto.

A BNCC diz propor a compreensio, a utiliza¢io e a criagdo de tecnologias di-
gitais de forma significativa, reflexiva e ética, para que o aluno produza conhecimento,
resolva problemas, atribuindo ao aluno papel mais responsével, autdnomo e colaborativo.
No Quadro 2, das cinco dreas, quatro tratam da concepgio (D), o que pode demarcar a
preocupagio em entender as tecnologias para agir socialmente, pressupondo a diversi-

6 Realizamos anilise interpretativa dos dados 4 luz de nossa posi¢io de professoras-forma-
doras-pesquisadoras, fato que reforca a possibilidade de novas interpretacoes.

7 Nas duas primeiras versoes, havia 116 redatores. Para a versio final, o Comité Ges-
tor indicou “grupo de especialistas responsavel pela revisio dos documentos anterior-
mente elaborados, com base em insumos das consultas publicas e pareceres técnicos”.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em: 10 ago. 2019.
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dade de letramentos (Rojo, 2012). Os professores atuam na promogio do emprego das
TDIC por meio de diferentes tecnologias, incluindo-se as digitais, independentemente
da drea de conhecimento. Nas perceptivas de letramento, discutidas anteriormente, hd
na drea de Ciéncias o “letramento cientifico” e nas Linguagens, os “Multiletramentos”,
fato que pode justificar o foco no dmbito social, presente nesta discussdo sobre o digital.

As dreas que apresentam menos variagdo nas concepgdes de tecnologias
digitais sdo as de Ensino Religioso, com (A) e (D), e de Matematica, com (B).
No primeiro caso, embora o termo digital ndo seja destacado, pode-se inferir que as
tecnologias digitais estariam como campo, ao se explicar que uma das competéncias
especificas da drea é “Analisar as relagbes entre as tradi¢des religiosas e os campos da
cultura [...]" (Brasil, 2017, p. 437). Além dessa, ha também a nogio de tecnologias
digitais como forma de atuagio social em uma das habilidades especificas: “Analisar
as formas de uso das midias e tecnologias pelas diferentes denominagoes religiosas”
(Brasil, 2017, p. 457). Novamente, uma oscila¢io na interpretagio do conceito.

Na Matemitica,a concepgdo predominante é (B), com o emprego, por exemplo,
de ferramentas que apoiam a aprendizagem dos contetidos (Quadro 1). Na se¢do an-
terior, a drea de Matematica abordou a expressao “letramento matematico”, indicando
que ¢ preciso ir além do dominio de técnicas. Ressaltamos aqui uma possibilidade
ambigua de interpretacdo dos leitores, j4 que a drea trata de letramento, em um
viés ideolégico, mas ao abordar o digital apresenta uma perspectiva que poderd ser
entendida por aqueles como tecnicista. Diante disso, cabe ao professor e/ou a escola
perceber o documento como passivel de ajustes, pensando na elaboragio de seu préprio
curriculo, dado que é considerado algo em construgdo. Possivelmente, serd no contexto
escolar, a luz da BNCC, que o curriculo adquirira caréter interdisciplinar e refletird,
por exemplo, a remogido das barreiras entre as disciplinas, possibilitando um olhar
para o saber matematico, mediado pelo digital, que ndo se volte apenas para o técnico,
mas para o social. A problemitica é que o documento ndo aponta encaminhamentos
metodoldgicos para lidar com os contetdos, apenas os delimita, deixando totalmente
a cargo dos estados e, consequentemente, das institui¢des esse trabalho.

Sobre as concepgdes de tecnologia, estas indicam também abordagens diver-
sas para o ensino em todas as dreas, uma vez que inserir o aluno em um universo
tecnoldgico (concepgio A) para usar e/ou produzir ferramentas tecnolégicas (con-
cepgio B), para ler e produzir textos em diferentes semioses/linguagens (concepgio
C) ou para agir socialmente por meio de TDIC (concepgio D), culmina em formas
distintas de trabalho em sala de aula e na prépria mediagio do professor, que por
sua vez precisa ter claro quais sdo seus objetivos e objetos de ensino.

Assim, nio ¢ suficiente que haja um documento normativo postulando a
introdugio de tecnologias digitais no ensino para melhord-lo automaticamente.
Até porque as proprias concepgdes de tecnologias digitais da BNCC sao varidveis e
muitas vezes conflitantes. E preciso ponderar sobre a questio, pois: “seria pretensioso
imaginar que é possivel, do ponto de vista da linguagem e nos limites das atividades
escolares, dar conta de uma didatizagio minimamente aprofundada de cada um
deles” [dos meios de comunicagio de natureza digital] (Corréa, 2018, p. 122).

A questio que se coloca é como se apropriar das tecnologias digitais e
sob quais concep¢oes para se desenvolver priticas de ensino e aprendizagem em
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nossas dreas de atuagio? Se pensarmos do 4mbito do ensino de lingua materna, a
incorporagio delas, seja em qual acepgio for, tem sido avaliada. Como jd advertia
Buzato (2010, p. 299-300), o blog escolar “pode ndo passar de um mero repositério
[...] de reificagbes oriundas de uma pritica nio fronteiriga [...], isto é, uma pratica
monoldgica constrangida por designs didaticos e curriculares autoritarios centrados
numa interpretagio global do que seria um problema local”.

A presenga das tecnologias digitais, portanto, pode apenas perpetuar préticas
tradicionais ja criticadas, e essa é uma discussio que a homologac¢io da BNCC
nos suscita. Ao mesmo tempo em que sua implementagio prevé reformulagdes
na formagio de professores, ela traz questionamentos sobre sua realizagio, pois,
como observado, promover um trabalho com o digital pode ser bastante divergente.
Para melhor cogitar sobre o ensino, na préxima subsecio trataremos de objetos
referenciados pelo documento.

GENEROS DISCURSIVOS ASSOCIADOS
AO MEIO DIGITAL PROPOSTOS NAS AREAS

Nos componentes curriculares de cada drea, no EFII, ha espacos para a
abordagem de priticas (de linguagem) para se trabalhar com o ensino dos conteu-
dos, seja em exemplos para se desenvolver as habilidades especificas ou mesmo nas
apresentagdes de possibilidades de a¢bes nas unidades temiticas. Nesse contexto,
conseguimos identificar géneros discursivos sugeridos/propostos nas dreas e a relagio
de muitos deles com tecnologias digitais (Rojo e Barbosa, 2015).

Antes de tratar desses géneros e de suas implicagdes para o ensino, é im-
portante mencionar que os concebemos como elementos compostos de contetido
temdtico, forma composicional e estilo, entdo realizados em praticas de linguagem
de uma esfera social (Bakhtin, 2003[1953]). Essa concepgio parece estar em con-
formidade com a nogdo de uso da linguagem da BNCC e dos PCN, da drea de
Linguagens (Geraldi, 2015), que valoriza uma relagio com priticas sociais reais nas
dreas e com algumas esferas, como consta na sexta competéncia geral: “Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e ex-
periéncias que lhe possibilitem entender as relagées préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania [...]” (Brasil, 2017, p. 9).

Ao resgatar as vivéncias dos alunos e a atuagdo social deles, o documento
enfatiza préticas que se alinham a contemporaneidade com o uso de tecnologias
digitais, por exemplo, em priticas de (multi)letramentos (Rojo, 2012), ainda que o
desenvolvimento destas, como autdénomas ou ideolégicas (Street, 1984), seja igual-
mente possivel. Assim, sdo trazidos diversos (e novos) géneros para o contexto do
ensino, seja de forma direta, quando o trabalho com alguns, em especifico, é proposto,
como em Lingua Portuguesa, ou de forma indireta, quando, para se chegar a certo
objeto de ensino, necessita-se deles, como na Matemitica.

A partir dessa forma de inclusdo dos géneros discursivos, analisamos os di-
zeres de todas as dreas do documento, para encontrar sua indicagio ou mengdo, em
interse¢io com tecnologias digitais, visto ser a atua¢io em praticas contemporaneas,

a forte énfase da BNCC (Quadro 3).
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Quadro 3 — Areas e géneros que contemplam o digital.

Género(s)
; contemplado(s Percepgdo sobre
Areas Componentes remp (~) Exemplos p¢
em intersecc¢ao generos
com o digital
Podcasts, inseridos de acordo com
Géneros em petigao as prdticas dos campos
, . L on-line, viog, de atuagio;
Lingua Portuguesa diferentes midias, .. . s
. . charge digital, | diretamente indicados
linguagens e meios
gameplay, nos campos € nas
fanfics etc. habilidades especificas.
_ vistos mais como
Ilustragoes .
. instrumentos do que
Género em de textos . .
. - X objetos de ensino;
Arte manifestagdes diversos, .
L . aparecem maiormente
artisticas animagdes, . o
B} nas habilidades e nio sdo
videos etc. . ..
diretamente indicados.
) aparecem como apoio para
Linguagens objetos de conhecimento
Jogos (como jogos);
. eletronicos, aparecem como meios
Géneros .
Educagio Fisica rincipalmente em andlise de para desenvolver
principa ment diferentes habilidades em fungio
jogos eletronicos . .
meios, do desenvolvimento de
discussio etc. tecnologias digitais;
ndo sdo diretamente
indicados.
Chats,
Géneros em priticas mensagens sdo diretamente
Lingua Inglesa mp instantineas, indicados nas
sociais i} - .
tweets, foruns | habilidades especificas.
on-line etc.
ferramentas para
se desenvolver as
habilidades especificas;
Planilhas aparecem de forma
L. L. Proposta de trabalho eletronicas, direta e indireta como
Matemitica Matemitica N R X ~
com géneros variados | consulta a sizes, recomendagio para
figuras etc. [produgio e andlise] de

géneros que requerem o
digital como ferramenta
para desenvolver contetido.

Ciéncias da
Natureza

Ciéncias da
Natureza

Proposta de trabalhos
com vérios géneros
como meio, € nao

como finalidade do

ensino

Tlustragoes e/
ou modelos
digitais,
fluxogramas,

relatos
multimodais

podem ser depreendidos
de agbes gerais nas
unidades tematicas e para
o desenvolvimento de
habilidades especificas;
ndo sdo indicados de

etc.

forma direta.
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Quadro 3 — Continuagio.

Género(s)
; contemplado(s Percepcdo sobre
Areas Componentes remp (~) Exemplos p¢
em Interseccao generos
com o digital
Geéneros
textuais, ‘derad
Propée o trabalho mapas, considerados como
Geografia . N ) ferramenta ou suporte
com vérios géneros graficos, R
dos géneros propostos.
esquemas,
debates etc.
Ciéncias Narrativas
Humanas em diferentes sdo depreendidos dos
linguagens, trabalhos propostos nas
o Propée o trabalho gréficos, unidades que sio diferentes
Histéria L. N L. -
com virios géneros musicas, para cada ano, mas nio
documentos | mencionam explicitamente
iconogréficos o meio digital.
etc.
. R Discussio, aparecem como forma
Ensino . .. Géneros em . .
Religi Ensino Religioso diferent di matérias de desenvolvimento das
cugloso Herentes micias mididticas etc. | habilidades especificas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
Elaboragio das autoras.

No Quadro 3, hd géneros contemplados na relagdo com tecnologias digi-
tais — seja em qual de suas acepgbes for — em cada drea/componente, indicando
exemplos particulares e percepcoes. Com efeito, a frequéncia, o modo de apresen-
tagdo (explicita ou implicita) e objetivo com que os géneros discursivos sio trazidos
variam. Alguns componentes, como Lingua Inglesa, apresentam muitos géneros, de
forma direta, e os tém como objetos de ensino; outros, como Ciéncias da Natureza
e Histéria, apresentam-nos indiretamente e em menor quantidade, porém, ao su-
gerirem agoes para desenvolver seus contetidos especificos, indicam a necessidade
de anilise e produgio de géneros para o desenvolvimento de habilidades desejadas.

Os dados refor¢am a ideia de que na BNCC as orientagées nem sempre recaem
no trabalho especifico com géneros em relagdo ao digital, os quais podem ser depreen-
didos pela maneira com que sdo contextualizados nas praticas e agdes para se abordar
objetos de ensino ou mesmo para desenvolver habilidades especificas, ainda que certos
componentes facam questdo de marcar essa relagdo, trazendo géneros digitais — ver
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa — ou que necessitam de ferramentas digitais
para serem desenvolvidos, como se nota na Educagio Fisica. Portanto, a forma como
as tecnologias digitais sdo vistas e suas variagGes recaem na abordagem de géneros
discursivos em cada drea/componente, isto é, como instrumentos, para determinadas
agoes, como no caso da Matemadtica, ou como meios de produgio, no caso dos géneros
digitais em Linguas Portuguesa e Inglesa (Linguagens).

A apresentagdo ou sugestio de trabalho com vérios géneros discursivos,
em diferentes esferas nas dreas, ¢ uma importante contribui¢do da BNCC e d4
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continuidade ao que estava proposto nos PCN (Rojo, 2000). Em contrapartida, é
preciso cuidar da hipervalorizagio de géneros da cultura digital, ainda que essa seja
uma realidade a qual a escola nio pode se furtar (Rojo, 2012, 2013), haja vista a
multiplicidade de préticas sociais com tecnologias digitais, sobretudo de informagio
e de comunicagio, de que os alunos e a sociedade participam.

E inegivel a tentativa de a BNCC promover um trabalho com o digital em
todas as dreas, explicitado desde sua “Introdugdo” e nas “Competéncias gerais”.
Assim, é necessdria uma reflexiio critica sobre o efeito do documento no EFII e na
formagio docente, jd que a BNCC engloba toda a educagio basica do pais, na qual
o acesso tecnoldgico é desigual e as praticas de uso tecnolégico também variadas.

A énfase excessiva nos (novos) géneros pode contradizer ainda a ideia de género
discursivo que baseia o préprio documento, jé que, como instiga Corréa (2018, p. 120),
o surgimento dos novos géneros pode levar a “perde[re]m-se de vista as praticas sociais
(as esferas de atividade humana) de que os géneros provém, destacando-se apenas
sua vinculagdo com o ambiente tecnolégico novo”. O eféito cascata do documento
desemboca nas salas de aula, o que ndo necessariamente significa que as praticas nelas
desenvolvidas serdo necessariamente eficazes como ele preconiza.

De outro modo, os desafios para a formagio docente (inicial e continuada)
sdo também reflexos da BNCC. Trabalhos, como de Miranda (2016, 2018) e Silva
e Fuza (2017), demonstram lacunas na formagio inicial de professores quanto ao
tratamento efetivo de (novos) géneros discursivos e tecnologias digitais e as dificul-
dades de atuagio com géneros, associados a tecnologias. Assim, outro resultado do
efeito cascata da BNCC, inclusive conscientemente previsto, é modificar a formagao
de professores para preencher essa lacuna.

Nota-se que essa transformagéo diz respeito a familiaridade dos professores
com tecnologias digitais, o que ¢ ratificado por uma consulta a primeira versio da
BNCC para a Formagio de Professores (Brasil, 2018). Nela, afirma-se a necessida-
de de formar professores aptos a “usar tecnologias apropriadas em suas praticas de
ensino” (Brasil, 2018, p. 54) e “Selecionar tecnologias digitais, conteidos virtuais
e outros recursos tecnolégicos que possam potencializar a aprendizagem” (Brasil,
2018, p. 55). Novamente, é preciso ponderar que a tematizagio do digital, no
nivel superior ou em cursos de formagdo continuada, ndo serd suficiente para a
constitui¢do desse professor esperado que domine e saiba promover um trabalho
com tecnologias digitais. A prépria versio inicial recomenda que se repense a
a¢do dos formadores de professores: “A revisio da prépria pritica do docente
de ensino superior formador do professor ¢ imprescindivel” (Brasil, 2018, p. 48).

Enfim,a BNCC mostra-se como desencadeadora de mudangas em vérios ni-
veis, como a sala de aula do EFII e a formagio docente, principalmente nos cursos de
licenciatura, o que podera ser benéfico como promete, mas, a0 mesmo tempo, gerar
conflitos e descompassos sobre os quais precisamos discutir em espagos como este.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar as concepgdes da BNCC sobre letramentos, tecnologias digitais
e géneros discursivos nas diferentes dreas do EFII propiciou-nos uma reflexdo
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interdisciplinar que revelou pressupostos e possibilidades comuns para o desenvol-
vimento de cada componente curricular, como a visdo ideoldgica de letramento, o
entendimento diverso sobre o que sejam tecnologias digitais e o trabalho necessério
com géneros discursivos para o desenvolvimento das préticas de ensino.

Nosso estudo pode demonstrar que a BNCC apresenta dire¢des para praticas
linguisticas em todas as dreas, pois a linguagem estd subjacente s agbes de ensino inter-
disciplinarmente. Compreendemos que as praticas de letramentos motivam o trabalho
de todas as dreas e componentes, ainda que o conceito nio seja apresentado textualmente
por todas elas. Importante foi (re)conhecer a(s) concepgio(des) de letramento que as
embasaram, para entender o que acarretavam para as propostas no desenvolvimento de
contetdos especificos, chamando-nos atengéo a estreita relagio com tecnologias digi-
tais. Ademais, pudemos perceber uma difusdo de nogdes sobre estas que impactavam
diretamente no trabalho especifico com géneros discursivos possiveis para a sala de aula.

Além disso, destacamos desafios relativos 4 necessidade de criticidade sobre a apli-
cagdo direta e idealizada das orienta¢bes do documento nas praticas do EFIL. Os caminhos
analiticos percorridos, ao indicarem a diversidade de abordagens do digital proposta pela
BNCC, advertem que, apesar de divulgada como unificadora, ela nio apresenta coesido
em suas concepgdes, mesmo dentro de uma drea/componente, dada a natureza situada
dos contetdos de ensino e sujeitos previstos no desenvolvimento de suas agoes.

Diante disso, a heterogeneidade da sala de aula conflui para se refletir sobre
o trabalho dos professores, cujas formagdes iniciais e continuadas se encontram em
promessa de reestruturagio, que nio podera ser realizada sem um questionamento da
suposta homogeneidade esperada. O curriculo, a luz da BNCC, precisa ser fruto de
discussoes sobre fundamentos e objetivos de uma determinada formagio, pois sem
isso “a escolha dos contetdos, saberes, praticas que passardo a compor um curriculo
se tornario vazias, desarticuladas, reprodutoras de conflitos e de ideologias” (Girotto,
2017, p. 422).

Assim, o efeito cascata da BNCC sobre o ensino e a formagio docente é um
fato, porém seus reflexos reais serdo percebidos em longo prazo. A nés, enquanto
professores e formadores de professores, cabe contribuirmos com estudos, analises,
conjecturas e criticas que fomentem sua implementagéo.
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