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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o texto introdutério do Curriculo Refe-
réncia de Minas Gerais quanto ao estatuto do trabalho docente nele representado
e a responsabilidade atribuida ao professor nessa parte do documento. O quadro
tedrico-metodolégico a que nos filiamos é o do Interacionismo Sociodiscursivo e
o procedimento metodolégico utilizado é a Semiéntica do Agir, de modo a inves-
tigarmos se o professor concebido pelo Curriculo de Referéncia é ator ou agente
em seu agir profissional. Por meio da andlise empreendida, podemos afirmar que o
documento estabelece relagdes intertextuais com a Base Nacional Comum Curri-
cular e atribui ao professor a reponsabilidade de executar o projeto de ensino nele
prescrito, concebendo-o como agente e nao como ator em sua atividade profissional.
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ABSTRACT

'The purpose of this study was to analyze the introductory text of the Refe-
rence Curriculum of the state of Minas Gerais regarding the regulation of a
teacher’s work included in it and the responsibility assigned to the teacher
in this part of the document. The theoretical-methodological framework to
which we are affiliated is that of the Socio-Discursive Interactionism, and
the methodological procedure used is the Semantics of Acting in order to
investigate if a teacher as conceived by the Reference Curriculum is an actor
or an agent in their professional acting. From this analysis, we can state
that the document establishes intertextual relations with the Common
National Curriculum Base and assigns the teacher with the responsibility of
applying the teaching project as prescribed therein, conceiving the teacher
as an agent and not as an actor in his professional activity.
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EL ESTADO DEL TRABAJO DOCENTE EN EL
CURRICULUM DE REFERENCIA DE MINAS GERAIS

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar el texto introductorio del Cur-
riculo de Referencia de Minas Gerais con respecto al estado del trabajo
docente alli representado y la responsabilidad atribuida al profesor en
esta parte del documento. El cuadro teérico-metodolégico al que estamos
afiliados es el del Interaccionismo Sociodiscursivo y el procedimiento
metodoldgico utilizado es la Semdntica de Agir, para investigar si el pro-
fesor concebido por el Curriculo de Referencia es un actor o agente en su
acto profesional. A partir del anlisis realizado, podemos afirmar que el
documento establece relaciones intertextuales con la Base del Curriculo
Nacional Comun y asigna al profesor la responsabilidad de ejecutar el
proyecto de ensefianza alli prescrito, concibiéndolo como un agente y no
como un actor en su actividad profesional.

PALABRAS CLAVE
trabajo docente; curriculo de referencia de Minas Gerais; seméntica del actuar.
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INTRODUCAO

Este artigo trata da andlise do texto introdutério de um documento oficial, o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, editado pela Secretaria de Estado de Edu-
cagio de Minas Gerais (Minas Gerais, 2018), recentemente homologado, que tem
por fungdo prescrever o trabalho docente, uma vez que indica, de forma explicita ou
implicita, as tarefas que devem ser realizadas pelos trabalhadores, apresentando ele-
mentos para a atividade profissional docente nas escolas estaduais de Minas Gerais.

Nossa anilise estd inserida no quadro teérico-metodolégico do Interacionis-
mo Sociodiscursivo (doravante ISD) e incide sobre o referido documento, buscando
identificar o estatuto do trabalho docente delineado nos textos introdutérios do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais e que tipo de responsabilidade ¢ atribuida
ao professor.

Assim, analisaremos, a partir de excertos retirados do documento e contex-
tualizados em sua completude, o agir docente nele descrito a partir da Semantica
do Agir (Bronckart, 2008), procedimento metodolégico do ISD que busca nomear
determinadas interpretagdes sobre os actantes e sobre o seu agir, presentes em um
texto, e a partir delas definir quem sdo os reais azores, aqueles dotados de razdes,
responsabilidades e intengdes para seu agir, e aqueles que se configuram como
agentes do processo, quando as atribuigdes para o agir lhes sdo negadas (Machado
e Bronckart, 2009). Objetivamos, assim, contribuir para o esclarecimento das con-
cepgdes sobre o estatuto do trabalho docente que esse texto veicula e o real papel
atribuido aos professores.

Para melhor compreensio do trabalho docente, sio necessarios estudos que
contemplem textos desse tipo, uma vez que a questdo das prescri¢des tem estado
ausente das pesquisas que buscam analisar o ensino ou o trabalho do professor, como
se elas ndo interferissem na a¢io de ensinar (Amigues, 2004). Em consonéncia com
o autor, acreditamos que a andlise desses textos prescritivos corrobora sobremaneira
a apreensdo das propriedades do trabalho educativo.

Assim, subdividimos o texto em dois momentos. Inicialmente, vamos
discorrer sobre o contexto de produgio do referido documento, visto que essa
andlise inicial nos fornecerd informagdes sobre o aspecto sécio-histérico que
precedeu a elaboragdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, permitindo
uma leitura mais contextualizada e menos inocente do documento, bem como do
tratamento direcionado ao professor e seu trabalho (Bronckart e Machado, 2004).
Em seguida, traremos considerages sobre o ISD, que poderd nos fornecer dados
sobre o trabalho docente e para a compreensido da atividade educacional e do agir
docente em toda a sua complexidade. Abordaremos também, nesse conjunto, o
trabalho prescrito e suas implicagdes para o trabalho docente. Apresentaremos
a metodologia de anilise utilizada — Semantica do Agir — para responder as
nossas problematicas, procedimento que Bronckart e Machado (2004) definem
como mais interpretativo, e as terminologias que utilizaremos para definir deter-
minados conceitos relativos a esse dispositivo de andlise. Na sequéncia, teceremos
interpretagdes de excertos retirados do documento e finalizaremos com a conclusio
sobre os dados fornecidos pela andlise.
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Consideramos que esta pesquisa traz contribuigdes relevantes sobre o tra-
balho docente, além de servir também para atualizar as pesquisas desenvolvidas
sobre a andlise de textos prescritivos a partir do viés do ISD, ampliando as leituras
sobre esse tema.

CONTEXTO DE PRODUGAO DO CURRICULO
REFERENCIA DE MINAS GERAIS

Nesta se¢io, buscamos trazer alguns dados sobre o contexto sociointeracional
de produgio do texto que serd analisado por meio do levantamento de informagdes
externas ao texto, permitindo uma leitura mais critica do documento.

E importante ressaltar que, mais recentemente, algumas pesquisas tém
direcionado seus estudos para andlise de textos produzidos por institui¢es gover-
namentais que buscam orientar e prescrever o trabalho docente. De acordo com
Bronckart (2008), esses textos, no inicio das suas pesquisas, foram chamados de
“textos prescritivos do trabalho educacional”, expressio consagrada pelos ergonomis-
tas da clinica da atividade e comumente utilizada para outras situagdes de trabalho.

Bronckart (2008) identificou, em um primeiro estudo sobre esses textos, que
a dimensdo de prescri¢do ndo estd presente de forma explicita nesses documentos
e a partir desse dado optou por nomed-los de textos “prefigurativos”. Entretanto,
o autor pontua que um exame mais minucioso demonstrou que esses textos tém
outras finalidades que vdo além de antecipar as formas de agir do professor, por
isso, passou a adotar uma nova terminologia para referir-se a eles: textos (ou do-
cumentos) do entorno-precedente ao agir (Bronckart, 2008). Dessa forma, neste
estudo, trataremos o documento Curriculo Referéncia de Minas Gerais a partir
da terminologia proposta e adotada por Bronckart (2008), considerando-o um
documento do entorno-precedente ao agir.

De acordo com Dolz e Gagnon (2015, p. 26), “todo texto é singular, sendo
obra de um individuo ou de um coletivo em um determinado momento”. Entende-
mos que todo sujeito pertencente a uma comunidade, em variadas situagdes comu-
nicativas com seus pares, sempre lan¢ard mio de um determinado texto preexistente,
que se organiza em um determinado espago, denominado de arquitextualidade,
organizado em géneros que sofrem diversas transformagdes no decorrer do tempo
(Bronckart, 2006). Em vista disso, Dolz e Gagnon (2015) afirmam que, tanto so-
cial quanto culturalmente, todo texto é um exemplar de género, pois ¢ parte de um
construto histérico resultante de uma pritica e de uma formagio social. Os autores
assinalam que para se definir a nogio de género ¢ fundamental considerar tanto sua
ancoragem social como a natureza comunicacional do discurso.

Afirmamos, assim, que textos sdo correspondentes empiricos/linguisticos das
atividades de linguagem de um grupo e de uma determinada agio de linguagem.
Dessa forma, o texto se caracteriza como uma a¢do comunicativa, produto da ati-
vidade de linguagem. Esses textos apresentam caracteristicas relativamente estaveis
em fungdo de seus objetivos comunicativos, interesses e questdes especificas, o que
justificaria serem nomeados de géneros de textos disponiveis em um intertexto

(Bronckart, 2006).
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A respeito dos textos do entorno-precedente ao agir, Bronckart (2008) afirma
que hd grande dificuldade em delimitar e classificar a que género textual pertencem,
no entanto, mesmo apresentando um cardter instdvel em sua organizagio genérica,
eles trazem trés propriedades enunciativas consideradas relevantes. Primeiro, eles
provém de um experz que nio est presente no texto, sua figura enunciativa é apagada,
ou sua mengao ¢ feita de forma marginal, muitas vezes por meio de uma assinatura.
Segundo, de acordo com o autor, o destinatirio é comumente mencionado no texto
de forma clara, identificando os actantes das agdes prescritas. E, terceiro, esses textos
parecem ser redigidos como verdades absolutas e promessas de sucesso, garantindo
ao destinatdrio que, se ele agir conforme as prescri¢des, alcangard seu objeto maior.

Nesse contexto, consideramos que o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas
Gerais, 2018), devido ao seu cardter dindmico e comunicacional, é um documento do
entorno-precedente ao agir, discursivo e dialégico, pois estd se referindo a um destinatario,
no caso, o professor, de modo mais especifico. Dessa forma, ancoradas na defini¢io de
género em uma perspectiva histérico-cultural, também assumida por Bronckart (2006), e
a partir das propriedades enunciativas comuns a esses textos, caracterizamos o documento
em andlise como um género textual pertencente a dimensao do entorno-precedente ao agir.

Uma vez filiadas a perspectiva teérico-metodolégica do ISD (Bronckart,
2006, 2008), nio poderiamos analisar o texto do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais por uma perspectiva meramente linguistica, pois isso nio traria dados
suficientes para analisarmos o estatuto do trabalho docente presente no referido
documento. Optamos entdo por investigar algumas das dimensdes sociais que o
texto traz, observando inicialmente seu contexto de produgio, por uma perspectiva
de andlise do plano global, para posteriormente analisarmos as outras relagoes es-
truturais que podem ser inferidas, a partir de uma andlise mais profunda, que nos
fornecerd maiores subsidios para relativizarmos os dados encontrados.

Para 0 ISD, a anilise preliminar deve considerar cinco aspectos importantes.
Segundo Machado e Bronckart (2009), o primeiro aspecto refere-se ao contexto
s6cio-histérico mais amplo em que o texto ¢ produzido, em que circula e é usado; o
segundo estd relacionado ao suporte em que o texto ¢ veiculado; o terceiro direciona-se
ao contexto linguageiro imediato, ou seja, os textos que acompanham, em um mesmo
suporte, o texto a ser analisado; 0 quarto aspecto relevante é o intertexto, os textos com
os quais o material analisado mantém rela¢des facilmente identificiveis antes mesmo
de qualquer andlise; e, por fim, o quinto aspecto, a situagdo de produgio, ou seja, as
representagdes do produtor que exercem influéncia sobre a forma do texto, distribui-
das em tais pardmetros: emissor, receptor, local, tempo, papel social do enunciador e
do receptor, instituigdo social e objetivo da produgdo. Diante desses aspectos a serem
considerados, vamos ao levantamento dessas informagoes.

Como sabemos, nesses tGltimos anos o sistema educacional tem passado por
uma série de intervenges governamentais guiadas com o objetivo de transformé-lo,
com o intuito de melhorar a educagio, para que dessa forma ela seja oferecida a
todos com qualidade e equidade. Um dos marcos dessas intervengées foi a elabo-
ragio da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), homologada em 2017,
que passou a servir de referéncia a outras agdes prescritivas, como, por exemplo, o
Curriculo Referéncia para o estado de Minas Gerais.
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O referido documento foi elaborado a partir dos fundamentos educacionais
expostos na nossa Constitui¢io Federal (Brasil, 1988), na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagio Nacional (LDB n° 9.394/96) (Brasil, 1996), no Plano Nacional
de Educagio (PNE/2014) (Brasil, 2014), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) (Brasil, 2017) e a partir do reconhecimento e da valorizagio dos
diferentes povos, culturas, territérios e tradigoes existentes em nosso estado (Minas
Gerais, 2018). Observamos, de acordo com o préprio documento, que ele é resultado
de intenso trabalho em regime de colaboragio entre a Secretaria de Estado de Edu-
ca¢do de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagio, seccional Minas Gerais (UNDIME/MG), e contou com a participagio
de professores em todo o estado de Minas Gerais. Para a sua formulagio, confor-
me o texto inicial do documento, foram considerados e estudados os documentos
curriculares jd presentes em diferentes redes (estadual e municipais) como fonte de
inspiragdo para a elaboragio de um curriculo que pudesse ser referéncia em todo
o estado de Minas Gerais.

De acordo com informagdes retiradas de um site de divulga¢io do docu-
mento', em dezembro de 2018, foi entregue ao Conselho Estadual de Educagio
(CEE/MG) e a Unido dos Conselhos Municipais de Educagio, seccional de Minas
Gerais (UNCME/MG) um parecer indicando a adesio dos municipios mineiros ao
novo documento. O Secretirio de Estado Adjunto de Educagio fez a homologagio
do parecer, e a primeira etapa para a implementagio do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais foi a elaboragio de normativa especifica para sua regulamentagio,
substituindo a Resolu¢io n® 666/2005 (Minas Gerais, 2005), referente ao Curriculo
Basico Comum (CBC).

Ainda segundo o mesmo size,a Coordenagio Estadual do Curriculo iniciou
a elaboracdo da normativa que foi disponibilizada no inicio do ano de 2019, assi-
nalado como ano de transi¢do para que as escolas se adaptassem ao novo modelo
curricular proposto. O material ainda ndo deveria ser considerado para fins de
organizagdo escolar, mas utilizado para a formagio de professores e gestores da
educagio, na reelaboragio dos projetos pedagégicos das escolas e na revisio dos
processos de avaliagdo.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais teve seu processo de construgio no
momento de defini¢io da Base Nacional Comum Curricular com vistas a atender a
todo o pais. Esses documentos que preconizam uma “reforma educacional”— pois
trazem criticas sistemdticas relacionadas a escola e aos modelos tradicionais de
transmissdo dos saberes que devem ser abandonados para se privilegiar os proces-
sos de aprendizagem centrados na crian¢a — foram elaborados “em um momento
politico-econdémico brasileiro bastante caético” (Jacob, Diolina e Bueno, 2018,
p- 90), no qual virias manifestagdes culminaram com a destitui¢do do cargo de uma
presidente legitimamente eleita para a posse do vice-presidente e o pais passou a ser

1 Disponivel em: https://www.google.com/url?q=https%3 A%2F%2Fcurriculoreferencia.
educacao.mg.gov.br&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNGVsr0VUQzzPUTt2hvk]_0Mq
wI9lyw. Acesso em: 5 jun. 2019.
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governado por uma politica inspirada na ideologia neoliberal (Machado e Cristovio,
2009), com severos cortes na satde, na educagio € nas ciéncias.

De acordo com o préprio documento, foi estabelecido um modelo de
governanga dinimico capaz de lidar com as particularidades do estado de Minas
Gerais e com entidades que atuam diretamente na melhoria da educagio publica.
Dessa forma, temos um curriculo mineiro que incorpora as diretrizes e normativas
da BNCC (Brasil, 2017) e tem como preceito uma educagio libertadora de quali-
dade que promova a inclusio, reconhecendo e valorizando as diversidades (Minas
Gerais, 2018).

A organizagio desse material foi conduzida por grupos de trabalho de
curriculo que reuniram profissionais de diversas dreas e diversas partes do estado.
De acordo com o texto do documento, toda equipe responsavel participou de encon-
tros formativos realizados pelo Ministério da Educagio (MEC), além de formagées
internas oferecidas a professores e pesquisadores de universidades mineiras. A sua
produgdo contou também, conforme destaca o préprio documento, com o processo
de consulta publica on-/ine e encontros municipais realizados em diversos municipios
em parceria com as redes de ensino, nas quais educadores e comunidade puderam
debater sua versdo preliminar para fazer contribui¢ées pertinentes e amplid-la.

As propostas foram analisadas pela equipe de redagio quanto a sua perti-
néncia e algumas adequagdes foram feitas em consonincia com o proposto. O do-
cumento refor¢a que grande parte das sugestdes foi incorporada, fazendo dele uma
representacio real da colaboragio de diversas partes do territério de Minas Gerais.
Cabe ressaltar que, embora seja mencionado esse movimento de colaboragio e
promogio de encontros municipais para discussdes sobre essa proposta curricular,
nio observamos de fato tal movimento nas escolas estaduais do municipio de Juiz
de Fora (MG).

A organizagio desse documento, conforme ji dissemos, foi conduzida por
vérios especialistas, contratados pela SEE/MG, entretanto, nota-se que essa polifo-
nia, apesar de constituida por experts, é de pessoas externas ao dia a dia do sistema
educacional estadual mineiro. Sobre isso, Machado (2009) constata, nos documentos
oficiais observados por ela, uma constitui¢io semelhante, em que as prescri¢des sio
geralmente elaboradas por agentes externos e impostas aos professores.

Entendemos que ha a necessidade de um curriculo base e isso contribuird
sobremaneira para os processos educacionais, pois aspectos curriculares minimos em
uma tentativa de dizer que hd elementos e objetivos de aprendizagem que deveriam
ser alcangados por todas as escolas sdo necessirios. Dessa forma, acreditamos que
um curriculo minimo de referéncia que aponte alguns principios da aprendizagem
e oferega garantias minimas para assegurar os direitos de aprendizagem dos alunos
pode ser, sim, idealizado e proposto pelas entidades governamentais. No entanto, isso
se constitui em grande desafio diante da heterogeneidade da populagio inserida nas
escolas e das préprias escolas, dos professores e do trabalho docente ali realizado.

Com relagio ao intertexto, observamos que, em um primeiro momento, a
Secretaria de Estado de Minas Gerais toma emprestado um género textual pre-
sente no arquitexto para produzir o Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Assim,
o documento se configura a partir de um elo intertextual (Machado e Bronckart,
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2009) com a BNCC (Brasil, 2017), pois mantém com ela relagdes facilmente
identificaveis. Segundo Garcia-Reis e Godoy (2018), a BNCC caracteriza-se
como um documento norteador do ensino, no qual delineiam-se as aprendizagens
consideradas essenciais a serem trabalhadas para o desenvolvimento dos estudantes.
Cabe ressaltar, de acordo com o texto da quarta versio da BNCC, que ela nio é
um curriculo, contudo podera servir de referéncia nacional para a formulag¢o dos
curriculos das redes estaduais, distritais e municipais do pais (Garcia-Reis e Godoy,
2018). A partir disso, entendemos que o Curriculo Referéncia de Minas Gerais teve
sua formulagdo a partir da BNCC.

Ap6s essa contextualizagio sociointeracional de produ¢io do documento,
seguimos para a escolha dos segmentos, a partir da leitura do texto introdutdrio, que
revelam o estatuto do trabalho docente. Para embasar essas analises sobre o trabalho
do professor presente no texto selecionado, buscamos, antes, definir alguns conceitos
e clarificar a perspectiva teérico-metodolégica que adotamos, na segdo seguinte.

O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO:
TRABALHO DOCENTE E TRABALHO PRESCRITO

No Brasil, diversos autores, como Machado (2007, 2009), Machado, Abreu-
-Tardelli e Cristovio (2009), Magalhies e Cristovio (2018), entre tantos outros,
tém voltado seus estudos para o ISD e desenvolvido pesquisas que o utilizam como
referencial para analisar o funcionamento e o desenvolvimento das condutas huma-
nas, contribuindo para a ampliagdo do seu quadro teérico-metodoldgico.

Entre essas pesquisas, aquelas que analisam documentos produzidos por
instdncias governamentais com o foco em orientagées ou prescri¢des para o trabalho
educacional tém apontado lacunas e imprecisdes nesses documentos com relagdo
ao trabalho docente (Amigues, 2004), ora escamoteando a figura do docente, ora
tratando-o como mero agente, ora atribuindo-lhe muitas competéncias e fungées
que sobrecarregam o seu trabalho, causando um mal-estar docente e uma crise de
identidade com relagdo a sua profissio. Devido a essas lacunas e imprecisoes, é
fundamental a andlise desses documentos a partir de um olhar mais critico, a fim
de nos apropriarmos das particularidades do trabalho educativo propostas e con-
tribuirmos com consideragdes pertinentes sobre esse mézier.

Machado (2007) destaca que o conceito de trabalho tem sido muito discutido
no campo das Ciéncias Humanas nos tltimos anos, pois os estudos feitos anterior-
mente ndo sio suficientes para abarcar as variadas formas de trabalho presentes na
sociedade contemporanea. Nesse viés, Machado e Bronckart (2009) refor¢am que,
para chegarmos a detectar as figuras interpretativas do agir em textos no e sobre
o trabalho educacional, precisamos definir um conceito sobre trabalho docente,
mesmo que provisorio, para posteriormente amplid-lo a partir das fundamentagoes
e discussdes travadas.

De uma maneira mais geral, o trabalho, como ¢é sustentado por Machado e
Bronckart (2009), ¢ uma atividade pessoal e unica, pois envolve todas as dimensdes
do trabalhador, sejam elas fisicas, mentais, praticas, emocionais etc.; ¢ também im-
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pessoal, uma vez que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas por instincias externas;
¢ interacional e mediada por instrumentos materiais ou simbdlicos utilizados pelos
trabalhadores que ao agirem sobre o meio o transformam e sdo por ele transforma-
dos; é interpessoal, pois envolve sempre interagdo com outros individuos direta ou
indiretamente; e, ainda, transpessoal, pois é sempre guiada por “modelos do agir”
especificos de cada profissio.

Saujat (2004) aponta que muitas concepgdes defendem que todo ato de
ensino provém de uma tomada de decisdo, seja ela consciente ou nio, dos profes-
sores, feita sempre apds o tratamento dado a uma informagido complexa que serd
transposta em conhecimento disponivel. Essa perspectiva acaba construindo uma
imagem erronea do professor, a de um ser que espera determinados acontecimentos
ocorrerem em sala de aula para reagir, fazendo escolhas a partir de um repertdrio
de respostas possiveis. O professor, nessa perspectiva, constitui-se em um ser ra-
cional, que avalia qual o meio mais adequado para oferecer as respostas concebidas
mentalmente (Saujat, 2004).

Assim como o autor, consideramos essa concepgio infundada, pois as decisoes
racionais nio sio necessariamente a base da atividade de ensino. Na sala de aula,
quase sempre, nio hd tempo para a demora na tomada de decisées. O pensamento
profissional surge a partir de uma reflexdo no curso da agio, reflexdo que incide
sobre a ac¢do e sobre a conduta em um determinado contexto. Essa postura deve
estar incorporada no individuo e ¢ a fonte da eficiéncia da atividade profissional,
capaz de estabelecer um didlogo dos profissionais com os problemas que encontram
no seu dia a dia.

Nesse sentido, Saujat (2004) constata que, ao relacionarmos o trabalho
docente aos acontecimentos decorrentes de uma aula — multiplos e simultineos,
marcados por imediatismos e rapidez, imprevisiveis e piblicos —, percebemos que
o agir docente deve partir de uma reflexdo em curso da a¢do. Destacamos ainda que
esse processo de ensino requer uma base de conhecimentos ligados ao agir profis-
sional e uma prética que se desenvolva em diversas situagdes, por mais complexas
que sejam. Os professores também devem dotar-se de capacidades para gerir suas
préprias competéncias e atos, ter autonomia e responsabilidade pessoal no exercicio
de suas competéncias, aderir a normas coletivas que constituem sua identidade
profissional e pertencer a um grupo que desenvolva estratégias de promogio e
de valorizagio, adquirindo estilos pedagdgicos (pessoal, relacional, intencional e
diditico) (Saujat, 2004).

Todas essas caracteristicas mostram o quio complexa é a atividade de trabalho
docente. Ela envolve escolhas permanentes feitas pelos sujeitos envolvidos, conflitos
entre seu modo de agir e prescri¢bes que orientam sua atividade. Dessa forma, como
afirma Clot (2007), o agente das prescri¢des ndo deve ser concebido como mero
executor da tarefa prescrita, pois essa tarefa estd inserida em sua histéria. Assim,
devemos considerar que o professor nio sé realiza as prescri¢des presentes nos
documentos como um simples agente, mas deve ser considerado como um ator do
processo de ensino.

Saujat (2004) identifica que o ensino ¢ um tema muito abordado, devido
ao grande nimero de pesquisas que lhe sdo consagradas, entretanto, nio sabemos
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quase nada sobre ensino como trabalho. Na mesma perspectiva, Bronckart (2006,
p- 203) afirma que s6 “hd alguns anos, a atividade de ensino tem sido considerada
como um verdadeiro trabalho” e merece um esclarecimento maior. Portanto, en-
tendemos que estamos diante de um novo objeto de estudo, visto que até pouco
tempo atrds o trabalho docente nio era considerado uma forma de trabalho, e sim
um dom ou uma vocagao.

De acordo com Machado ez al. (2009), pesquisas sobre o trabalho docente
sdo extremamente necessirias, pois, como foi constatado, hd grande lacuna a ser
preenchida que tome o ensino na sua dimenséo de trabalho e em uma abordagem
discursiva. A necessidade de analisar textos no e sobre o trabalho educacional é
essencial para melhor compreensio desse métier. As autoras somam a isso o fato de
serem contra um discurso generalizador impregnado nos textos no/sobre o trabalho
docente, que considera o professor como um ser inacabado, a quem sempre “falta”
algo para conseguir desenvolver um trabalho eficiente com resultados positivos.
Na tentativa de clarificar alguns aspectos desse métier, Machado ez al. (2009) su-
gerem aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre as relagdes entre linguagem e
trabalho educacional, por meio de andlises de préticas de linguagem no e sobre esse
trabalho, pois elas poderdo nos revelar muitos aspectos referentes a influéncia que
exercem nas configuragdes desse trabalho e também nas significa¢des construidas
sobre o professor e seu agir profissional.

Machado ez al.(2009) destacam que as ages humanas s6 podem ser apreen-
didas por meio de interpretaces de linguagem, sejam de textos que se referem a
uma determinada atividade social dos préprios actantes ou de observadores dessas
agoes. Esses textos, conforme apontam, exercem influéncias sobre as atividades
e as a¢oes nelas envolvidas, refletindo representagdes, interpretacoes e avaliagdes
sociais sobre essa atividade ou agdo. Portanto, as autoras reforcam que, para com-
preendermos melhor uma atividade educacional, os objetos de andlise podem ser
os textos desenvolvidos tanto na prépria situagio de trabalho como sobre essa
atividade profissional.

Assim, temos virios tipos de textos que podem ser analisados: os pro-
duzidos na situagdo de trabalho pelo préprio trabalhador, muitas vezes em
conjunto com outros actantes; os produzidos antes do trabalho, aqueles que
se prefiguram como um “modelo para o agir” adaptado pelo trabalhador de
acordo com a sua situagdo particular, que podem subdividir-se em textos de
prefiguracio genérica, oriundos do préprio actante ou de outras fontes, e textos
de prefiguragio especifica, referentes ao agir em situagdo de trabalho, também
divididos em duas categorias: aqueles do entorno-precedente ao agir, elaborados
por instincias externas que indicam de forma implicita ou explicita o que deve
ser feito, tais como o documento que analisamos — o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais —, prescritivo do trabalho educacional, e aqueles produzidos pelos
préprios trabalhadores sobre seu trabalho antes de realizar uma determinada
tarefa (Machado ez a/., 2009).

As autoras assinalam que, ao agirmos, submetemos esse agir a uma descrigio,
uma interpretagdo e/ou avaliagio e, por meio da andlise dessas interpretacées, dessas
condutas expostas, conseguimos apreender as agdes humanas.
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Na abordagem de Bronckart (2008), é possivel analisar os textos do entorno-
-precedente ao agir a partir de uma perspectiva de condi¢do de produgio. Nes-
sa conceitualizagdo, procura-se delinear e definir a situagdo em que se encontra
todo actante envolvido no processo de produgio do texto. Ainda de acordo com
o0 autor, essa situa¢do pode ser observada a partir de uma série de pardmetros fi-
sicos do ato de produgio — emissor, receptor, espago-tempo — e de pardmetros
sociossubjetivos — tipo de interagdo social em curso, objetivos possiveis, papéis
atribuidos aos protagonistas da intera¢do. Entendemos que esses pardmetros sio
fundamentais para definir o tipo de agir linguageiro que se materializard no texto
que serd produzido (Bronckart, 2008).

De acordo com Machado e Bronckart (2005), o trabalho prescrito encontra-
-se diluido pela instituigo escolar e é delineado nos textos do entorno-precedente
ao agir que incidirdo sobre a organizagdo geral da escola. Esses textos apresentam
propriedades enunciativas centrais que os caracterizam de forma bastante explicita.
Dentre essas caracteristicas, podemos ressaltar algumas, como, por exemplo, o fato
de serem produzidos por especialistas em um dado campo, cuja presen¢a enuncia-
tiva é apagada; também ¢é observado o direcionamento a um destinatirio, ou um
agente das prescrig¢des, ou seja, aquele que ird colocd-las em pratica. Cabe ressaltar
que, muitas vezes, essa posi¢do de destinatirio pode ser ocupada por virios sujeitos
envolvidos no mesmo campo de trabalho.

Evidenciamos também que, geralmente, as prescri¢des tém o aspecto de
“contrato de felicidade” em uma dimenséo ideoldgica (Bronckart, 2008), na qual se
explicita uma verdade incontestdvel e uma promessa de sucesso ao destinatario, que
se agir em conformidade com todas as recomendagées e respeitando os procedi-
mentos que lhes sdo indicados, ele alcangara seus objetivos (Machado e Bronckart,
2005). Ou seja, esses textos do entorno-precedente ao agir nio trazem descrigoes
sobre os atos concretos que constituem o trabalho docente, mas buscam justificar
a utilizagdo de uma nova metodologia, assegurando seus efeitos benéficos para a
aprendizagem dos alunos.

Odutras caracteristicas também sio destacadas pelos autores, como, por exem-
plo, a presen¢a de um autor institucional e coletivo, com uma hierarquia claramente
expressa e institucionalizada por trés protagonistas centrais: o produtor do discurso,
o agente do agir prescrito e o beneficidrio desse agir, identificados, respectivamente,
por uma entidade institucional, por um educador, professor, ou ainda docente, e por
um aluno objeto de investigacdo do locutor do texto, considerado um tipo-ideal ao
qual todo o fazer docente deve estar voltado.

A relagio entre esses protagonistas, 0s quais estdo presentes no texto aqui
analisado, organiza-se em uma estrutura semelhante a descrita por Machado e
Bronckart (2005), na qual a entidade institucional (Secretaria de Estado de Minas
Gerais) diz que o professor deve agir para o aluno, caracterizando a prescri¢io para
o trabalho do professor como uma metodologia referente a seu agir em sala de aula.

Os estudiosos reforcam que os textos do entorno-precedente ao agir apre-
sentam um ato de ordem, assim como constatado por nés no documento analisado.
Esse ato de ordem é amenizado por justificativas e afirmagdes de que o documento
se propde a auxiliar o professor, colocando-se a sua disposi¢do, pois ele serd bene-
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ficiado com o sucesso do seu trabalho e o aprendizado do aluno. Conforme asse-
verado por Amigues (2004), a andlise desses textos tem estado muito ausente das
pesquisas, como se essas prescrigdes nao influenciassem a a¢o de ensinar, apesar de
determinarem, de certo modo, sua realizagio. Em virtude disso, realizaremos uma
andlise do texto introdutdrio do documento recentemente homologado, pensando
em contribuir para essas pesquisas e ampliar o campo de estudos do ISD.

Na préxima se¢io, faremos uma breve exposi¢io teérica sobre o curriculo na
prética da escola. Buscamos com isso enfatizar que nio somos contrarias a ideia de
um curriculo base para a educagio, mas que ele seja pensado e elaborado a partir
dos verdadeiros atores do processo educacional.

O CURRICULO NA PRATICA DA ESCOLA

Temos visto, no cendrio educacional brasileiro atual, diversas propostas cur-
riculares serem elaboradas, com vistas a renovar a escola brasileira, com o objetivo
comum de que mudangas sdo necessdrias para que a qualidade e a equidade sejam
garantidas aos estudantes, e entre essas mudangas inovadoras temos a cria¢do de
um curriculo referéncia que subsidiard as escolas mineiras.

Recentemente,a BNCC foi homologada, afirmando, em seu texto da quarta
versdo, que nio deve ser considerada como um curriculo. Ela se autoconfigura como
uma “referéncia nacional para a formulagio dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (Brasil, 2017, p. 8).
Consideramos, portanto, que esse documento serviu de referéncia para a elaboragio
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Sabemos que o curriculo é um elemento importante para a constitui¢do
das escolas como tais e que envolvem muito mais do que contetddos disciplinares.
Moreira e Silva Junior (2016) asseveram que os curriculos envolvem “os espagos/
tempos em que os sujeitos interagem, as agdes escolares e culturais” (Moreira e Silva
Junior, 2016, p. 48). Os autores destacam que um curriculo deve, sim, contribuir
para que a escola se consolide como local de construgio e reconstrugio de conhe-
cimentos para o desenvolvimento da autonomia de seus estudantes; entretanto, nio
se deve deixar de dar énfase ao agir docente exercido pelo professor, que deve ser
reconhecido como um profissional que conhece e ensina os contetidos curriculares.

Assim, reforgamos, embasadas pelo ISD, que o curriculo, ao reconhecer o
professor como um ser que tem intengdes e razdes para agir, e no um mero executor
das suas prescrigdes, estd considerando-o como um verdadeiro ator do processo
educativo. O curriculo molda e é moldado pelo docente em sua pritica, exercendo,
assim, influéncia reciproca. Por isso, defendemos que o professor é um sujeito central
em qualquer discussdo sobre o curriculo, pois ele é responsdvel por gerir suas a¢des
no contexto da realidade de seu trabalho e o curriculo deve estar em concordincia
com esse ambiente para ser efetivamente considerado.

Todas essas discussdes nos permitem questionar se o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais traz em seu contetido essas consideragoes sobre as peculiaridades
da escola e concebe o professor como esse sujeito central, com intengdes e razdes
préprias para agir.
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Para Garcia-Reis (2007), as propostas curriculares sio documentos que
trazem os objetivos do ensino da educagio formal e de todos os envolvidos nesse
processo. Nessa perspectiva, consideramos que esse documento é de suma importan-
cia para a organizagdo dos contetidos a serem ensinados. No entanto, como acredita
Barros (2010), um curriculo ndo pode ser idealizado repentinamente. Ele é objeto
de reflexdes e debates, discussoes e articulagdes, produto de um processo complexo,
e ndo de uma simples resoluggo.

Nesse sentido, o curriculo sempre serd parte de uma selegio de conhecimen-
tos feita por alguém sobre o que considera ser legitimo ensinar, contrariando, assim,
sua perspectiva de neutralidade. Nio faz sentido defender um curriculo que nio foi
pensado a partir do “chdo da escola”, ou seja, da sua realidade, em conjunto com
seus pares. Consideramos, com isso, que um curriculo referéncia para o estado de
Minas Gerais s6 faz sentido se as mudangas concebidas forem parte de um trabalho
colaborativo entre professores das escolas estaduais, o que nio parece ter acontecido.

De acordo com os apontamentos de Arroyo (1999), as intervengdes vindas
de reformas oficiais, idealizadas por 6rgios governamentais competentes para pa-
recerem mais democrdticas, criam canais para que os professores deem sugestoes e
proponham modifica¢ées ao longo do seu planejamento e da sua elaboragio, para
que se sintam comprometidos com elas, mais que isso, para que se sintam parte
delas e as adaptem a realidade da sua escola.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais afirma que os professores da rede
mineira de educagio participaram da sua elaboragio por meio de consultas publicas
on-line, conforme observamos:

Contou também com o processo de consulta piblica on-line e encontros muni-
cipais realizados nos diversos territérios em parcerias entre as redes de ensino,
onde educadores e comunidade escolar puderam debater a versdo preliminar do
documento e apresentar propostas para amplid-lo. (Minas Gerais, 2018, p. 8)

Entendemos que esse processo participativo nio foi efetivo, pois, ao fim
das ditas consultas, ndo houve retorno das entidades governamentais sobre quais
sugestdes foram acatadas ou ndo e o porqué, como também constatou Ximenes
(apud Machado, 2017), ao analisar o processo de consulta publica sobre a BNCC.
De acordo com o autor, acreditamos que houve um processo de instrumentalizag¢io
da participagdo de quem buscou contribuir para a elaboragdo do referido documento.

Depois de nos referirmos ao contexto de produgio do Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, ao ISD e aos seus estudos sobre trabalho, bem como aos textos
prescritivos, as propostas curriculares e a sua relagdo com a escola, apresentaremos,
em seguida, os caminhos metodoldgicos desta pesquisa e, posteriormente, a andlise
do documento em questio.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente trabalho teve como objetivo central desenvolver uma andlise do
documento recentemente homologado e divulgado pela SEE/MG, o Curriculo
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Referéncia de Minas Gerais, a fim de detectar o estatuto do trabalho docente nele
representado. Nossa motivagio maior estd diretamente relacionada as preocupagoes
centrais que permeiam o sistema educacional brasileiro neste momento, pois perce-
bemos uma tentativa de esvaziamento profissional do docente, tratando o professor
como um coadjuvante no processo educativo e, até mesmo, suprimindo a dimensio
profissional nas discussdes educacionais.

Consideramos, assim como Bronckart (2008), que todo agir linguageiro
se traduz em um determinado texto, definido como “unidade de produgio ver-
bal” (Bronckart, 2008, p. 87) que transmite uma mensagem direcionada a um
destinatirio, visando produzir um efeito de coeréncia sobre ele. Verificamos que
o referido documento é permeado por um agir linguageiro direcionado a um
destinatdrio, o professor.

Diante de tantas tensoes e discussdes sobre o que deve ser ensinado, nos
colocamos a refletir sobre os atores desse processo educacional, em especial o pro-
fessor. A partir disso, nos dispomos a analisar como o trabalho docente é tratado
pelo curriculo, qual o estatuto do professor que estd nele proposto. Para essa discus-
sd0, fizemos um recorte do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e analisaremos
sua parte introdutéria. Usaremos aportes tedricos metodoldégicos do ISD, com a
perspectiva de esclarecer o real papel dos docentes nesse documento. Buscamos
também justapor ao ISD pressupostos compativeis de outras vertentes tedricas,
como a Ergonomia da Atividade (Amigues, 2004) e a Clinica da Atividade (Clot,
2007), para nos auxiliar a esclarecer conceitos e dar suporte as reflexdes.

Machado ez a/. (2009) consideram que, além da adogdo dos procedimentos
metodoldgicos advindos do ISD, é importante a construgio de conceitos que nos
auxiliem a abordar questdes referentes ao agir com mais propriedade. Dessa forma,
as autoras salientam que, ao analisarmos um texto, inicialmente livre de qualquer
interpretagio, devemos utilizar algumas terminologias. Para apreender os diferentes
graus de explicitagdo do agir prescrito, acreditamos ser pertinente o esclarecimento
de alguns termos utilizados por Machado ez a/l. (2009) e apropriados por nés ao
longo do texto. Assim, explicitaremos os usos dos termos agir, agio e atividade, e
de alguns elementos constitutivos do agir.

As expressdes agir e actante sdo termos que podem ser considerados “neutros”
e referem-se ao conjunto de condutas individuais a partir de atividades coletivas
de trabalho e dos seres que as realizam. Fazem referéncia aos “objetos” das andlises
construidas sobre as condutas observaveis dos seres humanos e sio utilizados para
se referir a qualquer interven¢do humana no mundo feita por um individuo (agir
individual) ou por vérios (agir coletivo) (Machado e Bronckart, 2009).

Com relagio aos termos ator, agente, acio e atividade, Bronckart (2008) pro-
poe que eles sejam utilizados para nomear interpretagdes sobre o actante ou sobre o
seu agir. Assim, Machado e Bronckart (2009) argumentam que, para interpretarmos
o0 agir como uma ag¢do ou uma atividade desenvolvida por um sé ator ou vérios
atores, devemos considerar interpretagdes do agir que atribuam ao actante razoes
(determinantes externos ou motivos individuais), intengdes (finalidades coletivas
ou objetivos particulares) e determinados recursos internos e externos para o agir.
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Entendemos, ancoradas nas pesquisas de Machado ez a/. (2009), que os de-
terminantes externos se configuram como razdes extrinsecas aos individuos que os
levam a agir e que podem ser de diferentes tipos — materiais, simbdlicos, de ordem
social, institucional etc. J4 os motivos sdo razdes de ordem interna, interiorizados
por uma ou viérias pessoas, levando-as realizar uma a¢do ou uma atividade.

Com relagio a intencionalidade do agir ou aos efeitos que se espera ob-
ter, consideramos, em consonédncia com Machado ez al. (2009), que eles podem
apresentar-se nos textos sob duas formas: como finalidades que se referem as re-
presentagdes de um individuo ou de virios acerca dos efeitos que esperam alcangar
sobre objetos ou sobre outros individuos, por meio de um agir coletivo; e a partir
de inten¢des que se constituem como representagdes de um individuo ou de vérios
sobre o efeito que esperam alcangar sobre objetos ou sobre outros individuos, por
meio de um agir individual.

A respeito dos recursos para o agir, também foram identificados dois tipos:
ou eles sdo instrumentos/ferramentas, recursos externos ao individuo presentes no
ambiente social que podem, ou nio, estar disponiveis para o seu agir; ou sdo capaci-
dades que se referem aos recursos internos do agente, mentais ou comportamentais,
ou seja, recursos cognitivos (Machado e al., 2009).

Dessa forma, as autoras afirmam que podemos chegar a conclusées sobre
o agir coletivo ou individual a partir da andlise de determinado texto que busque
verificar como sdo colocadas, ou nio, as razdes, a intencionalidade e os recursos para
o agir e sobre o papel que ¢ atribuido aos actantes presentes no texto.

Ressaltamos que, se no agir ndo forem atribuidos aos actantes razdes, in-
tengoes e recursos, deve-se substituir o termo actante pelo termo agente, a quem
essas propriedades nio sdo atribuidas. Essas diferentes interpretacoes do agir sio
construidas em textos que prefiguram a a¢do humana e nio ha um limite claro, bem
sinalizado, nesses textos sobre esses termos. Portanto, os pesquisadores consideram
que, a0 interpretar um texto, estamos interpretando também as figuras de agdo nele
implicitas, a agio humana (Machado ez 4/., 2009).

Na se¢io seguinte, traremos alguns excertos retirados do Curriculo Referéncia
de Minas Gerais e os analisaremos a partir do procedimento metodoldgico descrito
anteriormente, a Semdéntica do Agir.

ANALISE DO CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS

Inicialmente, de forma mais geral, partindo de uma anélise macrotextual,
identificamos caracteristicas bem explicitas do documento analisado. Um conjunto
de componentes presentes na parte introdutéria do documento ressalta seu cardter
oficial, visto que ele emerge de uma instancia governamental, cujo nicleo é a SEE/
MG, e estd articulado com diversas secretarias e municipios.

No que se refere a atribui¢io do estatuto de autor, observamos que ele é ex-
plicitamente atribuido 8 SEE/MG, entretanto ha referéncia a todas as pessoas que
contribuiram para a sua produgio, de acordo com o papel que nela desempenharam.

Antes do texto introdutério, o documento faz mengio a todos os membros
que participaram da sua elaboragio, os nomes e as fun¢des que cada um ocupa no
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cendrio educacional brasileiro, a Secretaria de Estado de Educagio e os diversos
setores que a compdem, as secretarias municipais de ensino, as universidades, entre
outros. Machado e Bronckart (2005) consideram em suas pesquisas que o conjunto
desses elementos permite-nos confirmar o cardter institucional e hierarquizado das
instancias das quais o documento provém e, além disso, a tentativa de distanciamento
das institui¢des governamentais oficiais de educagio em relagio a responsabilidade
sobre o agir prescrito e ao conteido das prescri¢oes.

Pela 6tica da pesquisa feita por Bronckart e Machado (2004), identificamos
que a motivagio geral do documento é promover uma oferta de educagio publica,
inclusiva, com qualidade e equidade, como pode ser notado no seguinte excerto:

A defesa de um sistema de educagio tnico funda-se na integralidade do aten-
dimento e no reconhecimento conjunto da oferta de uma educagio publica in-
clusiva, com qualidade e equidade. [...] trata-se de ndo distinguir a qual rede um
estudante se vincula ao longo da trajetdria escolar. (Minas Gerais, 2018, p. 2)

Entretanto, pontuamos a relagdo intrinseca entre as experiéncias propor-
cionadas pela escola e o processo de constitui¢do das identidades dos sujeitos.
Em virtude disso, toda e qualquer ag¢do governamental que preconize a normati-
zagdo dos curriculos deve ser analisada com profundidade e cautela (Neira, 2018).
Entendemos que o texto analisado apresenta um objetivo idealizado, demonstrando
desconhecimento sobre a realidade escolar, fazendo-nos inferir que seus criadores
ndo sio sujeitos conhecedores do real funcionamento da escola, das dimensées de
uma aula, configurando o documento como utépico, pois isso é pensar em uma
escola idealizada, inexistente.

Embora o Plano Nacional de Educagio (Brasil,2014) proponha a elaboragio
de uma Base Nacional Comum Curricular e também a organizagio curricular dos
municipios, pois acredita na existéncia de conteddos minimos a serem trabalhados,
na conquista de capacidades e habilidades minimas pelos estudantes, isso ndo sig-
nifica que deve haver padronizagio do trabalho que ¢ feito em uma escola e outra,
mesmo sendo escolas pertencentes 4 mesma rede de ensino, visto que cada escola
tem suas particularidades.

Outros aspectos que acreditamos serem importantes ressaltar sdo a orienta-
¢do argumentativa, marcada por sequéncias argumentativas na estrutura inicial do
documento, e a preocupagio em nio fomentar posicionamentos contririos a sua
implementagio na rede de ensino. De forma bastante evidente, essas sequéncias
confirmam que o objeto temdtico pode ser considerado controverso, passivel de con-
tradigdes e posi¢oes diferentes, e buscam, dessa forma, convencer o seu destinatirio
sobre a verdade das proposi¢oes teéricas e metodolégicas nele vinculadas. A posigio
¢ a de que a implementagio de um curriculo comum ao estado de Minas Gerais é
uma excelente alternativa para melhorar a qualidade da educagio.

Os argumentos utilizados para convencer o leitor sdo notados quando o texto
traz informagoes sobre o fato de ter sido submetido a um conjunto de determinagdes
externas provenientes de fatos indiscutiveis e evolugoes sociais e econdmicas, bem
como de caracteristicas gerais do estado ao qual se destina. De acordo com o texto
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introdutério, o seu processo de produgdo contou com a participagio de mais de
3.100 escolas e 120 mil profissionais, pesquisadores e estudiosos experientes, e toda
essa projecdo contribuiria de forma indiscutivel para que o trabalho do professor
fosse mais significativo e para que houvesse melhoria da educagio, ao executar o
curriculo em suas salas de aula.

Outra estratégia argumentativa utilizada para reforcar a necessidade de
uma reforma curricular constituiu-se em torno de argumentos implicitos sobre a
inadequagio dos curriculos existentes, como notamos no seguinte trecho: “ao as-
sumir esta proposta de curriculo integrado, a escola estd se propondo a mudar, a se
transformar” (Minas Gerais, 2018, p. 18).

Constatamos também a presen¢a de um discurso interativo na tentativa de
buscar uma aproximagdo maior entre o documento e seu destinatirio, como no
seguinte trecho: “Esperamos que deste documento, que ora lhe apresentamos e
que orienta a elaboragdo dos planos e a¢des educacionais em Minas Gerais, surjam,
da pritica de cada educador e de cada escola, formas de implementagdo de uma
educagio inclusiva, igualitiria e democrética” (Minas Gerais, 2018, p. 3).

Em recente roda de conversa na Universidade Federal de Juiz de Fora, o
professor Anténio Névoa discursou sobre alguns aspectos relacionados a formagio
e ao trabalho dos professores e, entre eles, destacou a desvalorizagio desses pro-
fissionais e seu estatuto, ndo s6 no Brasil, mas em diferentes paises. Ele ressalta
que a palavra professor vem sendo substituida por outras palavras, como edu-
cador, profissional do ensino, recreador, entre outras, assinalando uma tentativa
de esvaziamento da docéncia e de sua dimensio profissional. No texto em anélise,
encontramos mengdes ao alvo da prescrigdo (o professor) de forma generalizada e
superficial, e, muitas vezes, a palavra professor ¢ substituida por educador e leitor,
como podemos observar no excerto supracitado. O menor nimero de ocorréncias
da palavra professor confirma nossa percepgio, uma vez que ela foi encontrada nove
vezes no texto, enquanto educador aparece dezenove vezes e docente, nove vezes, o
que confirma a assertiva de N6voa.

A partir do seguinte excerto,

Apresentamos, assim, os eixos estruturadores que embasaram a construgio
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais e, em seguida, as etapas de ensino
— Educagio Infantil e Ensino Fundamental — dreas do conhecimento, as
unidades temdticas, os objetos de conhecimento e as habilidades a serem de-
senvolvidos durante todo o percurso escolar, definindo os melbores caminhos para
que o processo de ensino e aprendizagem aconteca em todos os seus tempos:
nas infincias, nas adolescéncias e nas juventudes... Espera-se que a BNCC, o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o [projeto politico-pedagégico] PPP
de cada escola indiquem caminbos para que aulas sejam pensadas, planejadas e
executadas, (Minas Gerais, 2018, p. 11, grifos nossos)

Entendemos que hi certa contradi¢io relacionada aos atores do trabalho
docente, pois ora é o conjunto de conteudos do curriculo mineiro que definird
o processo de ensino, ora sio os trés documentos (BNCC, Curriculo de MG e
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o projeto politico-pedagdgico de cada escola) que indicardo os caminhos para o
planejamento das aulas. Definir e indicar sdo verbos cujos sentidos se diferenciam
quanto a responsabilidade atribuida aos seus sujeitos, revelando contradi¢do em
seu propdsito enunciativo.

Sobre o estatuto atribuido ao professor no Curriculo Referéncia, observamos
que, muitas vezes, ¢ dada a ele uma posi¢do de adjuvante ou instrumento de um
processo de ensino, assim como observado por Machado (2007). Podemos notar
que o estatuto de agente, e ndo de ator, na atividade do trabalho docente perma-
nece, uma vez que a compreensio ¢ a de que esse trabalho é quase que mecénico,
de aplica¢do de conteddos, metodologias e principios prescritos. O professor, no
documento do entorno-precedente ao agir em anilise, é aquele que desenvolve e
executa aquilo que estd posto, e o estatuto de ator do processo educativo recai sobre
o préprio documento.

Afirmagdes do tipo “o professor deve ‘se apropriar do documento” (Minas
Gerais, 2018, p. 21) e “o curriculo é certamente central, pois diz respeito aquilo
que o professor precisa desenvolver em seu cotidiano” (Minas Gerais, 2018, p. 21)
reforgam a ideia de um curriculo protagonista, com perspectiva aplicacionista de
ensino, negando o papel de ator ao professor e trazendo uma representagio negativa
sobre seu trabalho, a0 mencionar que ele precisa se apropriar do documento em
sua atividade profissional.

O seguinte excerto também nos chamou a atengio:

Espera-se que a BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o PPP de
cada escola indiquem caminhos para que aulas sejam pensadas, planejadas e
executadas a partir das premissas do trabalho em grupo, da convivéncia com
as diferencas, da superacdo dos obstdculos e do exercicio pleno da autonomia,
garantindo a correlagio do curriculo com o trabalho pedagégico da escola e seu
corpo docente. (Minas Gerais, 2018, p. 11)

A partir desse trecho, podemos reafirmar nosso posicionamento acerca da
agentivizagdo do professor no processo educativo proposto pelo documento, ao passo
que os verdadeiros atores sio os documentos. Entretanto, podemos perceber certa
intencionalidade discursiva ao propor que o professor precisa ser autébnomo, mas ele
ndo tem, na prética, essa autonomia, ja que em grande parte do texto introdutério
ele é considerado como aquele que cumpre o que o texto prescreve.

Percebemos, assim, que ora o documento trata o professor como mero
executor, ora d4 a ele certa autonomia, evidenciando, novamente, incoeréncia em
seu interior. Essa incoeréncia entre os propésitos discursivos de textos do entorno-
-precedente ao agir jd foi demonstrada por Garcia-Reis (2017), em andlise Projeto
Pedagégico do Curso de Letras da UFJF. Tal caracteristica pode ser considerada
uma estratégia argumentativa desses textos, a0 nio assumirem claramente a auséncia
de atorialidade na atividade de trabalho do professor.

O seguinte trecho também corrobora a afirmagio de que o professor nio é
o protagonista, mas sim um beneficidrio ou um destinatirio do documento:
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Por fim, estes trés documentos (BNCC, Curriculo, PPP) devem estar inseridos,
direta e indiretamente, no Plano de Aula dos professores, permitindo que todo o arca-
bougo legal, conceitual e material discutido possa se efetivar em sala de aula, ou fora
dela, no processo de ensino e aprendizagem com os estudantes. (Minas Gerais,
2018, p. 13, grifo nosso)

Podemos observar que os atores do processo de ensino seriam a BNCC, o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o PPP das escolas, visto que sdo colocados
como atores centrais do processo de prescrigdo e considerados instrumentos desen-
cadeadores de agbes desejadas pela fonte prescritora, ao esperar que eles sirvam de
instrumentos para o desenvolvimento do agir docente (Machado e Bronckart, 2005).

Portanto, entendemos que o estatuto do professor nesse texto é de quem
executa aquilo que foi planejado para ele, ja que a atorialidade estd nos documentos,
semelhantemente a outras pesquisas realizadas, como a de Machado e Bronckart
(2005), por exemplo. Desse modo, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresenta
significativa contradi¢do com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagio de
Professores (Brasil, 2015), ao conceber o professor como ator do processo educa-
tivo (Garcia-Reis, 2020). A ideia trazida por ele mostra-se equivocada, apesar de
amplamente disseminada, segundo a qual estd no trabalho do professor a grande
fonte do fracasso da aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto a considerar e que se faz presente no trecho analisado ¢ a figura
do professor como um super-homem (Machado, 2007), capaz de resolver todos os
problemas dos alunos, dentro e fora da sala de aula, atribuindo-lhe multiplas tarefas.
Em virtude disso, o professor em exercicio é tachado como despreparado para esse
trabalho, pois agir dessa forma configura-se como verdadeiro desafio.

A necessidade de cumprimento das prescri¢ées curriculares e a pouca
autonomia na condugio do seu trabalho estariam relacionadas a uma ruptura da
subjetividade do professor (Clot,2007), constituindo-se na amputagio do seu poder
de agir, claramente observada no excerto em destaque, extraido da pagina 13 do
documento. Essa amputagio do trabalho docente acaba ocasionando um mal-estar
docente, que acompanha a crise de identidade profissional dos professores, por serem
considerados responséveis pelo fracasso escolar e por ndo conseguirem atender as
exigéncias das institui¢ées e da sociedade em geral, sem considerar que muitos des-
ses problemas sio, na verdade, de ordem social (Machado e Abreu-Tardelli, 2009).
Entretanto, nos apoiando nos fundamentos teéricos de Clot (2007), acreditamos
que o problema estd no fato de as institui¢oes ndo atenderem as reais necessidades
dos trabalhadores da educagio, pois, muitas vezes, lhes ¢ negada voz ativa e parti-
cipativa, sem o reconhecimento de sua real contribuigio.

Associamos a isso o fato de que a introdugio de novas prescrigbes para os
trabalhadores de um determinado oficio sempre afeta de uma forma ou de outra o
género da atividade que o caracteriza (Machado e Abreu-Tardelli, 2009). Sobre isso,
Clot (2007) assevera que quando isso ocorre pode haver perturbagio grave para as
regras coletivas ja estabelecidas, pois fragiliza o género de atividade que guia o agir
do trabalhador. O autor entende que, se as prescri¢ées produzidas pelas institui¢oes
nio se respaldarem no género da atividade que ja é seguido pelos trabalhadores, elas
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podem levar a uma desregulagio da agdo individual, gerando “déficit instrumental”
e ocasionando sentimento de impoténcia.

O trecho “é nesse sentido que vocé, educador(a), tem papel fundamental na
re(leitura) do documento curricular aqui apresentado e na sua efetiva implementagio
no contexto escolar” (Minas Gerais, 2018, p. 17) sugere-nos o entendimento de que
o professor nio estd preparado para as novas exigéncias educacionais, contribuindo
para a desvalorizagio da profissio docente, visto que ele precisa se apropriar do
documento para garantir os direitos de aprendizagem de seus alunos, interpretagio
também possivel a partir do trecho a seguir:

A implementagio do Curriculo Referéncia de Minas Gerais demanda aos pro-
fissionais da educagio, especialmente aos docentes, conhecer e se apropriar do
documento aqui apresentado, dos conceitos e terminologias nele presentes para
que o trabalho em sala de aula realmente se alinhe aos direitos de aprendizagem pre-
vistos em sua organizagio. (Minas Gerais, 2018, p. 21, grifo nosso)

Constatamos também que esse trecho pressupde a existéncia de um agir
anterior ao prescritivo que ndo estd funcionando e vem trazendo muitos entraves
para consolidar uma educagio de qualidade. Dessa maneira, haveria uma crenga em
um agir docente — consolidado posteriormente ao que estd posto e prescrito no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais — capaz de corrigir esses déficits e contribuir
sobremaneira para uma melhoria na educagio mineira em geral.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise do Curriculo Referéncia de Minas Gerais realizada possibilitou-
-nos, a partir da interpretagio do texto introdutério do referido documento, respon-
der nossos questionamentos a respeito do estatuto do trabalho docente delineado
e da responsabilidade atribuida ao professor. O texto introdutério revelou-nos
que os professores sdo actantes do processo educacional, a0 ocuparem a posi¢do
de agentes, ou seja, ndo sdo considerados atores reais do processo de ensino, com
motivos e intengdes préprias, sio postos como executores dos principios, contetidos
e metodologias que estdo ali prescritos.

Entendemos, assim como Machado e Bronckart (2009), que o verdadeiro
ator do processo de ensino é o préprio documento, visto como o instrumento mais
importante do trabalho a ser realizado, e que ao professor cabe a responsabilidade
de aplicd-lo em um processo quase que mecinico. Dessa maneira, o professor é
agentivizado e representado como elo de um processo no qual nio lhe é atribuida
a responsabilidade de ator.

Esses resultados assemelham-se aqueles de Machado (2007), Machado e
Abreu-Tardelli (2009), Machado e Bronckart (2005), ao revelarem que a maio-
ria dos textos do entorno-precedente ao agir tem negado o estatuto de ator aos
professores, compreendendo-os implicita ou explicitamente como meros agentes
do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, somos levados a acreditar
que as proprias institui¢des governamentais educacionais prescritoras acabam
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sustentando a imagem negativa e uma crise de identidade profissional do professor,
contribuindo ainda mais para a desvaloriza¢do da profissio docente (Machado
e Bronckart, 2005).

Como vemos, a premissa de nio cumprir aquilo que estd prescrito tem
sugestionado um déficit no trabalho do professor, que poderia ser superado se a
orientagdo prescrita pelas institui¢oes educacionais oficiais para a realizagio do seu
trabalho fosse seguida. Ressaltamos, entretanto, em conformidade com Machado
(2007), que o verdadeiro déficit ndo estd no professor, mas nas prescri¢des e nas
condi¢des de trabalho oferecidas, que impedem a realiza¢do do seu agir profissional,
comprometendo, inclusive, seu desenvolvimento particular.

Diante disso, identificamos que o Estado assumiu o papel de estabelecer os
objetivos do sistema educacional mineiro e de definir os critérios de qualidade a
serem buscados, enquanto s institui¢ées e aos professores cabe o papel de decidir
a melhor forma de responder as expectativas governamentais.

Em sintese, acreditamos que andlises de textos do entorno-precedente ao
agir, como a que empreendemos, podem trazer, além de compreensdes sobre o
trabalho docente, representages que estio sendo construidas sobre ele. Assim, ler,
interpretar, discutir e confrontar posicionamentos alocados em textos prescritivos,
ora para consolidar ideias, ora para reformuld-las, poderdo consolidar transfor-
magdes nesse métier e possibilitar a emergéncia da atorialidade nos profissionais
da docéncia.
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