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RESUMO

O artigo focaliza a recente revitalizagdo, no campo da alfabetiza¢do, do método
fonico e busca elucidar analiticamente os fundamentos da proposta do método,
divulgado como “baseado em evidéncias”. Assentando-se sob o materialismo his-
térico e dialético, explicita-se o projeto de sociedade para o qual uma metodologia
de ensino pautada na ciéncia moderna reaparece como a que mais adequadamente
atende aos preceitos do produtivismo, destituindo-se do campo da alfabetizagio a
necesséria formagdo docente e discente por meio dos conhecimentos mais elabora-
dos pela humanidade. Propde-se, por fim, que também o percurso dos anos iniciais
de escolarizagio deve ser espago de escolhas e elaborages do coletivo de professores
a partir da assungdo de um posicionamento politico, o qual estd vinculado as duas
visdes sociais de mundo possiveis neste momento histérico, uma aliada 2 manutengio
das relagdes sociais vigentes e a outra, 4 transformagio delas.
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EVIDENCE-BASED LITERACY: THE DEFENSE OF
SCIENTIFICITY AS CONVENIENT FOR NATURALIZING THE
INCONVENIENT?

ABSTRACT

In this article, we focus on the recent revitalization, in the field of literacy,
of the phonic method and seek to analytically elucidate the foundations of
the method proposal, made public as “evidence-based”. Settled under the
historical and dialectical materialism, we explicit the project of society for
which a teaching methodology based on modern science reappears as the
one that more adequately meets the precepts of productivism, depriving
the field of literacy of the necessary teacher and student training through
the most elaborated knowledge by humanity. Finally, we propose that the
course of the initial years of schooling should also be a space for choices
and elaborations by the collective of teachers based on the assumption of
a political position, which is linked to the two possible social visions of the
world at this historical moment, one allied to the maintenance of current
social relations and the other to their transformation.
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ALFABETIZACION BASADA EN LA EVIDENCIA: ;LA DEFENSA
DE LA CIENTIFICIDAD COMO CONVENIENTE PARA
NATURALIZAR LO INCONVENIENTE?

RESUMEN

En este articulo, nos centramos en la reciente revitalizacién, en el 4mbito de
la alfabetizacién, del método fonico, y tratamos de dilucidar analiticamente
los fundamentos de la propuesta del método, publicitado como “basado en
la evidencia”. Partiendo del materialismo histérico y dialéctico, explicita-
mos el proyecto de sociedad para el que una metodologia de ensefianza
basada en la ciencia moderna reaparece como la que mds adecuadamente
cumple con los preceptos del productivismo, sacando del campo de la al-
fabetizacion la necesaria formacién del profesor y del alumno mediante los
conocimientos mds elaborados por la humanidad. Por dltimo, proponemos
que el curso de los primeros afios de escolarizacién sea también un espacio
de elecciones y elaboraciones por parte del colectivo de profesores desde la
asuncién de una posicién politica, que se vincula a las dos cosmovisiones
sociales posibles en este momento histérico: una aliada al mantenimiento
de las relaciones sociales actuales y otra a su transformacion.

PALABRAS CLAVE
alfabetizacion; ciencia y educacién; formacién humana; proyecto de sociedad.
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INTRODUCAO

Diante de um campo que vem sendo ampliado e complexificado 4 medida
que os conhecimentos produzidos na esfera cientifica sio desenvolvidos por meio
da vinculagdo estrita com a atividade pedagégica propriamente dita, seria esperado
que os movimentos de aprofundamento no dmbito da alfabetiza¢do dessem por
superadas proposi¢oes que a propria pritica social possibilitou, quando colocadas
sob escrutinio tedrico, serem rechagadas cientificamente.

Entretanto, chegada a segunda década do século corrente, encontramo-nos no
que poderia ser entendido, em principio, como mero retorno; no entanto, sabendo-se
que, a cada momento histérico, novas e outras questdes se impdem, dada a intrin-
cada relagdo entre universalidade e singularidade, o panorama contemporineo nos
convoca para reflexdes teéricas que coloquem sob andlise, 4 luz da sua historicidade,
o que emerge na/da realidade concreta corrente. Parece-nos, diante disso, adequado
aludir a Marx (2011 [1852], p. 25) por meio de um bastante difundido excerto:
“Em alguma passagem de suas obras, Hegel comenta que todos os grandes fatos e
todos os grandes personagens da histéria mundial sdo encenados, por assim dizer,
duas vezes. Ele se esqueceu de acrescentar: a primeira vez como tragédia, a segunda
como farsa”. Estamos, pois, hoje, diante da caricatura, no campo da alfabetizagio
no Brasil, do que ji foi tragédia.

Ja nas ultimas décadas do século passado, encontrava espago, nas produ-
¢oes tedricas sobre o ensino de linguagem, a compreensio de que o embate entre
os métodos analiticos e sintéticos relegava a superficie uma discussdo de cardter
altamente complexo. A partir, sobretudo, das tensées provocadas pelos Estudos do
Letramento — em grande parte das proposi¢des por meio da aproximagio com o
construtivismo, perspectiva hegemonica nas teorizagdes sobre ensino de linguagem
a partir da década de 1980 (Francioli, 2010) —, passou-se a levar em conta, entre
outros aspectos, os “usos sociais da escrita”, elemento silenciado até aquele momento,
ja que as assergdes sobre métodos de alfabetizagdo — ressurgidas contempora-
neamente com muita forca, vestidas de mesmas e outras roupagens — elegem a
lingua abstrata como seu objeto, sendo também os préprios métodos tomados na
abstragio, ja que prescindidos de fundamentagdes tedrica e filoséfica, reduzindo-se
a questio da alfabetizagio a apenas uma de suas dimensdes (Frade, 2005), percurso
que notadamente fracassou no tocante a alfabetiza¢do plena das criangas em inicio
de escolarizagio.

Apesar de haver, nos estudos em torno da alfabetizagio, importantes referen-
ciais teéricos os quais focalizam a historicidade do campo no contexto brasileiro, a
exemplo de Mortatti (2000), Soares (2004) e Frade (2005; 2007), sendo possivel,
a partir dessas pesquisas, robustecer os apontamentos em torno da insuficiéncia —
ou do desastre — dos tdo propalados métodos de alfabetizagio despojados de
fundamentos, colocamo-nos diante de um exercicio de anilise em torno das razoes
pelas quais contemporaneamente os famigerados métodos sintéticos — com foco
especial no fonico — tém ganhado novamente amplo espago, a despeito de todas
as consideragdes criticas em torno deles e das relevantes politicas piblicas que es-
tiveram em voga nas tltimas décadas voltadas 4 formagdo continuada de docentes
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alfabetizadores. Hoje, o método fénico aparece com a roupagem de “método baseado
em evidéncias” nio sé contrariando a prépria descrenca generalizada em torno do
fazer cientifico, a qual vem se impondo no contexto das afirmag¢des pés-modernas,
mas, sobretudo, impondo uma dimensio epistemoldgica como aquela que resolveria
os problemas da alfabetizag¢do no territério brasileiro. Epistemologias e visdes sociais
de mundo, assim, postas em relagio, tornam-se também espago de reflexdo critica
neste estudo, o qual busca responder ao problema posto: Por que motivo o método
fonico, mesmo sendo facilmente superado/superdvel pela reflexdo tedrica, alcanga adesio
publica, tanto por leigos quanto por proﬁssores, e quais as implicagbes do fortalecimento
disso pelas politicas piiblicas atuais?

Para dar conta disso, organizamos o artigo em duas se¢des, além desta in-
trodugdo e das consideragdes finais: na primeira, exploramos mais detidamente o
retorno do método fénico nas politicas publicas para a alfabetizagio, elucidando os
fundamentos de um método pautado na dimensao técnica da formagio das criangas
em anos iniciais de escolarizagio. Ja na segunda, aprofundamos as reflexdes acerca da
intrincada relagdo entre alfabetizagdo e projeto de sociedade, o que é necessariamente
silenciado em nome da manuten¢io do modo de produgio social em vigéncia, de
maneira a naturalizd-lo; propomos, assim, a luz da fundamentagio do materialismo
histérico e dialético, que também a alfabetizagdo, processo de enorme poténcia
para a promogdo humana, deve contribuir para o desenvolvimento da consciéncia
histérica — de classe, portanto — dos sujeitos filhos de trabalhadores.

UM “METODO CIENTIFICO DE VERDADE”? SOBRE QUANDO
MAIS SE RECHACOU A CIENCIA E MAIS SE JUSTIFICOU POR ELA
UM MOVIMENTO RETROGRADO (TAMBEM) NO CAMPO

DA ALFABETIZAGCAO

Tendo explicitado, nas consideragdes introdutdrias deste artigo, que o pano-
rama contemporineo do campo da alfabetiza¢do no Brasil permite a confirmagio
de um movimento retrégrado, no sentido de privilegiar, por meio, sobretudo, de
politicas publicas, a volta do método f6nico como caminho mais adequado para
que se alfabetize as criangas, nesta se¢do, focalizamos ndo s6 as velhas e novas rou-
pagens desse método e os argumentos em sua defesa, os quais se voltam a ideia de
“alfabetizagdo baseada em evidéncias” (Brasil, 2019), mas também a sua conciliagio
com as perspectivas pedagdgicas que estdo voltadas ao atendimento a palavra de
ordem da sociabilidade capitalista: produtividade — eficiéncia e resultados (Freitas,
2012; 2014).

Nesse sentido, a pedagogia das competéncias, a qual entendemos alinhada
as bases tecnicistas da educagdo (Saviani, 2012 [1983]), tem prevaléncia, sendo
inclusive a fundamentagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Bra-
sil, 2017); explicitamos, desse modo, a convergéncia entre uma teoria pedagégica
voltada a formagdo para o mercado de trabalho — numa légica de adaptagio ao
modo de produgio vigente, para o qual importa uma formagio centrada no ideal
de otimizagio das performances (Martins, 2010) — e um método de alfabetizagio
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destituido de principios que transcendam o sistema de escrita tomado na abstragio,
esvaziando-se o trabalho escolar em torno da linguagem das relagées entre fonemas
e grafemas da lingua. Eis o que segue.

METODO FONICO, O RESSURGIMENTO: ROUPAGEM DE “UNICO
METODO CIENTIFICO”

Para dar tratamento analitico a4 j4 mencionada insuficiéncia dos métodos,
os quais tiveram, no século passado, amplo espago tanto nas formagdes docentes
quanto nas classes de alfabetiza¢do, sendo considerados, deste modo, o meio a partir
do qual se atingiria o objetivo de formar criangas para a aquisi¢do do sistema de
escrita alfabética, sublinha-se, primeiramente, um elemento que consideramos fun-
damental: o conceito de método entendido como férmula inflexivel, deslocando-se
para a sua escolha todo o peso do trabalho pedagégico (Frade, 2005). Em conver-
géncia com Galvio, Lavoura e Martins (2019, p. 4), consideramos problematica
essa compreensio, ji que, em nosso entendimento, “[....] o método nio se identifica
com os procedimentos adotados, pressupondo articulag¢des internas entre teoria do
conhecimento e agdes por ela orientadas.”.

Na origem disso que podemos denominar como um “descarte” dos funda-
mentos intrinsecos aos métodos de ensino estd a dicotomizagio entre teoria e prética
(Saviani, 2012 [1983]; Martins, 2010), tornando-se o segundo polo a prioridade —
identifica-se, pois, a pritica como método, numa sequéncia de passos estanques,
conforme se vé no método fonico, o qual se reduz, conforme aponta Zaccur (2012,
p- 25),“[...] a uma sequéncia de dificuldades crescentes: num primeiro momento,
sons isolados [...] em correspondéncia com sinais graficos — as letras [...]; num
segundo momento ¢ a vez de operagdes de montagem e desmontagem de palavras
[...]”, e a partir dai, finalmente a crianca estaria pronta para organizar as palavras
em frases, depois em pardgrafos e, entdo, em textos — subjaz a isso, como explicita
essa mesma autora, a compreensdo de que a soma das partes daria um todo.

Nesse sentido, destitui-se o educador — priva-o, em nome do controle do
processo pedagdgico por parte da classe dominante (Freitas, 2012; 2014) — da
responsabilidade sobre o movimento que entendemos central na atividade escolar
que tem a prixis como principio (Saviani, 2013 [1991]): a defini¢do, a partir dos
fundamentos teéricos e filos6ficos, de estratégias metodoldgicas consequentes para
que se garanta a aprendizagem discente. Uma aprendizagem que nio se reduz a
aquisi¢do do sistema de escrita, que fique claro. Corroboramos Martins (2010, p. 26)
quando essa autora assinala que a “[...] dicotomia teoria versus pratica, outra coisa
ndo ¢ sendo expressio da alienagio entre trabalho intelectual e trabalho material
instalada pelas relagdes sociais de produgio préprias a sociedade burguesa.”. Quando
silenciada ou naturalizada tal alienagdo, as formagdes docentes se organizam de
modo que se garantam profissionais adaptados ao mercado de trabalho — a escola
entendida sob essa 16gica —, os quais devem se engajar, do mesmo modo, na res-
ponsabilidade de formar criangas a luz das demandas hegemonicas. “No tocante
a formagdo docente isso € letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser a
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humanizagio dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediagio
da prépria humanidade dos professores.” (Martins, 2010, p. 15).

Torna-se, ja aqui,uma obviedade afirmar que, subjacente a essa compreensio
procedimental em torno do método, estd a prépria concepgio de alfabetizagio, que
fica circunscrita 4 escolha entre uma ou outra metodologia. Este ¢, assim, outro
elemento que destacamos para andlise — o conceito de alfabetiza¢do que aparece
como fundamento do método fonico, hoje retomado com forga de diretriz oficial por
meio do Plano Nacional de Alfabetizagio (PNA — Brasil, 2019, p. 19), documento
que caracteriza o sujeito alfabetizado como aquele que é “[....] capaz de decodificar e
codificar qualquer palavra em sua lingua.”e a ciéncia cognitiva como “[...] um campo
de estudos importantissimo para o aprofundamento da alfabetizagio.”. A énfase
estd, assim, nas “relagdes grafofonémicas do cédigo alfabético da lingua portuguesa”
(ibidem, p. 32), esvaziando-se desse processo o vislumbre de uma formagio humana
omnilateral (Ferreira Jr. e Bittar, 2008), para a qual a aprendizagem da modalidade
escrita ¢ fundamental, porque se torna meio para a apropria¢ao dos objetos cultu-
rais mais desenvolvidos do campo da ciéncia, da arte e da filosofia (Duarte, 2016).

Em tal formulagdo da alfabetizagio restrita 4 aquisi¢do do sistema de escri-
ta, o método tomado como mero conjunto de procedimentos parece ser adequado.
Descurando-se de principios elementares da pritica pedagégica, sobretudo do
necessdrio alinhamento consciente a teorias da educagio que sio desenvolvidas a
luz das concepgoes de sociedade, de conhecimento e de desenvolvimento humano
(Duarte, 2010; Martins, 2010; Saviani, 2012 [1983]), considera-se a alfabetizac¢io
como “conjunto autébnomo de competéncias”, compreensdo que, conforme escla-
rece Gontijo (2014), é a que estd pressuposta nos métodos sintéticos — a busca,
assim, é, numa légica marcadamente produtivista, por eficiéncia, e as avaliagoes de
larga escala se tornam objetivo medular do ensino, conforme discutiremos mais
adiante. As investiga¢des cientificas orientadas para o enfoque fonético, entre
as quais a neurolinguistica contribui fortemente, tém buscado, ainda de acordo
com Gontijo (2014, p. 15),“[...] conhecer as caracteristicas da memoéria humana,
especialmente como ela processa a leitura, e criar técnicas que visem contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e para a realizagdo de uma
leitura fluente.”. Com énfase na técnica, descura-se, pois, como ji afirmamos,
do que ¢ anterior e prioritirio em relagdo a ela: os seus fundamentos tedricos e
filoséficos, os quais orientam, reconhecendo-se isso ou nio, a pratica pedagdgica
para uma agdo pré-manutengio ou pré-transformagio do status quo, discussio
que serd aprofundada na terceira segdo deste artigo.

Parece-nos que um pressuposto importante do revigoramento do método
fonico € a consideragio limitadamente biologizante sobre as criangas e o seu de-
senvolvimento — nesse sentido, remetemos a Scliar-Cabral (2003, p. 26, grifos do
original), importante referéncia nas proposicdes a respeito do método em mengio,
que registra, acerca do que denomina de “crianga normal” (aquela que ndo possui
problemas congénitos de md formagdo): “[...] a crianca normal nasce programada
para operar com signos verbais, no devido tempo, em virtude de como o sistema nervoso
central estd estruturado e funciona.”. A partir, entdo, esclarece a autora, dos fatores

» «

“Inato”, “maturativo” e “ambiental”, sendo a escola aquela que contribui com esse
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ultimo, estariam dadas as possibilidades para o desenvolvimento verbal. Vé-se como
caracteristico de uma abordagem psicolinguistica, calcada em complexas teorizagoes
em torno do cérebro humano, tal reducionismo biolégico — em estudo acerca da
génese da Psicologia cientifica, a qual surge no momento em que a classe burguesa
assume o cardter de classe consolidada no poder, Tuleski (2012, p. 112) aponta que
“Diversas correntes psicolégicas que se originaram a partir deste momento carre-
gam consigo a marca desta contradi¢do: a nega¢io do homem como ser histérico.”.
Localizando a aproximagio de constituintes do campo da Psicologia, da Educagio
e da Linguistica, tem-se, af, uma das explica¢des para o apagamento daquilo que,
para nds, é estrutural no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem na
esfera escolar, mais especialmente, na etapa de alfabetizacdo: a identificagdo das
determinagdes da pratica social que interferem substancialmente na maneira como
se constitui o ser humano, ainda que tomemos como indiscutivel que a sua existéncia
s6 seja possivel por conta da indispensavel base biolégica (Duarte, 2008).

Mais do que uma dimensio meramente “ambiental”, muito afeta as propo-
si¢des das ciéncias da natureza, hd condicionantes atreladas a histéria e a cultura
humanas — a condi¢do de classe, portanto, na sociabilidade capitalista — que
trazem implica¢bes que transcendem enormemente a configuragio neuropsiquica
dos sujeitos. Tomar os seres humanos por meio da “igualdade biolégica” interessa,
visceralmente, numa légica meritocratica, para a reprodugio da ideologia domi-
nante, porque estd instalada ai uma compreensio particular sobre a realidade: “[...]
uma concepgio de realidade que, abandonado o terreno do processo histérico, vai
assentar-se no terreno da biologia. [...] constitui uma concepg¢io materialista [um
materialismo abstrato] cujos fundamentos sio extraidos das ciéncias naturais [...]”
(Klein, 2005, p. 71). Nio a toa, na apresentagio do Plano Nacional de Alfabetiza-
¢do (Brasil, 2019, p. 7), o secretdrio de Alfabetiza¢io Carlos Nadalim registra que
esse plano pretende “[...] inserir o Brasil no rol de paises que escolhem a ciéncia
como fundamento na elaboragio de suas politicas de alfabetizagdo, levando para
a sala de aula os achados das ciéncias cognitivas e promovendo [...] as préticas de
alfabetizagdo mais eficazes [...]".

Desconsidera-se, desse modo, quaisquer outras “evidéncias cientificas” que
ndo estejam alinhadas 4 perspectiva hegemonica de ciéncia, a qual tem a “experimen-
tagdo” e a “verificagdo” empirica como suas caracteristicas essenciais (Tonet, 2013).
Em suas criticas no tocante a4 propalada “alfabetiza¢do baseada em evidéncias”,
Morais (2019, p. 72), importante pesquisador alinhado ao construtivismo, assinala
que “[...] muitissimos problemas de pesquisa do campo educacional ndo podem
ser respondidos com base em pesquisas experimentais” e aponta, entdo, de forma
contundente: “Ao ignorar isso, os autores da PNA demonstram a pouca familiaridade
com escolas, professores, alunos e com a alfabetizagdo que ocorre no mundo real,
que pouco tem a ver com laboratérios ou turmas experimentais.”.

Relacionando a sua exposigio critica os resultados de suas pesquisas, em-
preendidas a luz de outros fundamentos epistemol6gicos, Morais (2019, p. 71)
problematiza o método fonico, fazendo mengdo a estudos que evidenciam que o
treinamento com vistas ao desenvolvimento da consciéncia fonémica nio se constitui
como necessdrio para a alfabetizagdo dos sujeitos:
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E preciso repetir: defendemos o ensino de vérias habilidades de consciéncia
fonolégica, mas temos evidéncias de que muitas tarefas de consciéncia foné-
mica sdo desnecessdrias para alguém se alfabetizar e s6 sio resolvidas quando
a crianga é capaz de recuperar em sua mente a imagem gréfica das palavras.
Ademais, nossas pesquisas demonstram que a consciéncia fonoldgica é uma
condi¢do necessdria, mas ndo suficiente, para as criangas poderem se beneficiar
de um ensino sistemdtico de relagbes entre letras e sons.

Em fala publica para o evento “Abralin ao vivo — Linguistis Online”,! no

ano de 2020, momento no qual apresentou o seu método de alfabetizagdo, congé-
nere a0 método fonico, Scliar-Cabral (2020) expds como uma “experiéncia exitosa”
fundamentada por esse método que toma o fonema como unidade central — con-
siderando-se, para isso, que o “[...] sistema de escrita se faz sintetizando/juntando
unidades menores, que sido analisadas para estabelecer a relagdo entre a fala e a
sua representagio escrita [...]” (Frade, 2005, p. 23) — um movimento localizado
em uma cidade da Escécia que obteve sucesso na erradicag¢ido do analfabetismo.
A autora esclareceu, entretanto, que, além da ado¢do do método fonico, houve a
“implementa¢do de um entorno de letramento na comunidade”, sugerindo que
“ndo hd dissociagdo entre alfabetizag¢do e letramento”. Vé-se, pois, na origem, a
impossibilidade de creditar ao método por si s6 o sucesso de uma politica publica,
pois hd determinantes anteriores as escolhas metodoldgicas propriamente ditas e
com os quais elas se relacionam intrinsecamente. A prépria comparagio fortuita
entre praticas escolares (as quais estdo enoveladas com a pritica social mais am-
pla) de um pais do Reino Unido com as que temos em nosso pais parece-nos, no
minimo, perigosa.

O desconforto, assim, é imenso quando, analisada a histéria da alfabetiza¢do
no Brasil 4 luz da sua prépria histéria, e ndo de outrem, vé-se prontamente que os
métodos sintéticos tém colocado suas inten¢ées para uma formagio estreita, com-
prometida com a codificagio e a decodificagio da escrita, muitas vezes, como propoe
Zaccur (2012), por meio de conexdes behavioristas de estimulo e resposta, fixando
procedimentos sem que esteja neles implicada a reflexdo de fato. Uma contradi¢io
gritante deste momento de ressurgimento do método fonico ¢ a de que, num cendrio
que Duarte (2018, p. 141) tem denominado de “obscurantismo beligerante”, quando
a ciéncia é colocada em xeque por meio das criticas pés-modernas, escudeiras do
relativismo epistemolégico e cultural — com reflexos profundos na esfera escolar,
em que o resultado disso “[....] sdo curriculos empobrecidos dos quais estio ausentes
riquezas culturais que aparentemente nio responderiam as necessidades presentes
na vida dos alunos.” —, tem-se a imposigdo de um método tnico referendado por
amplas politicas publicas que justificam tal ado¢do por meio do critério de “cientifi-
cidade”. Pois bem, é incontestdvel que alinhamentos tais nio se explicam facilmente,
e este artigo faz um esforgo tedrico-analitico para deslindar elementos estruturais de
tais contradi¢oes. Na subse¢do que segue, damos enfoque ao entrelagamento entre o

1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HcbIhlqYULA4. Acesso em: 4 mar. 2021.
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método fonico e uma perspectiva pedagdgica especifica, a teoria das competéncias,
um encontro que responde satisfatoriamente aos ditames da classe hegeménica.

PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS E METODO FONICO: UMA
ALIANCA PARA O ADESTRAMENTO

A partir das fragilidades que expusemos até aqui acerca da ado¢do do método
fonico como “o” método adequado para alfabetizar, nesta subse¢do, propomos uma
aproximagdo — a partir da andlise dos encaminhamentos que tém sido feitos no
campo da alfabetizagio, sobretudo pelos documentos oficiais — entre esse método
e a teoria pedagdgica adotada, geralmente de maneira ticita, em diferentes propo-
si¢coes curriculares em nivel nacional, especialmente desde os Pardmetros Curricu-
lares Nacionais (Brasil, 1997). Ainda que haja pouca explicitagio quanto a isso, no
sentido da sua assungio como teoria pedagégica que subsidia essas propostas que
tocam diretamente na configuragio dos curriculos escolares, desde 14, a pedagogia
das competéncias vem se espraiando por meio dos seus respectivos conceitos e
orientac¢es de ordem tedrico-metodolégica — a partir da publicagdo da BNCC, hd
um recrudescimento dessa filia¢do, haja vista a prépria configuragio do documento
normativo, o qual “[...] indica que as decisdes pedagégicas devem estar orientadas
para o desenvolvimento de competéncias.” (Brasil, 2017, p. 13).

E certo que o silenciamento quanto 2 mencionada assungio constitui parte
de um projeto que, conforme analisa Mortatti (2015, p. 199), lida com a “[....] ten-
tativa de imposigio de falso consenso, por meio da homogeneizagio de pluralidade
de pontos de vista e posi¢cdes tedricas e politicas, sabidamente em disputa.”. Nesse
sentido, no texto da BNCC, afirma-se que a adogio, pelo documento, do conceito
de “competéncia” “[...] marca a discussdo pedagégica e social das ultimas décadas
[...]” (Brasil, 2017, p. 13), aproximando-se daquilo que jd analisamos em torno do
apelo as ideias dominantes como “a verdade”, encaminhando as disputas a que se
refere Mortatti (2015) para o aquietamento com vistas a um consenso inexistente.

Ainda que a BNCC assuma, nos seus textos iniciais, 0 compromisso com
“[...] a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensées intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simboélica.” (Brasil, 2017, p. 16), o esvaziamento
de tais colocagdes fica evidenciado ndo s6 pela pifia mengio a tais categorias, numa
auséncia de defini¢do de conceitos basicos (Mortatti, 2015), mas, principalmente,
pela forma como a alfabetizagio é apresentada mais a frente; registra-se, na base
curricular em andlise, que, no percurso de alfabetizagio, “[...] € preciso que os estu-
dantes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam
a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga ‘codificar’ e ‘decodificar’ os
sons da lingua (fonemas) em material grifico (grafemas e fonemas) [...]” (Brasil,
2017, p. 89-90). Vé-se, pois, com clareza, que, a despeito das outras dimensdes
mencionadas, a énfase estd na dimenséo instrumental, técnica — € possivel inferir,
portanto, como analisam Gontijo, Costa e Perovano (2020, p. 21) a partir dos
objetivos tragados pela BNCC (Brasil, 2017) para a alfabetizagio, que “[...] esta
fica restrita ao treino da consciéncia fonolégica, ou seja, ao treino das habilidades
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de segmentar e de identificar sons da lingua oral, visando a descoberta de seus
correspondentes grificos.”. Constituindo-se, pois, como técnica, estd facilitada a
determinagio da “eficicia” da alfabetizagio e, para tanto,a BNCC (Brasil, 2017) se
coloca estrategicamente organizada por meio de cédigos alfanuméricos, os quais
respondem as demandas da racionalidade técnica, pois, desse modo, estdo facili-
tadas as medigdes de eficiéncia feitas pelas avaliages nacionais, na obediéncia ao
movimento da “[...] educagio levada pelo cabresto das avaliagdes de larga escala
[...]”, como sinaliza Geraldi (2016, p. 7).

Ja em Bobbitt (2004 [1918], p. 37), tem-se a defesa de que a educagio
comprometida com o “progresso social” deve promover “a estabilidade e a consis-
téncia dos resultados”, e ndo ¢ estranho que hoje os reformadores empresariais da
educagio estejam 2 frente das reformas educacionais, como analisa Freitas (2012;
2014),ja que sio, certamente, alguns dos principais interessados na manutengio de
uma “estabilidade”, para a qual o controle é fundamental, dando-se (também) por
meio das avaliagdes nacionais. Tyler (1975 [1949], p. 3), premido pelos vislumbres
liberais da racionalidade técnica, ao elucidar os principios basicos do curriculo,
explica que “[...] os objetivos educacionais tornam-se os critérios pelos quais sio
selecionados materiais, se esboga o conteido, se desenvolvem procedimentos de
ensino e se preparam testes e exames.”. Eis a abrangéncia da problemitica: em se
estabelecendo os objetivos educacionais por meio das competéncias da BNCC
(Brasil, 2017), documento elaborado mediante intensa participagio de institui¢des
privadas, fica sob controle da classe hegemonica nio sé os contetdos ensinados
nas escolas — testados pelas avaliagées de larga escala —, mas também as verbas
publicas, por meio de investimentos estatais para a aquisi¢do de materiais diddticos
organizados de acordo com o previsto na base, ou seja, sob o fundamento da alfa-
betizagdo instrumental, para a qual o método fonico cai como uma luva.

Um método que aparece como técnico, desprovido de concepgoes mais
amplas, pode ser facilmente adotado — como se flutuasse no ar das “evidéncias
cientificas” em manto de neutralidade ideolégica — por teorizagoes pedagégicas
que também tém a dimensdo pragmatica (e, portanto, o esvaziamento dos conteu-
dos mais desenvolvidos) no seu centro, como quer a pedagogia das competéncias,
para a qual o conceito de “competéncia” é entendido como a “[...] capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles.” (Perrenoud, 1999, p. 7, grifos do original). Com a publicagio
do Plano Nacional de Alfabetizagio (Brasil, 2019), sobre o qual fizemos alusio na
subsecdo anterior, estd referendada a alian¢a que buscamos evidenciar: o método
fonico ¢é divulgado como o mais adequado — e a adequagio, nesse contexto, precisa
ser entendida necessariamente a partir do atendimento as competéncias previstas
pela BNCC (Brasil, 2017).

Em um modo de sociabilidade no qual se impée a necessidade de formar
sujeitos que lidem com elementos préprios da cultura escrita para que possam
ocupar postos de trabalho demandantes, em razdo do avangado desenvolvimento
tecnoldgico, de conhecimentos basicos em torno da modalidade escrita da lingua,
coloca-se uma problemadtica para a classe que explora os trabalhadores: “[...] como
liberar um pouco mais de conhecimento para as camadas populares sem abrir mao
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do controle ideolégico da escola [...]” (Freitas, 2014, p. 1089). E nessa contradigio
entre a necessidade de qualificar “um pouco mais” — que nio deve ser entendida
ingenuamente como uma proposta rumo a igualdade social, conforme sinaliza Brit-
to (2012) — e a também necessidade de nio perder o controle de uma formagio
para a adaptagio ao status quo que se movem os reformadores da educagio, como
analisa Freitas (2014).

Quando as proposi¢des acerca do método fonico trazem, no seu bojo, um
delineamento etapistico, do menos complexo para o mais complexo, por meio da
estratificagdo da lingua em segmentos sonoros, coincide com o que a BNCC (Brasil,
2017, p. 93) estabelece, por exemplo, sobre os géneros do discurso “préprios” do
processo de alfabetizagio, no qual devem prevalecer os “mais simples”, “[...] tais
como listas [...], bilhetes, convites, fotolegendas, manchetes e lides, listas de regras da
turma etc., pois favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se
avanga nos anos iniciais.”. Nesse sentido, em que ¢é vislumbrada uma progressao por
etapas estabelecidas de antemao — e ndo por meio do planejamento docente —, os
materiais diddticos se adequam fundamentalmente, trazendo lucros exorbitantes aos
empresarios do mercado editorial (os mesmos que tiveram intensa participagio na
produgio de tais politicas publicas) e relegando as apostilas o trabalho pedagégico,
esvaziando-se profundamente, como pontua Freitas (2012; 2014), o papel do pro-
tessor. Tudo isso articulado ao principio bésico de “[...] reduzir o que ¢ aprendido
nas escolas publicas a um aparato técnico que serve de base para a perpetuagio das
relagbes sociais e de produgio existentes na sociedade contemporinea.” (Gontijo,
Costa e Perovano, 2020, p. 4), relages essas que tém como necessidade a formagio
dos seres humanos para a conformagido — a alfabetizagdo é central nesse sentido,
por conta da sua poténcia para o desenvolvimento humano. Quando tomada a
luz das imposi¢es do mercado de trabalho, constitui-se como processo esvaziado,
com tdnica técnica e instrumental, de modo que contribuia visceralmente, como
apontam Gontijo, Costa e Perovano (2020, p. 21), “[...] para manter um modelo
econdmico baseado na exploragio dos individuos, na manutengio das desigualdades
e, consequentemente, na falta de justica social.”. Estd dado um projeto de sociedade,
e é sobre as aproximagdes entre Educagio, Ciéncia e visdes de mundo que damos
tratamento na se¢ao que segue.

CIENCIA E VISAO SOCIAL DE MUNDO COMO VERDADEIRO PAR
INDISSOCIAVEL (TAMBEM) NO CAMPO DA ALFABETIZACAO

As consideragdes feitas até o momento neste artigo apresentam um pro-
blema que, como ji antecipado na Introdugio, nio é original. Pelo contrério, esta
é a questdo fundante das elaborag¢des tedrico-filos6ficas mais consequentes sobre
epistemologia, ciéncia e o problema do conhecimento: “[...] a relagio entre conflito
social e conhecimento, ponto de vista de classe e objetividade cientifico-social
[...]” (Lowy, 1985, p. 10). E essa relagio que produz toda a tensdo entre negativi-
dade e positividade no campo epistemoldgico, quer sob a forma de tentativas de
escamoted-la, quer sob a forma de buscas por explicitd-la.
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Essa mesma tensdo, como nio poderia deixar de ser — se ndo por outras
razdes, pela correlagio inegdvel entre Ciéncia e Educagio (Saviani, 2012 [1983]) —,
envolve, obviamente, a Educagdo Linguistica no ambito da alfabetizagio. Nesse
sentido, cabe um destaque, o de que essa correlagdo entre campo cientifico e campo
educacional nio se dd diretamente na dimensao metodoldgica do processo de ensino.
Contrariamente, as reverberagdes das produgdes cientificas — ou, por outra, das
elaboragdes produzidas sobre a realidade, o conhecimento objetivo produzido pelo
trabalho cientifico —, para o desenvolvimento de metodologias de ensino, sdo, via
de regra, epifendmenos do processo de apropriagio do conhecimento cientifico, mas
também da apropriagio do filoséfico e do artistico, a partir da qual os professores
sdo capazes de refletir metacognitivamente sobre as dimensées que compdem a
sua atividade principal (Leontiev, 2004 [1959]; Moura ez 4l.,2010), entendida aqui
como frabalho nao material (Marx, 2010 [1844]; 2013 [1843]), quais sejam: “[...]
identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana [...]%; e “[...] descoberta de formas mais adequadas para atingir
esse objetivo [...]” (Saviani, 2015 [1984], p. 287).

A tais dimensdes, pela prépria natureza da atividade desses profissionais,
entendemos necessirio adicionar uma outra: apropriagdo/amplia¢do continua de
seu repertério cultural, com especial destaque para os objetos culturais préprios da
produgio artistica. Certamente, essa dimensdo poderia ser tomada como pressu-
posto da primeira aqui elencada; contudo, tendo presente a centralidade dela para
a atividade docente, compreendemos que vale o destaque na forma de dimensio
adicional. Isso posto, é possivel assim sintetizar a elaboragdo realizada até aqui: o
agir metodolégico, nesses termos, ¢, antes, um resultado da apropriagio de conhe-
cimentos, que se revela e implica nesse préprio agir.

A apresentagio e a defesa de que determinados métodos devam ser assumidos
pelos profissionais que se responsabilizam pelo processo de apropriagio inicial da
escrita pelos sujeitos ¢, a um s6 tempo:

*  atentativa de consecug¢do de um projeto histérico de conversio dos pro-
fessores em trabalhadores manuais — e, portanto, nao como intelectuais,
como o conceito de “trabalho ndo material” associado a atividade que,
em tese, eles desempenham tentava definir —; e

* aredugio dos achados cientificos a gue—fazeres estritos a serem replicados
indistintamente a todos os individuos, produzindo “resultados” congéneres.

Essa dupla orientagdo ideoldgica, evidenciada pela retomada da defesa dos
métodos em si e por si mesmos, desrespeita, pelo menos, uma das importantes
contribui¢des, também cientifica, da Psicologia Social — elaborada originalmente
pelo que reconhecemos como Escola de Vigotski e assentada em base filoséfica
marxista —: a dialética entre genericidade, particularidade e singularidade (Duarte,
2013 [1993]; Heller, 2014 [1970]) como nodal para a compreensio e a promogio
do desenvolvimento humano, concebido esse humano como um sujeito concreto/
historico (Marx, 2010 [1844]; 2013 [1843]; Heller, 2014 [1970]).

Isso, contudo, ndo pode significar que nao haja um conhecimento objetivo
produzido no campo cientifico (re)conhecido como Pedagogia (Ghiraldelli Jr., 2012
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[1987]; Libaneo, 2013 [1999]; Saviani, 2010; 2013 [1980]). Esse conhecimento
oferece importantes bases diditico-pedagdgicas e metodoldgicas para pensar a
dimensdo do como fazer o trabalho educativo com o qual nos comprometemos
como professores que somos, as denominadas “formas mais elaboradas”, como quer
Saviani (2015 [1984]). Tais bases, entretanto, precisam ser apropriadas como o que
sdo, fundamentos, defini¢oes estruturais, e nao como “receitas” que, ao serem “apli-
cadas”, produziriam resultados infaliveis e/ou mensurdveis. A Escola Tradicional ji
deu muitas provas de que a abstragdo histdrica dos sujeitos tem pouco a contribuir
também para o desenvolvimento de projetos educacionais (Saviani, 2007; 2012
[1983]). Do mesmo modo, a Escola Nova, como tendéncia pedagdgica alternativa
a tradicionalista e que funda, a propésito, a defesa da centralidade dos métodos (Sa-
viani, 2007; 2012 [1983]), ao focalizar o sujeito empirico (Marx, 2010 [1844]; 2013
[1843]) — nas versdes pés-modernas, hipercentrado na sua subjetividade (Tonet,
2013) —, do mesmo modo, ji deu mostras de suas insuficiéncia e ingenuidade, para
dizer o minimo sobre alinhamentos tais.
Quando alcangamos uma compreensio como essa, ¢ bastante evidente que
a correlagio mais elementar que aproxima Ciéncia e Educagio é a visdo social de
mundo (Lowy, 1985; 1987), a qual acompanha sempre essas duas instancias, ja que
original em ambas e uma vez que é também essa visdo que as aproxima. Isso porque
posi¢des politicas sdo invariavelmente o ponto de partida de toda atividade real
dos seres humanos, seja no campo cientifico, seja no campo educacional. Posi¢oes
politicas, a seu tempo, sdo derivadas da adesdo, explicita ou veladamente, a uma
das duas visbes sociais de mundo possiveis, quais sejam: a pré-manutengio do
modo de sociabilidade vigente e a pré-transformagdo dessa mesma sociabilidade.
Logo, os projetos educacionais tém, de saida, relagio com posigoes politicas, sendo
essas mesmas posigdes responsdveis pelos movimentos histéricos que podem ser
depreendidos também no campo da alfabetizagdo, a exemplo do que acontece con-
temporaneamente e que foi objeto de nossa discussdo na se¢do anterior. Ou mais
explicitamente: o que tem produzido o movimento retrégrado nesse campo nio
sdo as contribuicdes cientificas, mas as contribuices cientificas tém sido hauridas
do fundamento tedrico-epistemoldgico que as sustenta e introduzidas de forma
pretensamente asséptica no campo na forma de métodos, servindo a um projeto
politico que é expressdo de uma posigdo também politica, derivada de uma visdo
social de mundo.
Buscando sustentar teoricamente essa elaboragio, que entendemos concen-
trar em si a resposta ao problema assumido neste artigo — Por gue motivo o método
fonico, mesmo sendo facilmente superado/superdvel pela reflexio tecrica, alcanca adesio
publica, tanto por leigos quanto por professores, e quais as implicagées do fortalecimento
disso pelas politicas piiblicas atuais? —, nas duas subsegbes que seguem, tomaremos:
* arelagio entre epistemologia e visdo social de mundo; e
* asimplica¢ées do problema do conhecimento para a formag¢do humana
e para o curriculo escolar como determinag¢ées em dialética no campo
educacional e que contribuem, pois, para desvelar os elementos estrutu-
rantes das propaladas escolhas neutras porque cientificas para o campo
da alfabetizagdo contemporaneamente.
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EPISTEMOLOGIA E VISAO SOCIAL DE MUNDO: RECONHECIMENTO
ESSENCIAL PARA A SUPERACAO POR INCORPORACAO DA
DIMENSAO TECNICA NA ALFABETIZACAO

Quando tomamos como mote a produgdo de conhecimento para pensar
algum espectro da vida humana, ¢ fundamental que tenhamos presente que tudo o
que diz respeito a humanidade dos seres humanos é histérico; histérico tomado aqui
numa perspectiva superadora, que envolve a incorporagio, portanto, da dimensio
biolégica/orginica. Tal assertiva encontra respaldo nas palavras de Leontiev (2004
[1959], p. 176) ao asseverar que “[...] milénios de histéria social contribuiram
infinitamente mais do que milhdes de anos de evolugio biolégica.”. Isso significa
assumir que o individuo, ao nascer, nio carrega em si tudo o que é necessério para
viver a sua condi¢io de humano (Leontiev, 2004 [1959]); ele se humanizard 3 medida
que se apropria da cultura, produzida no curso da histéria pelas geragbes passadas.

Nesse sentido, importa destacar outro aspecto elementar: é pela via do traba-
lho, concebido como atividade humana vital, que essa cultura é produzida e também
apropriada. O trabalho ¢, pois, “[...] condigdo bésica e fundamental de toda a vida
humana.” (Engels, 2004 [1896], p. 11); no limite, “[...] o trabalho criou o préprio
homem.” (ibidem, p. 11). A produgio cultural envolve, nesses termos, tudo o que
foi alcangado pelas geragdes anteriores, inclusive os conhecimentos, que, para que
se acumulem e, com isso, possam ser transmitidos de gera¢des em geragdes, devem
necessariamente ser fixados e eles “[...] fixam-se sob uma forma original, exterior
(‘esotérica’).” (Leontiev, 2004 [1959], p. 176).

A propria linguagem ¢ resultado desse processo histérico, na medida em
que foi a complexificagdo da relagio do homem com a natureza, a descoberta da
possibilidade de incidéncia sobre ela para o atendimento as suas necessidades, a
responsivel pelo desenvolvimento da capacidade humana de relacionar-se com a
mediagdo de uma forma de simbolizagio, inicialmente gestual, que vai se comple-
xificando ao longo das geragées, chegando a linguagem verbal, incluindo-se o oral e
o escrito (Vygotski, 2012 [1931]; Luria, 1988). Nesse ponto, convém o destaque de
que foi a necessidade de complexificagdo da comunicagio, a “necessidade de dizer
algo uns aos outros” (Engels, 2004 [1896], p. 15) que promoveu a criagio do érgio,
de um aparelho fonador que, ao se transformar a partir da atividade produzida por
tal necessidade, vai adquirindo a capacidade de realiza¢io de modulagées perfeitas
(ibidem). Essa retroagio da cultura sobre o aparato biolégico/organico nio se reduz
a linguagem (oral, nessa especificagdo que apresentamos neste ponto), ¢ certo; ela
se evidencia no desenvolvimento de varias capacidades humanas historicamente, as
quais superam — e muito — uma explica¢do meramente biologicista.

O destaque que damos para a linguagem verbal aqui se justifica pelo préprio
enfoque do artigo, mas, mais do que isso, pela projegdo que ela tem na histéria da
humanidade, a qual é assim definida por Engels (2004 [1896], p. 16): “Primeiro
o trabalho e, depois dele e com ele, a palavra articulada, foram os dois estimulos
principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi se transformando gradual-
mente em cérebro humano [...]". Essa mesma relagio trabalho e linguagem verbal
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permitiu, dialeticamente, a criagio da cultura e, consequentemente, a produgio de
conhecimento, fixa¢do e transmissdo dessa mesma cultura historicamente, o que
evidencia a dimenséo histérica e, portanto, politica da produgio dele.

Tomando essa produgio nesses termos, é possivel, assim, sintetizar a relagio
entre atividade humana, cria¢do e transmissio da cultura, o que implica o par dia-
lético objetivagio e apropriagio (Marx, 2010 [1844]) da produgdo humana:

Dentre as ideias que o homem produz, parte delas constitui o conhecimento
referente ao mundo. O conhecimento humano, em suas diferentes formas (sen-
so comum, cientifico, teoldgico, filoséfico, estético etc.), mesmo sendo incorreto
ou parcial, ou expressando posi¢des antagdnicas, exprime condi¢bes materiais
de um dado momento histérico.

A ciéncia é uma das formas do conhecimento produzido pelo homem no de-
correr da histéria. [...] caracteriza-se por ser a tentativa do homem entender
e explicar racionalmente a natureza, buscando formular leis que, em tltima
instancia, permitem a atuagdo humana (Andery e a/., 1988, p. 15).

Historicamente, tais tentativas podem ser classificadas em trés padroes, segun-
do propde Tonet (2013): o greco-medieval, o moderno e o marxiano. Obedecendo
aos limites impostos neste artigo, tomaremos a classificagdo apresentada pelo autor
a partir do que entendemos ser sua tese central: o embate histérico entre o enfoque
ontolégico e o gnosiolégico e a impossibilidade de resolugdo do problema do conheci-
mento sem uma compreensio da 16gica, central a dialética marxista, de superagio por
incorporagio entre os enfoques, uma vez que a centragio na perspectiva gnosioldgica,
dentre outras implicagdes, impede “[...] que se percebam os interesses sociais que
permeiam a construgio da cientificidade.” (Magalhdes, 2013, p. 7). Isso tem validade,
é claro, se, como queremos acreditar, o fim Gltimo do fazer cientifico for, efetivamente,
o entendimento do real, ainda que “[...] nenhum deles ¢ [seja] a forma definitiva de
produzir ciéncia, mas, ao contrério, todos eles sio uma forma, histérica e socialmente
determinada, de construir o conhecimento.” (Tonet, 2013, p. 10).

Contemporaneamente, entretanto, a ideia do que seja ciéncia é identificada
quase automaticamente com a forma mais avassaladora de produgio do conheci-
mento e que é reconhecida como padrdo moderno de cientificidade. Ele é concebido,
de forma geral, como “[...] caminho tnico e adequado de produzir conhecimento
verdadeiro.” (ibidem, p. 9). O que surgiria para além dele seriam crengas, ideologias,
supersti¢des, entre outras acepgdes (ibidem). Tal padrio cientifico é identificavel com
a mencionada perspectiva gnosioldgica, que tem como polo regente do conheci-
mento o sujeito. Ele emerge e se firma como “o” padrio cientifico em alternativa ao
greco-medieval, para o qual a base era uma perspectiva metafisica para lidar com a
realidade, nem sempre reconhecida como padrio cientifico.

Ao firmar-se como a nica abordagem verdadeiramente cientifica e fechar-se para
a problematizagio dos seus limites com vistas a compreensao/explicagao/transformagio
da realidade que supostamente buscaria conhecer e revelar, o padrido moderno de ciéncia
impede que um aspecto mais elementar do embate epistemoldgico possa ser minima-
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mente reconhecido: a existéncia de, pelo menos, duas formas de assumir o problema do
conhecimento, uma delas gnosioldgica e a outra ontolégica. Proceder dessa forma estd
em consonéncia com um posicionamento politico muito préprio e fundamental para
a manutengio do sistema politico-econdmico vigente, o (neo)liberalismo, conservador
indiscutivelmente. Na base dessa assertiva, estd a retomada do argumento jd apresentado
anteriormente, no preAmbulo desta se¢io: ndo é possivel separar, na origem, a Ciéncia
(e Educagio) de projetos sociopoliticos, esses articulados diretamente a posi¢oes sociais,
as quais derivam do alinhamento a uma das duas visdes sociais de mundo depreensiveis
da prépria luta de classes, uma voltada a conservagio do estado de coisas e a outra a
transformagio dele. O padrido moderno de Ciéncia, nesses termos, ao assumir postura
conservadora, alinha-se a essa relagdo social mais ampla do que a prépria Ciéncia, mas
que nem por isso deixa de incorpora-la: a contribuigdo para a manutengio e o alcance
da face mais aguda e brutal do capitalismo, que presenciamos neste momento histérico.

A forma alternativa a essa, cabe o registro, a ontol6gica, caracteriza-se por produ-
zir uma inflexdo radical em relagdo ao padrio moderno de ciéncia, o padrdo marxiano,
tratado de forma marginal, inclusive no ambito académico, por, em tese, ndo alcangar
“indexadores minimos” para ser reconhecido como cientifico — ou ainda tratar-se-ia
de uma corrente “[...] sem sentido ou, no méximo, ideolégica e, portanto, ndo cientifi-
ca.” (ibidem, p. 10). Entendemos, contudo, em acordo com um debate epistemolégico
rigoroso (Lowy, 1985; 1987; Tonet, 2013; Gianotti, 2017), que tal marginalizagio do
padrio cientifico em causa tem pouco (nada?) a ver com o atendimento a critérios de
cientificidade, e, sim, com a expressdo clara e declarada, presente nele, pela atuagio
cientifica em favor de um projeto social de cariter transformador, do alinhamento a
outra visdo social de mundo, portanto. Justamente por assumir a posi¢ao de classe como
original e o compromisso com a produgio de conhecimento que permita a revelagio/
compreensio da realidade social, ele seria o melhor padrio (Léwy, 1987; Rajagopalan,
2013 [2003]; Tonet, 2013), porque capaz de alcangar a agenda prépria da atividade do
pesquisador, mantendo-se a dimensdo ética nela implicada.

Ainda que, numa mirada superficial, a questio com que nos ocupamos nesta
subsegdo possa parecer deslocada do objeto central de nossa discussio, cabe consi-
derar que, em grande medida, a reflexdo sobre o curriculo, também dos processos
voltados a apropriagdo inicial da escrita, tem relagdo direta com a produgio do
conhecimento pelas geragoes anteriores e sistematizado pelos/nos campos filoséfico,
artistico ou cientifico, sistematiza¢do que ndo se dd apartada de um fundamento
epistemoldgico, o qual, como buscamos esclarecer, ¢ indissocidvel de uma visao so-
cial de mundo. Na subsec¢io que segue, a partir da aproximagio entre problema do
conhecimento, formagdo humana e curriculo escolar, especificaremos essa relagio.

PROBLEMA DO CONHECIMENTO, FORMAGCAO HUMANA E
CURRICULO ESCOLAR: ALFABETIZAGAO COMO PROCESSO
HUMANIZADOR OU COMO ADAPTAGAO HUMANA?

Ao entendermos as contradigdes presentes no processo de produgio do
conhecimento — e, portanto, de ideias, de representagies e da consciéncia (Marx e
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Engels, 2007 [1845-6]) — e o seu enraizamento histérico-politico, considerando-se
o processo continuo de desenvolvimento da humanidade e, como resultado dele,
o trinsito metabdlico ativo entre individuo-natureza-sociedade, evidencia-se a
dialética entre a produgdo do conhecimento e as condi¢bes materiais, o que ganha
mdaxima poténcia num modo de sociabilidade premido pelo capital como o vigente,
em razdo da luta de classes. Isso porque, “[...] em qualquer sociedade onde existam
relagbes que envolvam interesses antagdnicos, as ideias refletem essas diferengas.”
(Andery ez al., 1988, p. 15) ou, por outra,

[...] o conhecimento humano — cientifico, tecnoldgico e cultural — constitui-se
em elemento superestrutural engendrado nas multiplas e contraditérias relagoes
sociais que os homens estabelecem entre si e com a natureza durante o processo
de realizacio das suas condi¢des materiais e espirituais de existéncia. (Ferreira Jr.
e Bittar, 2008, p. 636)

Nesses termos, “[....] tanto as ideias politicas que pretendem conservar as con-
di¢bes existentes quanto as que pretendem transforma-las correspondem a interesses
especificos [...]" (Andery ez al., 1988, p. 15), interesses que se estendem ao projeto de
sociedade, portanto, e, em consequéncia dele e em favor dele, ao projeto formativo
prevalecente. Assim concebendo, do mesmo modo que os projetos de sociabilidade
sdo aproximados a uma das duas visbes sociais de mundo — a conservadora e a
transformadora —, esses projetos formativos também encontram duas grandes
orientagdes, relacionadas a essas duas visdes sociais de mundo, respectivamente: a
centrada na unilateralidade e a voltada a omnilateralidade humana. A base desses
dois ideais de formagdo humana estd fundada na maior aproximagdo ou no maior
distanciamento (ou mesmo na negagio deles) de trés elementos:

1. a perspectiva humanista, em decorréncia da qual, os outros dois;

2. acritica 4 alienagdo; e

3. a possibilidade de omnilateralidade (Marx, 2010 [1844]; Ferreira Jr. e

Bittar, 2008).

Esses dois conceitos — unilateralidade e omnilateralidade — sdo certamen-
te o ponto de partida de qualquer discussdo sobre formagdo humana que queira
avangar em relagdo as concepgoes biologicistas e as hipercentradas na subjetividade
dos individuos, na medida em que esses individuos superam a dimensdo organica
original justamente quando se descobrem e se reconhecem como sujeitos concre-
tos/histéricos. Tal afirmagio encontra respaldo na sintese de Manacorda (1989),
que ¢, a0 mesmo tempo, a retomada de um importante fundamento marxista, o
de que apenas o ser humano desvinculou-se da unilateralidade natural, comum
as outras espécies, inventando a possibilidade de assumir uma nova qualidade,
até mesmo a omnilateralidade.

A concepgio de omnilateralidade, nesses termos, estd associada & maxima
possibilidade de desenvolvimento humano, a qual, conforme alertava de modo
contundente Marx (2010 [1844]), consiste em possibilidade nio plenamente
alcangdvel no modo de organizagio social vigente, entre outras razdes derivadas,
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pela centralidade da “[...] mediagao histérica do trabalho humano na formagao do
ser social.” (Ranieri, 2010, p. 12). E considerado trabalhador, contudo, na légica
sistémica do capitalismo, “[...] o proletdrio, isto ¢, aquele que, sem capital e renda
da terra, vive puramente do trabalho, e de um trabalho unilateral, abstrato.” (Marx,
2010 [1844], p. 30, grifo no original), centrado apenas na venda da sua for¢a labo-
ral. Essa forma de trabalho, cabe o destaque, inviabilizaria de saida a possibilidade
de omnilateralidade, entendida como superadora do trabalho produtivo alienado,
promovido e refor¢ado pelo sistema politico-econdmico centrado na mercadoria
e, portanto, contraditoriamente na necessidade do ter, incluindo, sobremaneira,
aqueles que nfo o podem, exceto que vendam a ultima hora do seu tempo para
adquirir alguns poucos fragmentos do sistema produtivo do qual sdo parte elemen-
tar. Para avangar em dire¢do 4 omnilateralidade humana, por outro lado, deve-se
primeiramente assumir que “[...] a efetiva riqueza espiritual do individuo depende
inteiramente da riqueza de suas relagdes sociais.”; entdo, é assim que os “[...] os
individuos singulares [...] sdo postos em contato prético com a produgio (incluindo
a produgio espiritual) do mundo inteiro e em condi¢des de adquirir a capacidade de
fruigdo dessa multifacetada produgio de toda a terra (criagdo dos homens).” (Marx
e Engels, 2007 [1845-6], p. 41).

Quando trazemos tais concepgdes e a limitagdo prépria do sistema em
voga ao alcance pleno desse ideal formativo para a reflexdo sobre os projetos
educacionais, é fundamental termos presente essa dupla determinagdo: a im-
possibilidade original para tal alcance e a necessidade de voltar-se para ela na
consecu¢do de projetos educacionais. Evocando uma vez mais as palavras de
Manacorda (1989, p. 361), “[...] apesar de o homem lhe parecer, por natureza e
de fato, unilateral, eduque-o com todo o empenho em qualquer parte do mundo
para que se torne omnilateral.”.

Essa defesa nos imp&e outro ponto central de reflexio, relacionado direta-
mente com o problema do conhecimento e implicado na elaboragio de curriculos,
concebidos como “[...] conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela esco-
la.” (Saviani, 2012 [2008], p. 16): o curriculo é definido a partir de um projeto de
formagdo assumido pelo coletivo de profissionais, que, por sua vez, alinha-se a um
projeto social, conservador ou transformador, porque nio descolado de uma das
visdes sociais de mundo estruturadoras em uma sociedade fundada no primado da
luta de classes. Em sintese e retomando a relagdo com o problema do conhecimento,
“[...] o conhecimento acumulado historicamente pelo processo de desenvolvimento
da humanidade sofre um crivo seletivo por parte das agéncias societdrias de cardter
ideolégico.” (Ferreira Jr. e Bittar, 2008, p. 636), dentre as quais, como nio poderia
deixar de ser, as institui¢oes formais de ensino, as agéncias mais gerais como as
definidoras de politicas estaduais e nacionais, do que sdo exemplos documentos
como PNA (Brasil, 2019) e BNCC (Brasil, 2017).

Em convergéncia, em boa medida, com essa posigdo acerca da eleigio dos
objetos do conhecimento, Gama (2015), tomando a obra de Dermeval Saviani
como referéncia, apresenta o que denomina como “principios para a selecdo dos
contetdos de ensino”, quais sejam:

1. relevancia social do contetudo;
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2. adequagio as possibilidades sociocognitivas do aluno; e
3. objetividade e enfoque cientifico do conhecimento.

Na base desses principios, estd o conjunto de reflexées nodais enfrentadas
pela epistemologia: o que é conhecer? Como conhecer? O que conhecer? Quais os
limites para tal? Qual o polo regente desse processo? O que distingue o conheci-
mento cientifico das demais formas de conhecimento? Qual a forma de conhecer
que permitiria acesso ao conhecimento objetivo? Hé verdade?. A elaboragio de
curriculos escolares, assim, ndo passa ao largo da discussdo epistemoldgica e, por
isso mesmo, nunca ¢ neutra, técnica, desenraizada de posi¢ées politicas, porque
apoiada em visdes sociais de mundo.

A titulo de ilustragdo, se tomarmos a primeira das premissas destacadas por
Gama (2015), a partir das proposi¢ées da pedagogia histérico-critica, a relevincia
social do conteiido, vemo-nos diante de uma das a¢des mais importantes do coletivo
escolar: a escolha dos objetos prioritirios de ensino, que implica a assungio de
posicio (epistemoldgica e, portanto, politica) sobre quais conhecimentos, dentre o
vasto, infinito, complexo e em movimento conjunto de conhecimentos produzidos
pelas geragdes anteriores, devam ser privilegiados. Se tal priorizagio terd como foco
o dominio técnico estrito — em nosso caso, o sistema de escrita alfabética haurido
das priticas sociais em que a escrita se coloca como necessidade e, portanto, tem
um papel — ou se o enfoque recaird sobre a necessidade de enfrentamento e de
compreensio critica da/sobre a realidade social e natural, serd uma decisdo pautada
em determinada visdo social de mundo, a partir da qual o curriculo é desenvolvido.
Nio h4, pois, como identificar o que se prioriza e a partir de que encaminhamento
tedrico-metodoldgico e epistemoldgico no campo da alfabetiza¢do contempora-
neamente sem reconhecer que as politicas publicas o fazem a luz de um projeto
de formagio humana clara e declaradamente adaptativa, orientada para a unilate-
ralidade humana, assim porque ¢ essa concepgio que se articula e serve ao projeto
social conservador.

Conduzir projetos educacionais a operarem em favor da adaptagio dos seres
humanos & ordem sociopolitica em causa nio ¢, nesses termos, agio neutra, ocupada
com a cientificidade do processo de alfabetizagio, comprometida com a igualdade
e com a qualificagdo do ensino, mas sim uma ferramenta deliberada em prol da
aliena¢do humana, portanto, desumanizadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscamos apresentar e discutir, com vistas a tradugio
tedrica, alguns elementos tedrico-conceituais que contribuem para o reconheci-
mento da questio em causa: Por que motivo o método fonico, mesmo sendo facilmente
superado/superdvel pela reflexdo tedrica, alcanga adesdo piblica, tanto por leigos quanto
por proﬁssores, e quais as implicagoes do  fortalecimento disso pelas politicas piiblicas atuais?

Nessa busca, esperamos ter evidenciado que a decisio na forma de um docu-
mento regulador nacional como o PNA (Brasil, 2019) sobre que relagio sistémica
deva ser priorizada — a grafofonémica, marcadamente —, e em consonincia com
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qual teoria pedagégica isso deva ser feito — nomeadamente, a teoria das competén-
cias —, consiste em uma posi¢io politica. Fazé-la, como discutido, em nome de uma
pseudocientificidade, que referenda, a um sé tempo, uma corrente epistemoldgica
como a Unica verdadeiramente cientifica e a aplica¢do de um conjunto de estratégias
metodolégicas — derivadas de um desenvolvimento metodoldgico calcado numa
teoria linguistica que assume um ideal formativo unilateral, porque fundado sobre
um projeto adaptativo dos seres humanos — é, reforcamos, uma posi¢do politica,
no limite, autoritaria.

Tal posi¢do parece servir a dois grandes movimentos que precisam ser
compreendidos em dialética: por um lado, a alimentag¢ido do poderio econémico
das empresas que lucram com produtos pasteurizados para a Educagio, seja na
forma de material didético, seja na forma de pseudoformagio de professores e,
por outro e em correlagdo, a confirmagio da alienagio humana, fundamental para
manter e agudizar o modo da sociabilidade vigente, para a qual a formagio da
classe popular nos limites da adaptagdo humana a essa mesma sociabilidade é
elemento estrutural importante.

A guisa de reflexdes finais e na tomada em dialética desses dois movimentos,
consideramos fundamental destacar as implicagées disso para a formagio/atuagio
dos professores, os quais poderiam contribuir, pela prépria especificidade de sua
atividade profissional, e também nos limites impostos a ela, para a formagdo do
sujeito coletivo (Tonet, 2013), base e condi¢do para a transformagio social. Tal aspecto
¢ destacado porque, em grande medida, as atuais politicas publicas educacionais, que
acompanham o projeto social neoliberal em curso, parecem priorizar a confirmagio
de um projeto histérico de conversao dos profissionais da Educagéo em trabalhado-
res manuais, na medida em que retira desse coletivo a possibilidade de reconhecer
os fundamentos tedrico-pedagégicos e epistemoldgicos de sua atividade principal,
o ensino (Moura ez al., 2010), para, a partir desse reconhecimento, prévia-idear as
melhores formas, as mais elaboradas, de alcangar os objetivos de projeto educativo
em que se converte o curriculo escolar. Mais radicalmente, ndo se trata apenas de
uma decisdo técnica; pelo contririo, essas multiplas determinagGes presentes nesse
processo de redefini¢do do plano para a alfabetizagio no pais expressam o que de
mais sérdido parece haver no neoliberalismo: a naturaliza¢do dos elementos centrais
ao desenvolvimento de projetos sociais ocupados com a exacerbagio da alienagio
humana e com o empobrecimento da classe social que historicamente tem sido
tolhida do acesso aos produtos da prépria atividade humana, o trabalho.

A luz dessa questdo e fazendo um alargamento da assertiva de Manacorda
(1989) mencionada anteriormente neste artigo, continuemos a denunciar, em qualquer
parte do mundo e com todo o empenho, a perversidade que se reveste de avango e
que credita a ingenuidade daqueles que historicamente foram espoliados do acesso a
produgdo do género humano — agio que, uma vez mais, contribui(u) para a aliena-
¢do — a base e a condigdo para a manutengdo do modo de sociabilidade em curso.

Paralelamente, continuemos a defender e a atuar em favor de projetos forma-
tivos também para professores, sejam elas formagdes iniciais, sejam continuadas que
contribuam para a identifica¢do dessas contradi¢des que tém sido deliberadamente
deturpadas com maior ou menor énfase em politicas publicas. Para isso, as trés
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dimensdes que compdem a atividade principal do professor, jd apresentadas e aqui
retomadas — identificagio dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana, descoberta de formas mais adequadas para
atingir esse objetivo e apropriagdo/amplia¢do continua de seu repertério cultural —,
precisam ser priorizadas, porque sdo, a0 mesmo tempo, ponto de partida e ponto
de chegada do trabalho educativo desses profissionais e, como tal, permitem os
movimentos constantes de recuo e avango, sem os quais nio se dao os processos de
apropriagio e de objetivagio, o desenvolvimento humano em suma.

A autonomia tdo em voga no projeto neoliberal em curso e em expansio
é, nesses termos, reposicionada, sendo assumida como resultado de um processo
de apropriagio, e sendo ela a “credencial” para uma escolha responsével e orien-
tada de um projeto formativo e dos conhecimentos que deverdo ser ensinados,
compondo o curriculo em favor desse mesmo projeto, do mesmo modo que para
a elaboragio/elei¢do metodolégica por cada docente. O reconhecimento da au-
tonomia do coletivo de profissionais da educagio na elaboragio dos curriculos
em favor de um projeto de formagdo humana, bem como do trabalho educativo
que desenvolvem, significa assun¢io de posi¢do politica de ponta a ponta, assim
como também o ¢ tolher desses profissionais a assunc¢do de qualquer uma das
dimensdes que componham a sua atuagdo como docentes, quer sob a égide de
ensino pautado na ciéncia ou da (pseudo)garantia de igual ensino para todos.

REFERENCIAS

ANDERY,M. A; MICHELETTO, N; SERIO, T.M.P; RUBANO, D.R.; MOROZ,
M.; PEREIRA, M. E.; GIOIA, S. S.; GIANFALDONI, M.; SAVIOLI, M. R.;
ZANOTTO, M. L. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. Rio de
Janeiro: Garamond, 2014.

BOBBITT,]. F. O curriculo. Lisboa: Did4ctica Editora, 2004 [1918].

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educa¢io Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagio Bésica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017.

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Alfabetizagio. Politica Nacional de
Alfabetizacao. Brasilia: MEC/SEALF, 2019.

BRITTO, L. P. L. Inquietudes e desacordos: a leitura além do ¢bvio. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2012.

DUARTE, N. Relagdes entre ontologia e epistemologia e a reflexdo filoséfica sobre
o trabalho educativo. In: DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade
das ilusées?: quatro ensaios critico-dialéticos em filosofia da educagio. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008. p. 17-38.

DUARTE, N. O debate contemporaneo das teorias pedagégicas. In: MARTINS, L. M.;

DUARTE, N. (org.). Formagio de professores: limites contemporineos. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2010. p. 33-49.

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280029 2023

21



Amanda Machado Chraim e Rosangela Pedralli

22

DUARTE, N. A individualidade para si: contribui¢io a uma teoria histérico-critica
da formagio do individuo. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2013 [1993].

DUARTE, N. Os contetdos escolares e a ressurrei¢io dos mortos: contribui¢io a
teoria histérico-critica do curriculo. Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

DUARTE, N. O curriculo em tempos de obscurantismo beligerante. Revista Espago
do Curriculo, [s.2.],v. 11, n. 2, p. 139-145, 2018. https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-
1579.2018v2n11.39568

ENGELS, F. Sobre o papel do trabalho na transformag¢do do macaco em homem
[1896]. In: ANTUNES, R. (org.). A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels.
Sao Paulo: Expressio Popular, 2004.

FERREIRA Jr., A.; BITTAR, M. A educagio na perspectiva marxista: uma abordagem
baseada em Marx e Gramsci. Interface: Comunicagio, Saude, Educagio, Botucatu, v.
12,1n.26, p. 635-646, set. 2008. https://doi.org/10.1590/51414-32832008000300014
FRADE, I. C. A. S. Métodos e didaticas de alfabetizacdo: histéria, caracteristicas
e modos de fazer de professores: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/
UFMG, 2005.

FRADE, I. C. A. S. Métodos de alfabetiza¢io, métodos de ensino e contetidos da
alfabetizacdo: perspectivas histéricas e desafios atuais. Educagédo, Santa Maria, v. 32,
n. 1, p. 21-40, 2007.

FRANCIOLLF. A. S. O trabalho do professor e a alfabetizagdo: uma andlise dos idedrios
educacionais. In: MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (org.). Formagio de professores:
limites contemporaneos. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 139-160.
FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educagfo: da desmoralizacio do
magistério 4 destrui¢do do sistema puiblico de educagio. Educagao & Sociedade,
Campinas, v. 33, n. 119, p. 379-404, jun. 2012. https://doi.org/10.1590/50101-
73302012000200004

FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educagio e a disputa pelo controle
do processo pedagdgico na escola. Educagiao & Sociedade, Campinas, v. 35, n.129, p.
1085-1114, out.-dez. 2014. https://doi.org/10.1590/ES0101-73302014143817
GALVAO, A. C.; LAVOURA, T. N.; MARTINS, L. M. Fundamentos da didatica
histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2019.

GAMA, C.N.Principios curriculares aluz da pedagogia histérico-critica: as contribuicoes
da obra de Dermeval Saviani. 2015.232 f. Tese (Doutorado em Educacio) — Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2015.

GERALDI, J. W. Ensinar a ler e a escrever numa sociedade de cultura oral. REVELLI —
Revista de Educagio, Linguagem e Literatura, v. 8, n. 3, p. 5-12, out. 2016.

GHIRALDELLI Jr., P. O que é Pedagogia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012 [1987].
GIANOTTTL]. A. Consideragdes sobre o método. In: MARX, K. O Capital: critica da

economia politica. Livro I: o processo de produgio do capital. Trad.: Rubens Enderle.

Sdo Paulo: Boitempo, 2017. p. 59-73.

Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280029 2023


https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2018v2n11.39568
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2018v2n11.39568
https://doi.org/10.1590/S1414-32832008000300014
https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000200004
https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000200004
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302014143817

Alfabetizacao baseada em evidéncias

GONTIJO, C. M. M. Alfabetizagao: politicas mundiais e movimentos nacionais.
Campinas, SP: Autores Associados, 2014.

GONTIJO,C.M. M.; COSTA,D. M. V,; PEROVANO, N. S. Alfabetizagio na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Pro-Posi¢oes, Campinas, v. 31, p. 1-21, 2020.
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0110

HELLER, A. O cotidiano e a histéria. Sio Paulo: Paz e Terra, 2014 [1970].
KLEIN, L. R. Construtivismo piagetiano: consideracdes criticas & concepg¢io de sujeito
e objeto. In: DUARTE, N. (org.). Sobre o construtivismo: contribui¢des a uma analise
critica. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Sio Paulo, Centauro, 2004
[1959].

LIBANEO, J. C. Diditica. Sio Paulo: Cortez, 2013 [1999].

LOWY, M. Ideologias e Ciéncia Social: elementos para uma anélise marxista. 20. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1985.

LOWY, M. As aventuras de Karl Marx contra o bardo de Miichhausen: Marxismo e
Positivismo na Sociologia do Conhecimento. Sio Paulo: Cortez, 1987.

LURIA, A. R. O Desenvolvimento da Escrita na Criang¢a. In: VIGOTSKII, L. S;;
LURIA, A.R;; LEQNTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
Sao Paulo: Editora Icone, 1988.

MAGALHAES, B. Apresentacio. In: TONET, I. Método cientifico: uma abordagem
ontoldgica. Sdo Paulo: Instituto Lukdcs, 2013. p. 7-8.

MANACORDA, M. A. Histéria da educagio: da Antiguidade aos nossos dias. Sdo
Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989.

MARTINS, L. M. O legado do século XX para a formagido de professores. In:
MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (org.). Formagio de professores: limites
contemporineos. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 13-31.

MARX, K. Manuscritos Economico-Filoséficos. Sio Paulo: Boitempo Editorial,
2010 [1844].

MARX, K. Os 18 de brumirio de Luis Bonaparte. Sio Paulo: Boitempo, 2011 [1852].

MARX, K. Critica da filosofia do direito de Hegel [Introdugio]. In: MARX, K. Critica
da filosofia do direito de Hegel. 3. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2013 [1843]. p. 151-163.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sio Paulo: Boitempo, 2007 [1845-6].

MORALIS, A. G. Anilise critica da PNA (Politica Nacional de Alfabetizagio) imposta
pelo MEC através de decreto em 2019. Revista Brasileira de Alfabetizagao, v. 1, n. 10,
p. 66-75, jul.-dez. 2019. https://doi.org/10.47249/rba.2019.v1.357

MORTATTI,M.R. L. Ossentidos da alfabetizagio. So Paulo: UNESP/CONPED, 2000.

MORTATTI, M. R. L. Essa Base Nacional Comum Curricular: mais uma tragédia
brasileira?. Revista Brasileira de Alfabetizagdo, v. 1, n. 2, p. 191-205, jul.-dez. 2015.

MOURA,M.O,; ARAU]O, E.S;MORETTILV.D.;PANOSSIAN, M. L,; RIBEIRO,
F.D. Atividade Orientadora de Ensino: unidade entre ensino e aprendizagem. Revista

Didlogo Educacional, Curitiba, v. 10, n. 29, p. 205-229, jan.-abr. 2010.

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280029 2023

23


https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0110
https://doi.org/10.47249/rba.2019.v1.357

Amanda Machado Chraim e Rosangela Pedralli

24

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

RAJAGOPALAN, K. Sobre a dimensdo ética das teorias linguisticas. In:
RAJAGOPALAN, K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questio
ética. Sao Paulo: Parabola, 2013 [2003]. p. 49-56.

RANIERI, J. Apresentagio: sobre os chamados Manuscritos econémico-filoséficos de Karl
Marx. In: MARX, K. Manuscritos econémico-filoséficos. Sio Paulo: Boitempo,
2010.p. 11-17.

SAVIANI, D. Histéria das Ideias pedagégicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007.

SAVIANI, D. Interlocug¢des pedagégicas: conversa com Paulo Freire e Adriano
Nogueira e 30 entrevistas sobre educagio. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 42. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2012
[1983].

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012 [2008].

SAVIANI D. Educagio: do senso comum a consciéncia filoséfica. 19. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013 [1980].

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013 [1991].

SCLIAR-CABRAL, L. Guia pratico de alfabetizagio: baseado em principios do
sistema alfabético do portugués do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

SCLIAR-CABRAL, L. Palestra. In: ABRALIN AO VIVO - LINGUISTS
ONLINE. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HcbIhlqYUL4.
Acesso em: 4 mar. 2021.

SOARES, M. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educagio, n.25,p.5-17,abr. 2004. https://doi.org/10.1590/51413-24782004000100002

TONET, I. Método cientifico: uma abordagem ontolégica. Sdo Paulo: Instituto
Lukics, 2013.

TULESKI, S. C. Reflextes sobre a génese da psicologia cientifica. In: DUARTE,
N. (org.). Critica ao fetichismo da individualidade. 2. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012.

TYLER, R.W. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo, 1975 [1949].

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas I11: Problemas del desarollo de la psique. Madri:
Machado Libros, 2012 [1931].

ZACCUR, E. “Fala portugués, professora”. In: GARCIA, R. L. (org.). Alfabetizagio
dos alunos das classes populares: ainda um desafio. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
p. 17-39.

Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280029 2023


https://www.youtube.com/watch?v=HcbIhlqYUL4
https://doi.org/10.1590/S1413-24782004000100002

Alfabetizacao baseada em evidéncias

SOBRE AS AUTORAS

Amanpa MacHaDo CHRrAIM € doutora em Linguistica pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Integra o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagio Linguistica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG)/UFSC.
E-mail: amchraim@hotmail.com

RosANGeLA PEDRALLI é doutora em Linguistica pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Professora da mesma institui¢io.
E-mail: rosangelapedralli@hotmail.com

Conflitos de interesse: As autoras declaram que nio possuem nenhum interesse comercial
ou associativo que represente conflito de interesses em relagio ao manuscrito.

Financiamento: O estudo nio recebeu financiamento.

Contribuicoes das autoras: Escrita — Primeira Redagio, Escrita — Revisio e Edi¢io:
Chraim, A. M.; Pedralli, R.

Recebido em 17 de margo de 2021
Aprovado em 13 de junho de 2022

© 2023 Associacao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacao - ANPEd
Este € um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenca Creative Commons.

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280029 2023

25


mailto:amchraim@hotmail.com
mailto:rosangelapedralli@hotmail.com

	_heading=h.30j0zll

