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RESUMO

Este trabalho, que discute e problematiza o ensino de arte na educagio bdsica do
estado do Mato Grosso, particularmente no municipio de Rondonépolis, tem por
objetivo analisar como os professores da rede trabalham a arte em suas praticas
docentes. Com base em questiondrios on-/ine, ouviram-se professores de Arte —
efetivos e contratados — da rede estadual de ensino, que trouxeram suas vivéncias
préticas com o intuito de criar um debate reflexivo e buscar possiveis caminhos
para o ensino desse importante componente curricular. Para essa escuta, decidiu-se
trazer as questdes: é possivel para o professor construir uma prética pedagdgica que
implique a constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem em arte? Qual o
olhar desses profissionais na prética da polivaléncia? Os questiondrios analisados
permitiram um olhar aprofundado sobre como o desmonte da educagio e a atual
conjuntura politica ndo favorecem o ensino das artes, sendo necessdria essa resis-
téncia por meio de lutas e de didlogos.
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ART CLASSES IN RONDONOPOLIS: A DIALOGIC
CONSTRUCTION ABOUT TEACHING ART IN SCHOOL

ABSTRACT

'This work, which discusses and problematizes the teaching of art in basic
education in the state of Mato Grosso, particularly in the city of Rondo-
népolis, aims to analyze how the teachers work with art in their teaching
practices. Using online questionnaires, art teachers from the state education
system — both permanent and substitute — were heard, who brought up
their practical experiences with the aim of creating a reflective debate and
seeking possible ways to teach this important curricular component. To do
that, we decided to raise these questions: is it possible for the teacher to build
a pedagogical practice that involves the construction of a teaching-learning
process in art> What is the view of these professionals in the practice of
polyvalence? The analyzed questionnaires allowed a deep look at how the
dismantling of education and the current political situation do not favor
the teaching of the arts, calling for resistance through fights and dialogues.
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CLASES DE ARTE EN RONDONOPOLIS: UNA CONSTRUCCION
DIALOGICA SOBRE LA ENSENANZA DEL ARTE EN LA ESCUELA

RESUMEN

Este trabajo discute y problematiza la ensefianza artistica de la educa-
cién bisica en el estado de Mato Grosso, en especial en el municipio de
Rondonépolis, pretende analizar cémo los profesores de la red ensefian
el Arte en sus pricticas de ensefianza. A partir de cuestionarios online
se escuché docentes de arte — permanentes y contratados — de la red
educativa estatal que contribuyeron con sus experiencias pricticas con el
fin de generar un debate para la reflexién y buscar posibles maneras para
la ensefianza de esta importante disciplina. Para esta escucha, se decidié
plantear cuestiones sobre: ¢es posible que el profesor construya una prictica
pedagégica que implique en la construccién de un proceso de ensefianza-
-aprendizaje del arte? ;Cudl es la mirada de estos profesionales en la
préctica de la polivalencia? Los cuestionarios analizados permitieron una
mirada en profundidad a cémo el desmantelamiento de la educacién y la
situacién politica actual no favorecen la ensefianza de las artes, exigir esta
resistencia mediante la lucha y el didlogo.

PALABRAS-CLAVE
arte y educacion; educacion artistica; escuela.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria da educagio brasileira, a arte sempre esteve presente
nos espagos de ensino, formais e ndo formais. Existem relatos sobre priticas peda-
gogicas desde os ensinamentos iniciais dos jesuitas aos povos originais, passando
pelas primeiras escolas organizadas por portugueses em solo brasileiro (a exemplo
do Marqués de Pombal e do Palacete de educagio de Dom Pedro II), pelas tenta-
tivas de copiar a educagio francesa até o inicio de sua disseminagio e institucio-
naliza¢do com os imigrantes italianos e alemdes e a igreja protestante e chegando
ao movimento educacional do século XX, com a escola nova, o ensino tecnicista
e as pedagogias progressistas, que por fim culminam na contemporaneidade. No
entanto, a arte foi utilizada sem ser ensinada de fato, pois as praticas adotadas sempre
tiveram caracteristicas de instrumentalizagdo, fosse como ferramenta catequética,
instrumentalizagdo artesanal, fosse como entretenimento, desenho geométrico,
decoragio, agio social e “moeda de troca” em disputas politicas.

Foi apenas com a criagio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Leis n°
5.692/1971 — Brasil, 1971 — e n° 9.394/1996 — Brasil, 1996) que o ensino de arte
passou a fazer parte da educagio basica brasileira. Pelo nome Educacio Artistica se
previa, na versio de 1971, 0 ensino polivalente. Entretanto,a nomenclatura foi corrigida
na versdo de 1996 e a disciplina passou a se chamar Arte,com o oferecimento do ensino
das quatro linguagens artisticas — teatro, danga, musica e artes visuais — de forma
independente, especifica e obrigatdria, por profissionais licenciados na sua drea especifica.

Essas legislacoes estabelecem as diretrizes e bases que orientam o ensino da
educagio basica (educagio infantil, ensino fundamental I e II e ensino médio) ao
ensino superior, nos imbitos publico e privado. O primeiro texto é de 1961 (Lei n°
4024/1961 — Brasil, 1961), seguido das versées de 1971 ¢ 1996. Com a LDB de
1971 houve a implanta¢io da Educacio Artistica nas escolas brasileiras, gerando
a necessidade de professores com formagio na drea para atenderem 4 demanda da
nova disciplina do curriculo escolar.

Somado a preocupagio de formar professores de Arte nasce o conceito de
professor polivalente, ou seja, um profissional capaz de ensinar as diferentes lin-
guagens artisticas nas distintas etapas da educagio bésica. Essa proposta resultou
em um ensino genérico da arte.

noc¢io de polivaléncia estaria associada a um sentido generalista e superfici
A de polival t d tid list: ficial
e trato com os conteudos curriculares denotando uma relacio economicista de
de trat teud: lares denotand 1 tad
relagdo “custobeneficio” sob a justificativa de se suprir o déficit de professores
para atuarem na crescente populagio escolar com ensino obrigatério estendido

no periodo para oito anos. (Cruz, Ramos e Silva, 2017, p. 119)

Como formar um professor artista nas quatro linguagens em apenas quatro
anos de licenciatura — se, durante esse tempo, ainda precisamos nos atentar as
questdes e disciplinas voltadas para a prética docente, como diddtica, metodologias,
correntes pedagdgicas e desenvolvimento infantil? Logo, o que se viu na pritica foi
uma formagio generalista para atender a demanda da nova lei e ndo servir a um
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processo de ensino e aprendizagem artistico, que envolvesse o pensar, o fazer e o
fruir artistico em nenhuma das quatro linguagens, mas sim o estudo superficial do
que podemos chamar hoje de Histéria da Arte baesada em uma visio eurocéntrica.

A partir de 1973 foram criadas as primeiras licenciaturas em Educagio
Artistica, as quais pretendiam formar um profissional capacitado a ensinar teatro,
artes visuais, dan¢a e musica, inserindo-o numa cultura escolar que entendia o
fazer artistico como lazer e a disciplina como drea responsavel pela decoragio da
escola. Nessa época a oferta de professores j era escassa e, por vezes, o professor
de Educagio Fisica assumia as aulas de Educagdo Artistica ou a escola oferecia um
curso de desenho geométrico em seu lugar.

E nesse cendrio que comegam a surgir os primeiros equivocos nas aulas de
Arte, entre eles a tendéncia a privilegiar as artes pldsticas em detrimento das outras
linguagens artisticas — algo que ainda acontece com bastante frequéncia — e o
equivoco de considerar a Histéria da Arte como exclusiva das artes visuais. Diante
disso, o teatro, a dan¢a e a musica perdem espago no curriculo e na sala de aula,
passando a compor o0s cursos extracurriculares.

Na década de 1980 foram criadas as primeiras associa¢oes de arte-educadores
como, por exemplo, a Federa¢io de Arte-Educadores do Brasil (FAEB). Nesse
momento, iniciam-se discussées e pesquisas sobre as relagées entre educagio e
arte, as especificidades das linguagens artisticas e a necessidade da criagdo de li-
cenciaturas plenas para cada uma delas. O avango desses debates, dos programas de
p6s-graduagio em Arte e da difusdo de metodologias de ensino e conceitos de arte
possibilitaram, em 1996, a terceira versio da LDB, que garantiu a obrigatoriedade
do ensino das quatro linguagens artisticas nas escolas e a formagio do profissional
por meio da licenciatura plena especifica. Assim, nesse novo cendrio, a licenciatura
em Educagio Artistica e o ensino polivalente nio se justificam mais, perdendo seu
espago para as licenciaturas especificas, as quais oferecem formagio pedagdgica e
artisticas em cada uma das quatro linguagens.

Essas conquistas foram refor¢adas com a elaboragio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN — Brasil, 1998) entre 1997 e 1998, que reconhecem a Arte como drea
do conhecimento com relevincia igual a qualquer outra drea do curriculo da educagio
basica. Dessa maneira, artistas e educadores, por intermédio de associagtes, organiza-
ram lutas pela garantia de espagos e de investimentos em pesquisas no campo da arte,
reafirmando sua importincia para o desenvolvimento humano no ambito escolar.

Em 2018 foi promulgado um novo documento que propiciou (equivoca-
damente) a discussdo sobre a polivaléncia no ensino das artes: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC — Brasil, 2018). A ideia de redigir um documento
nacional que garantisse uma base curricular comum para o territério brasileiro
vinha sendo discutida havia muitos anos, uma vez que a BNCC estava prevista
desde a Constituigio Federal (Brasil, 1988) e consta da LDB (Brasil, 1996), das
Diretrizes Curriculares da Educagio Basica (Brasil, 2013) e do Plano Nacional de
Educagio (Brasil, 2015). O objetivo do novo documento é promover uma educa-
¢do com equidade e qualidade, por meio da qual todos os estudantes brasileiros
tenham igualmente garantidos os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento
das mesmas competéncias e habilidades ao longo da educagio bésica.
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Em 2015, o documento comega a ser redigido, com a primeira versio
apresentada e aberta a discussdo publica no mesmo ano. Em dezembro de 2017 ¢
homologada pelo Ministério da Educagio (MEC) a quarta versio da BNCC para
a Educacio Infantil e Fundamental I e IT e, em 2018, 2 BNCC do Ensino Médio;
ambas com prazo de implementagio até 2020. Este documento, de cardter norma-
tivo, assegura e regulamenta as “aprendizagens essenciais”:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de cariter
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essen-
ciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagio Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano

Nacional de Educagio (PNE). (Brasil, 2018 p. 7, grifo do original)

As aprendizagens essenciais trazidas pela BNCC sio divididas em dreas e
componentes curriculares. O ensino da arte é um componente curricular da drea de
Linguagens e contempla o ensino das artes visuais, danga, musica e teatro, como dito
anteriormente. A partir da criagio da BNCC, os estados e municipios devem criar os
préprios referenciais curriculares, respeitando suas particularidades regionais e culturais.

Em 2019, a Secretaria de Educagio do Estado do Mato Grosso (SEDUC-
-MT) criou seu Documento de Referéncia Curricular (DRC — Mato Grosso,
2018), seguindo o que a base indicava e adequando-o a realidade estadual. O do-
cumento tem o objetivo de orientar os professores na construgio do planejamento
das aulas e atividades de acordo com as habilidades e competéncias,' apontando
possiveis caminhos a ser trilhados na condugio de suas aulas.

Nas escolas estaduais do municipio de Rondonépolis (MT), até 2017, ndo havia
muitos professores de Arte concursados ou contratados e o componente curricular ficava
a cargo de outros professores, especialmente de Lingua Portuguesa, que completavam sua
carga hordria ou remanejavam sua lotagdo para as aulas de Arte. Em decorréncia disso
e da falta de formagdo especifica na drea artistica, as atividades ministradas nas aulas
de Arte nem sempre estavam relacionadas ao componente, ou os professores optavam
por uma ideia de polivaléncia com inclinagdo para as artes visuais. Com o concurso
publico de 2017, muitos professores licenciados em uma das quatro linguagens artisticas
assumiram as aulas de Arte em circunstincias que nio condiziam com os PCN e com a
BNCC,a qual passaria a ser implantada nas escolas em 2018. Nesse contexto, os docentes
passaram a lutar diariamente para garantir que seu trabalho ocorresse na 4rea de sua
formagdo e para mudar a cultura das escolas em relagdo ao componente curricular arte.

Em Rondonépolis, a luta pelo reconhecimento e emancipagio das lingua-
gens artisticas fez surgir a necessidade de discutir o processo de ensino da Arte
na educagio bdsica. Para tanto, decidimos que o melhor seria ouvir os préprios

1 Outra mudanga significativa proposta pela BNCC foi o conceito de ensino baseado
em habilidades e competéncias. O documento propde dez competéncias gerais para
a Educagdo. As dreas de conhecimento possuem competéncias especificas e, a partir
disso, habilidades que levardo o aluno a desenvolver tais competéncias.
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professores da rede estadual de educagio do municipio. Assim, foram elaboradas
algumas questdes que possibilitariam as seguintes escutas: é possivel para o professor
construir uma pratica pedagégica que implique a construgio de um processo de
ensino-aprendizagem em arte? Nas escolas, o ensino curricular de Arte oferecido
atualmente é uma pritica que atende s seis dimensdes do conhecimento da BNCC
(criagdo, critica, estesia, expressio, frui¢io e reflexdo) ou a abordagem triangular dos
PCN?? Qual a opinido desses profissionais sobre a prética da polivaléncia?

Sinteticamente: com o intuito de iniciar um didlogo sobre a atuagdo dos
professores de Arte, efetivos e contratados, da rede estadual de ensino de Rondo-
népolis, no segundo semestre de 2020, elaboramos questiondrios on-/ine que foram
enviados via google forms a 28 professores do ensino fundamental II e ensino médio
de 36 escolas; deles, 13 responderam ao questiondrio de forma anénima.® A escolha
desse procedimento deu-se em razdo da pandemia da COVID-19.

UM OLHAR PARA AS ESCOLAS DE RONDONOPOLIS

A Arte na escola algumas vezes ¢ entendida como pritica de menor importancia
se comparada as demais disciplinas do curriculo, seja por suas particularidades, seja pelas
subjetividades que suscita. De forma especial, nas escolas que ainda utilizam a pedagogia
tradicional baseada em metodologias de ensino do século XVIII, que tinham o objetivo
de servir 4 revolugio industrial, o ensino da Arte é visto como um acessério util as datas
comemorativas e ao entretenimento e ndo como um componente curricular que, como
os demais, possui contetidos, metodologias de ensino e de avaliagio.

A escola por vezes opera no sentido de padronizar, estetizar e moldar cultural-
mente todos os estudantes através de curriculos rigidos e um modelo arcaico
de educagio (séc. XVIII) em que o aluno senta e copia; ou escuta em siléncio o
professor que detém todo o conhecimento. Neste modelo nao ha espago para o
barulho, a bagunca ou o caos, tampouco para o questionamento, a imaginagio,
a curiosidade e a criatividade. (Vale, 2021, p. 158)

Assim, pressionados pela dire¢do ou pela coordenagio, alguns professores
associam o ensino da arte aos servigos de decoragio para as festividades do calendério
escolar, além de limitarem suas aulas as leituras, cépias de pinturas e a reprodugio da
visdo eurocéntrica da histéria da arte. Dessa forma, ndo consideram a importincia
da contextualizagio, frui¢io e produgio, conforme indicam os documentos oficiais.
Também interessa conhecer qual o espago destinado 2 experiéncia artistica em meio

2 O ensino das artes nos PCN fundamenta-se na abordagem ou metodologia triangular,
criada por Ana Mae Barbosa (2012) (abordagem triangular no ensino das artes e cul-
turas visuais) com base na triade: produgio, fruigio e contextualizagio.

3 Os questiondrios on-/ine foram respondidos por professores (todos maiores de idade) de
forma andénima. Embora estas discussdes estejam atreladas 4 pesquisa de mestrado de um
dos autores, os questiondrios ndo possuem dados vinculados ao Comité de Etica, servindo
apenas como um primeiro levantamento de dados para as discuss6es aqui apresentadas.
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as regras, documentos regulatérios, contetidos previstos e demais demandas esco-
lares consideradas prioritarias. I preciso saber se a escola estd proporcionando aos
alunos um espago que instiga processos de criagdo nas quatro linguagens artisticas.

O paradigma de ensino de arte que vigora em Rondonépolis — e que nio se
distingue de grande parte da realidade brasileira — mostrou um cendrio contrério.
Algo que chama a atengdo é o fato de haver profissionais efetivados em 2017, com
formagio especifica em uma das quatro linguagens artisticas, que trabalham apenas
com a linguagem das artes visuais ou operam como professor conteudista, utilizando
recursos do ensino tradicional que nio valorizam o fazer artistico.

Concordamos com o educador Vitor Paro (2014, p. 55-56) quando afirma
que o aluno deve ser o sujeito do processo de aprendizado, ele deve ter interesse em
aprender determinado contetdo e agir nesse sentido, evitando o que o autor chama
de “sentimentos de repulsa ao saber”:

Quando a escola, por exemplo, tem interesse em mudar o comportamento de
seus alunos de modo a que eles aprendam seus conteidos, mas o que as criangas
e jovens aprendem, na verdade, é desenvolver sentimentos de repulsa ao saber —
porque a forma que se lhes apresenta para apreensio desse saber ¢ desinteressante
e ndo fala de perto a seus interesses e desejos. [...]

Isso tem usualmente acontecido e consiste no paradoxo de se ter uma institui¢io
que supostamente seria o lugar privilegiado de provimento e disseminagio da
cultura em todas as suas dimensdes, mas que acaba por afastar dai as pessoas que,
assim, ndo s6 ndo aprendem com eficicia o que ela tenta ensinar, mas também
deixam de desenvolver o interesse o apego e a familiaridade com as multiplas ma-
nifestagdes da cultura: o teatro, a danga, a pintura, a literatura, o cultivo do corpo
e da saide, a musica, a filosofia, o direito, a ética, o esporte e tantas outras formas
culturais que fazem parte do acervo histérico legado pelas virias geragdes que se
sucederam, de cujo direito de usufruir os educando ficam privados.

Seria interessante que esses “sentimentos de repulsa ao saber” fossem objeto
de reflexdo dos professores, que em vez de imporem saberes e técnicas poderiam
priorizar o capital cultural do aluno, construindo saberes com base em trocas que
dialogassem com a realidade do aluno.

No caso especifico do ensino de arte em Rondonépolis, é possivel afirmar a
existéncia de dois vieses: um deles, como dito anteriormente, passa pela reprodugio
de técnicas e conteidos datados, em que o aluno apenas reproduz sem liberdade
para criar. Isso diminui o interesse pelas aulas, que se tornam metédicas e cansativas,
inibindo a participagio do aluno que néo possui dominio da técnica de pintura que
estd sendo ensinada, por exemplo. O segundo viés coloca a arte como a “disciplina”
favorita dos estudantes, pelas “aulas diferentes”, que prezam a individualidade e
um fazer artistico que nio se baseia unicamente em técnicas, mas na expressio e
no experienciar de cada um. Os dois caminhos precisam ser compreendidos para
entendermos melhor como se efetiva o ensino de arte nas escolas de Rondonépolis.
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Para que o componente curricular Arte consolide seu espago na escola
desde a educagio infantil até o ensino médio, garantindo ao aluno um ensino de
qualidade, é necessdrio que as aulas sejam lecionadas por professores formados na
drea especifica, sendo dever do Estado cumprir as leis e politicas publicas educa-
cionais que regem o profissional da educagio. Ou seja, aceitar que professores de
outros componentes curriculares utilizem da aula de Arte como complemento
de carga horéria ou que o professor de teatro tenha que ministrar aula de artes
visuais, musica e danga, sem ter essa formagio especifica, ¢ um caminho fadado
a0 ensino sem qualidade.

Para entender o que ocorre em Rondonépolis, foi criado um questionario
que foi enviado aos professores da rede basica de ensino. Essa agdo visava pensar o
“[...] cardter relacional do conversar, englobando percepgdes, trocas, sentimentos,
preconceitos e interpretagdes — estabelecidos entre entrevistador e entrevistado, e
os significados construidos por meio dessa interagdo.” (Szymanski apud Lima, 2020,
p- 14). O intuito foi ouvir os professores efetivos e contratados da rede estadual de
ensino, para depois produzir um debate sobre a tematica.

O QUESTIONARIO

Dos 28 professores de Arte nas escolas estaduais da cidade de Rondonépolis
em 2020, 13 responderam aos questiondrios propostos. A Figura 1 ilustra a formagio
académica dos participantes da pesquisa, incluindo graduagio e pés-graduagio.*

23%

38%

39%
Figura 1 - Grifico representando a formacao dos profissionais.

4 E importante ressaltar que as identidades dos professores participantes da pesquisa
foram mantidas em sigilo, garantindo o anonimato das respostas.
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Verifica-se, pelo grafico da Figura 1, que nenhum dos professores era licen-
ciado em outra drea do conhecimento no momento da entrevista e que a maioria
possuia pés-graduagio lato sensu e/ou stricto sensu. Para complementar a primeira
pergunta — Qual a sua drea de formagio? —,indagamos em qual linguagem artistica
cada profissional era formado. As respostas identificaram nove licenciados em Artes
Visuais, dois em Musica, um em Teatro e outro em Educacgio Artistica.

Outra pergunta do questiondrio visava investigar se os professores co-
nheciam profissionais nio licenciados em Arte e que atuavam nas aulas de Arte
no municipio. O objetivo era identificar se essa pritica era isolada ou recorrente
e qual o posicionamento dos entrevistados com relagdo a isso e suas respostas
encontram-se na Figura 2.

Figura 2 — Grifico representando a porcentagem das respostas coletadas.

O grifico da Figura 2 mostra que a maioria dos professores que responderam
ao questiondrio ja havia presenciado essa situagdo em escolas do municipio, ficando
explicito que a pritica ndo ¢ isolada, mas recorrente. Isso se reflete diretamente na
qualidade dos processos de ensino e na aprendizagem dos estudantes.

Transcrevemos abaixo algumas respostas dissertativas,” que mostram o posi-
cionamento dos entrevistados sobre essa questdo. O objetivo era fomentar reflexées
pautadas nas respostas dadas a seguinte pergunta: qual a sua posicdo sobre professores
de outras dreas lecionarem a disciplina de arte?

5 Ressaltamos que os textos das respostas dos entrevistados foram revisados e suprimidos
eventuais erros de grafia e/ou digitagio. A ordem elencada é apenas um designativo
ficticio para melhor compreensio das falas.
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Considero errado, pois professores de outras dreas nio possuem habilitacdo.

(Participante A)

Aulas sem fundamentagio tedrico-pritica e, muitas vezes, aulas livres.

(Participante B)

Sou contra uma vez que o contetido e a produgio de conhecimento nio sio
desenvolvidos efetivamente, lesando os direitos de alunos e professores capaci-
tados na drea. (Participante C)

Nio sou contra, desde que a pessoa demonstre interesse em aprender e de-
sempenhe um bom trabalho. Eu mesma ji fui uma professora de Arte com
graduagdo em Letras, apenas. Me empenhei e fiz uma graduagio em Arte 6
anos depois. (Participante D)

A disciplina Arte deve ser ministrada por um professor especializado na mes-
ma, devido ao conhecimento que esse profissional adquiriu a respeito do assun-
to. Ja outro professor de outra drea nio saberd como aplicar devidamente essa
disciplina, fazendo com que o aluno odeie ou até mesmo nio tenha interesse
na arte. (Participante E)

Nio concordo e considero incoerente. (Participante F)

Para comegar, nem os professores formados em Musica, Artes Visuais, Tea-
tro ou Danga tém formacdo para ministrar todas essas linguagens da arte ao
mesmo tempo em uma proposta de curso de Arte na educagio bésica. Me-
nos ainda professores que nio tém formagio em nenhuma dessas linguagens.

(Participante G)
Deveria ser constituido como crime isso. (Participante H)

Nio acho correto [...] as aulas de Arte devem ser ministradas por professores
habilitados na disciplina. (Participante I)

Eu acho supererrado, porque cada professor tem que lecionar a sua disciplina
de graduagio. (Participante J)

Nio concordo, existem em nossa cidade profissionais capacitados. (Participante K)

Com base nessas respostas foi possivel verificar que muitos professores tém
se incomodado com as politicas de lotacio e atuagio adotadas pelo municipio; e que
sdo majoritariamente contrdrios a pratica do professor nio licenciado em uma das
quatro linguagens artisticas assumir o componente curricular Arte. Diante dessa
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realidade, é vilido indagar se é ou nio possivel que um professor construa uma
prética eficaz em Arte sem estar habilitado para o trabalho.

Ressaltamos que, por todo o estado do Mato Grosso, observamos o desmonte
e a desvalorizagdo do ensino superior, em grande parte pela atual conjuntura po-
litica do pais, portanto essa ndo é uma particularidade das licenciaturas em Arte,
mas de todas elas, especialmente nas universidades publicas — diante dos cortes
no or¢amento da educagio, as trocas de Ministros da Educagio e as dentincias de
corrup¢ido no MEC, e ainda a evasio escolar pés-pandemia.

Para refletirmos sobre as préticas efetivas dos professores de Arte nas escolas
de Rondonépolis, perguntamos aos entrevistados quais dificuldades eles encon-
tram para realizar o seu trabalho. As respostas destacaram especialmente a falta de
tempo para a preparagio e organizagio das atividades; a falta de reconhecimento
do componente curricular Arte como area de ensino; de estrutura fisica; de pro-
fessores com formagdo na drea; e, por ultimo, a pratica da polivaléncia exigida por
coordenadores e diretores.

Com relagdo a primeira dificuldade indicada pelos professores, destacamos
o excesso de aulas da grade curricular de 2021 em algumas escolas estaduais do
municipio, que contemplam o ensino de arte. Nelas hd oferta de duas aulas por
semana para o ensino fundamental I e II, até o 8° ano, e uma aula para 9° ano e
cada um dos trés anos do ensino médio, de modo que o profissional pode chegar a
ministrar aulas em 20 turmas toda semana. Essa sobrecarga consome muito tempo
e impede que o profissional invista em uma especializagio ou formagio continuada.
Maike Moreira de Souza (2021) pontua que, das 30 horas semanais de trabalho
dos servidores estaduais do municipio de Rondonépolis, 20 sio efetivadas em sala
de aula e dez sdo horas-atividade. Das dez horas que deveriam ser destinadas para
planejamento e preparagio das aulas, sete sdo para participagdo em reunido entre
pares e apenas trés, de fato, sdo reservadas para planejamento, elaboragio de aula,
didrios de classe, sistema de controle escolar etc. Assim, ndo é necessirio entender
do cotidiano escolar para perceber que o profissional do componente curricular
Arte, foco deste artigo, trabalha muito mais do que sua carga horaria de atuagio
oficial. A falta de tempo decorrente disso impede o aperfeicoamento da formagio
do professor, afetando diretamente a qualidade do ensino oferecido ao aluno em
sala de aula.

Para 2022, a Secretaria de Estado de Educag¢io do Mato Grosso decidiu
parametrizar as matrizes curriculares das escolas com a justificativa de equilibrar
as dreas de conhecimento da BNCC (Brasil, 2018). Dessa maneira, as escolas
que trabalhavam com a carga hordria de duas aulas semanais de Arte no ensino
fundamental II deverdo retirar uma hora de aula por semana da grade curricular.
Essa decisio reflete o descaso e a falta de entendimento sobre a importincia do
componente curricular Arte, revelando decisées autoritdrias do governo do Estado.

Quanto aos profissionais que atuam em sala de aula, em 2017, quando
ocorreu o Gltimo concurso publico estadual, havia em Rondonépolis 28 vagas
para professores de Arte, entretanto apenas 23 profissionais tomaram posse e
atuam nas escolas do municipio. Esse nimero nio ¢ suficiente para atender ao
quantitativo de aulas da cidade, que possui 36 escolas, entre urbanas e rurais.
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E preciso destacar que a politica de lotagio do Estado ndo permite que profes-
sores da drea de Arte lecionem no fundamental I, anos iniciais, sendo as vagas
obrigatoriamente oferecidas aos professores com formagio em Pedagogia, que
atuam como regentes das turmas de 1° a 5° ano. Isso claramente contraria a
LDB, a qual prevé que o licenciado em qualquer linguagem artistica pode atuar
na educagio bisica e fere o préprio Documento de Referéncia Curricular do
Mato Grosso, que determina que os professores de Arte devem atuar no ensino
fundamental I em parceria com o professor regente. No entanto, de acordo com
documentos estaduais sobre a lotagdo de professores, os unicos que podem ser
contratados para trabalhar com alunos do 1° ao 5° ano sdo os licenciados em
Pedagogia (Mato Grosso, 2019).6

Ao experienciarmos o ensino de arte na escola e as dificuldades que enfrenta
nesse ambiente, fica evidente a necessidade de essa instituicio de se reinventar, so-
bretudo apés a pandemia da covid-19. Tiago Brito Cruvinel (2017, p. 21), professor
e pesquisador da drea de artes cénicas, pontua que € preciso renovar o pensamento
sobre o ensino de arte, instrumentalizando o profissional que estard em sala a fim
de que possa lidar com as adversidades, uma vez que a escola ¢ um lugar vivo e
pulsante e que abriga diferencas inimagindveis:

[...] ndo podemos perder de vista nossa necessidade de criar meios de ex-
pressio que sejam os mais completos e complexos possiveis. Para isso, os
cursos de licenciatura precisam instrumentalizar os discentes com uma
gama de metodologias de ensino, pois somente essas experiéncias positi-
vas poderdo liberar o potencial criativo das criancas e dos adolescentes na
Educa¢io Basica.

E importante criar “experiéncias positivas”no ensino de arte para que o aluno
reconheca o potencial dessa fonte de conhecimento. Para tanto, desde a formagio
na graduagio, o professor precisa desenvolver esse olhar para discutir os compo-
nentes especificos da licenciatura e depois no estdgio supervisionado, até chegar
no cotidiano escolar e nas formagdes continuadas. Apenas um profissional com
formagio de qualidade na licenciatura serd capaz de mobilizar o dia a dia escolar e
conscientizar os demais profissionais da educag¢do de que o componente curricular
Arte tem curriculo especifico, conteddos e metodologias definidos, além de grande
importincia na formagdo de seres pensantes e criticos.

A Arte como drea do conhecimento, muito além de preceito legal e
pedagdgico, refere-se a valorizac¢io de priticas e saberes. Ela cria espagos para
a interdisciplinaridade e para a transdisciplinaridade e nio pode ser entendida
apenas como ferramenta de trabalho de outras disciplinas, entretenimento
ou decoragio.

6 Didrio Oficial do Mato Grosso. 18 de novembro de 2019. Cuiab4, MT, n. 27.633,
p. 54. Disponivel em: iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/pdf/15725#/p:54/
e:15725?find=Disp5e%20s0bre%200%20processo%20de. Acesso em: 18 out. 2021.

Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280096 2023


http://iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/pdf/15725#/p

Aulas de Arte em Rondonépolis

No ambito educacional, é de suma importincia o reconhecimento da po-
téncia criadora e formadora da Arte. No entanto, o que estamos presenciando ¢ a
desvalorizagdo dos profissionais, o engessamento dos curriculos e o aumento das
burocracias institucionais. Diariamente os professores de Arte sdo desafiados a nio
se deixarem imobilizar pelas limitagdes do espago, dos planejamentos normativos
e generalizadores, do senso comum e das antigas conveng¢des. Além disso, esses
profissionais precisam superar as convicgdes limitantes de que o ensino de arte
deve se resumir a desenhos, cores e comemoragdes de datas festivas, ou ainda que
ele deve ser feito de forma livre, com dinidmicas, brincadeiras e intera¢des sem
objetivos especificos.

Por fim, foi perguntado aos entrevistados sobre sua posi¢do em relagio a
polivaléncia, se ela deveria ou ndo ser uma pritica cotidiana escolar e suas respostas
encontram-se na Figura 3.

77%

Figura 3 — Grifico representando a porcentagem das respostas dos profissionais.

Apés essa questio, foi solicitado aos profissionais que justificassem a resposta
anterior: “Se sim, por qué? (por exemplo, sequéncia de livros didaticos, mais facil de
trabalhar, escola me obriga etc.)”. Abaixo, destacamos as respostas dos entrevistados
que afirmaram ser adeptos da polivaléncia:

Supera a fragmentagdo dos conteddos. (Participante A)

Porque para o estudante ajudaria a entender melhor todas as linguagens da arte.
(Participante B)

Temos mais acesso a contetdo. (Participante C)
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A ultima pergunta do questiondrio tratou das mudangas que os entre-
vistados consideram importantes para a educag¢io em Rondondpolis. Entre as
respostas, destacamos a valorizagio do profissional, projetos eficazes, laboraté-
rios para aulas e projetos politicos pedagégicos (PPP) que contemplem todas
as habilitagoes.

Por questdes histéricas e de organizagio e pelas lutas politicas, podemos
afirmar que as artes visuais estdo presentes na educagio bésica hd muito mais tempo
do que as demais linguagens artisticas, e que a pritica de polivaléncia, criada com
a LDB de 1971 (Brasil, 1971), que j4 foi repensada, deveria ter sido extinta com a
reformulagio de 1996. Além dessa alteragio na LDB (Brasil, 1996), destacam-se
as necessdrias mudangas no texto de 2016 (Brasil, 2016), a fim de esclarecer que
as quatro linguagens artisticas, artes visuais, danga, musica e o teatro, constituem
o componente curricular Arte e nio mais a pratica de polivaléncia, como muitos
ainda reproduziam em suas aulas. No Artigo 2°, da Lei n® 9.394/2016 (Brasil,
2016, n. p.), estd estipulado: “O prazo para que os sistemas de ensino implantem
as mudangas decorrentes desta Lei, incluida a necessiria e adequada formagio
dos respectivos professores em nimero suficiente para atuar na educagio bdsica,
é de cinco anos.”. Ou seja, o prazo encerrou-se em 2021 e poucas adequagdes (ou
nenhuma) aconteceram em Rondonépolis.

Ao contririo, pois a partir do novo Documento de Referéncia Curricular
estadual (DRC-MT — Mato Grosso, 2018) a pritica da polivaléncia parece
ter voltado a pauta, sendo aceita e praticada por alguns profissionais em sala de
aula. No entanto, é preciso esclarecer que orientar o aluno a fazer um desenho
livre e/ou a reproduzir um quadro nio ¢, necessariamente, estar proporcionando
uma aula de artes visuais; que escolher um texto e fazer com que os alunos o
decorem, de forma marcada e impositiva, para apresentarem no dia dos pais,
ndo é prética de aula de teatro; que apenas reproduzir coreografias prontas nao
¢ suficiente para uma aula de danga; e que a fruigdo da musica sem contextua-
lizagdo etc. ndo constitui a Gnica atividade de uma aula de musica. Portanto, é
importante ter a clareza de que utilizar elementos, técnicas e/ou ferramentas
das diferentes linguagens artisticas ndo torna o professor polivalente, pois na
pratica ele trabalha com sua drea de formagio e reproduz clichés em relagdo as
demais dreas para as quais ndo estd de fato habilitado.

E preciso entender que as dreas de conhecimento da arte sio autonomas e po-
dem, em certos momentos, se cruzar e se distanciar nas suas especificidades e metodo-
logias. A interdisciplinaridade das linguagens artisticas é uma dindmica relevante que
deve ser provocada e explorada e que se distingue da prética de polivaléncia. Entender
a diferenca conceitual e pritica entre interdisciplinaridade e polivaléncia parece-nos
fundamental para a garantia do ensino de arte na escola, em todo o seu potencial.

Além disso, é preciso haver entendimento do texto da BNCC (Brasil, 2018)
sobre “artes integradas”,” garantindo que cada drea de formagio seja respeitada no

7 A BNCC apresenta as Artes Integradas como unidade temiética do componente cur-
ricular Arte com o intuito de criar relagdes entre as linguagens artisticas e o uso das
tecnologias a favor delas. Para esta unidade, a base propde cinco habilidades especificas.
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ambito escolar. Nesse sentido, problematizamos a realidade imposta: em 50 minutos
de aula por semana, é dificil construir um ensino de qualidade em uma das dreas/
linguagens, como entdo garantir o aprendizado de todas as linguagens artisticas
em sala de aula?

Os professores entrevistados apontaram o aumento da carga hordria das
aulas de Arte como a principal mudanca a ser feita. Garantir no minimo duas horas
semanais é uma forma de reconhecer o potencial criativo da drea e respeitar, com
equidade em relagdo as demais dreas, o ensino da arte. Embora isso seja 6bvio, para
técnicos e politicos que discutem e normatizam o chio da escola ainda nio ¢ algo
assimilado e compreendido de fato.

CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado, até o concurso de 2017, ndo havia professores de Arte
efetivos em nimero suficiente para atender as escolas estaduais de Rondonépolis.
Foram abertas 28 vagas para atender 36 escolas, e apenas 23 foram preenchidas por
profissionais com licenciatura plena em uma das quatro linguagens artisticas. Com
relagio ao novo documento de Referéncia Curricular estadual (DRC-MT — Mato
Grosso, 2018), decorrente da BNCC (Brasil, 2018), nossa maior critica é o fato
de ele reforcar os problemas apontados e trazer a tona uma discussdo considerada
encerrada sobre a polivaléncia no ensino da arte, deslegitimando a formagio espe-
cifica das linguagens artisticas.

Nesse sentido, nosso trabalho é lutar com nossos pares para que a Arte ganhe
mais espago nos curriculos, no projeto politico pedagégico (PPP) e na sala de aula;
para que os profissionais da educagio entendam as especificidades do seu ensino
na escola e a valorizem; para que o ensino polivalente seja extinto por contrariar
a legislagdo e ndo garantir ao aluno o ensino de qualidade nas quatro linguagens
artisticas. Lutamos pelas mudangas assinaladas pelos entrevistados, como o aumento
da carga hordria das aulas citado acima. Por meio dessas modificagbes, que passam
pelo curriculo, por paradigmas e comportamentos, os professores de Arte de fato
poderio proporcionar aos alunos experiéncias nas seis dimensées desse campo, como
previsto na BNCC (Brasil, 2018), e construir um processo de ensino e aprendizado
nas diferentes linguagens artisticas.

Reconhecemos que o desmonte da educagio brasileira, as significativas
perdas e a atual conjuntura politica do pais ndo favorecem essa luta e estamos
longe de considerar esse cendrio ideal para o ensino de arte, no entanto é preciso
resistir e persistir. Ainda hd muito a ser conquistado, muito a reivindicar; como
pontua Lucianne Mariano (2016, p. 48), “[...] trata-se de uma batalha ainda em
curso, sem limites disciplinares definidos, pois, devido sua caracteristica interdis-
ciplinar, agrega as demais disciplinas do curriculo. O trabalho a ser feito envolve
ndo apenas a arte, mas a educagio como um todo.”. Acreditamos que o ensino
da arte deva dialogar com todas as outras dreas do conhecimento e abranger as
quatro linguagens artisticas, mas isso deve ser pensado e realizado com base em
projetos interdisciplinares e/ou multidisciplinares, em que existam professores com
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formagio especifica em cada drea para a construgio e execugdo desses projetos,
construidos por meio de trocas e parcerias.

Faz-se necessirio o didlogo e um paradigma que supere a ideia de que o pro-
duto ¢ mais importante que o processo, que arte na escola significa entretenimento
e comemoragdes, pois o ensino de arte no contexto escolar “[...] busca formar, ao
mesmo tempo, o senso artistico, social e o cardter dos estudantes, por isso sua pre-
senca é fundamental na educagio brasileira.” (Cruvinel, 2017, p. 21). Apenas com o
didlogo entre os nossos pares essas mudangas serdo possiveis, porque juntos somos
mais fortes para reivindicar o que falta para um ensino de arte de qualidade, pautado
por uma proposta pedagdgica coerente e exequivel. E preciso ouvir os professores,
respeitar seu conhecimento, com voz e espago de atuagio. Afinal, nunca ¢ tarde para
comegar, para existir e resistir.

REFERENCIAS

BARBOSA, A. M. Abordagem triangular no ensino das artes e culturas visuais. Sio
Paulo: Cortez, 2012.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional. Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1961. Disponivel em:
wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/ LDB%204024-61.pdf. Acesso em: 8 abr. 2021.

BRASIL. Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, e dd outras providéncias. Brasilia, DF, 1971. Disponivel em: www.

planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm. Acesso em: 8 abr. 2021.

BRASIL. Constitui¢cao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/

constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 3 abr. 2021.

BRASIL. Lein° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 8§ abr. 2021.

BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Paraimetros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introduc¢do aos parimetros
curriculares nacionais / Secretaria de Educa¢io Fundamental. Brasilia, DF, 1998.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf Acesso
em: 8 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagio Biésica. Diretoria de
Curriculos e Educagio Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educagio Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/index.phproption=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 3 abr. 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Plano Nacional de Educac¢io PNE 2014-2024: Linha de Base. Brasilia, DF: INEP,
2015. 404 p.

Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280096 2023


http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192

Aulas de Arte em Rondonépolis

BRASIL. Lei n° 13.278/2016: altera o § 6° do Art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e bases da educagio nacional, referente ao ensino
da arte, e passa a vigorar com a seguinte redagio: “As artes visuais, a danga, a musica e
o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular”. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 8 abr. 2021.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia, DF, 2018. Disponivel

em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 8 abr.2021.

CRUVINEL, T. D. B. A falta de compreensdo dos objetivos e dos propdsitos
da disciplina arte. POS: Revista do Programa de Pés-graduagio em Artes da
EBA/UFMG, Belo Horizonte, v. 7, n. 14, p. 109-128, nov. 2017. Disponivel em:

https://periodicos.ufmg.br/index.php/revistapos/article/view/15500. Acesso em:
17 mai. 2021.

CRUZ, S.P.S.; RAMOS, N. B; SILVA, K. A. C. P. C. Concepgdes de polivaléncia e
professor polivalente: uma andlise histérico-legal. Revista HISTEDBR, Campinas, v.
17,1n. 4, p. 1186-1204, out.-dez. 2017.

LIMA, S. L. M. Estudo, conversas, vivéncias e reflexées: o que a BNCC arte do
ensino de arte nos diz? 2020. 160 f. Disserta¢io (Mestrado em Artes) — Universidade
Estadual Paulista, Sao Paulo, 2020.

MARIANO, L. G. S. Arte e cultura juvenil no contexto escolar: “E alguém aqui
quer saber o que o jovem tem a dizer sobre isso?” 2016. 165 f. Dissertagio (Mestrado

em Educag¢io) — Universidade Federal de Mato Grosso, Rondonépolis, 2016.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagio de Mato Grosso. Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso: Ensino fundamental anos iniciais. Cuiabd,
2018. Disponivel em: https://sites.google.com/view/bncemt/educa%C3%A7%C3%A30-
infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%A Ancia-curricular-para-
mato-grosso. Acesso em: 8 abr. 2021.

PARO, V.H. Educagio como exercicio do poder: critica ao senso comum em educagio.
3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

SOUZA, M. M. Vamos falar de assédio moral: quem nunca sofreu? A Tribuna.
Rondonépolis, 5 de junho de 2021. Disponivel em: https://www.atribunamt.com.
br/2021/06/05/vamos-falar-de-assedio-moral-quem-nunca-sofreu/. Acesso em: 8
jun. 2021.

VALE, F. ]J. O espago enquanto influenciador no processo de ensino e aprendizagem
teatral. Textura: Revista de Educagio e Letras, v. 23, n. 54, p. 156-171, abr.-jun. 2021.
https://doi.org/10.29327/227811.23.54-9

SOBRE OS AUTORES

FLAvia Janiaski VALE € doutora em Artes Cénicas pela Universidade
Federal da Bahia (UFBA). Professora da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

E-mail: flajaniaski@hotmail.com

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280096 2023

17


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://periodicos.ufmg.br/index.php/revistapos/article/view/15500
https://sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso
https://sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso
https://sites.google.com/view/bnccmt/educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-refer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso
https://www.atribunamt.com.br/2021/06/05/vamos-falar-de-assedio-moral-quem-nunca-sofreu/
https://www.atribunamt.com.br/2021/06/05/vamos-falar-de-assedio-moral-quem-nunca-sofreu/
https://doi.org/10.29327/227811.23.54-9
mailto:flajaniaski@hotmail.com

Flavia Janiaski Vale e Thacio Fagundes Vissicchio

Tracio Facunbpes VissiccHIO é mestre em Artes Cénicas pela
Universidade Federal de Uberlindia (UFU). Professor da Secretaria de Estado
de Educagio do Mato Grosso (SEDUC-MT).

E-mail: thacio_fagundes@hotmail.com

Conflitos de interesse: Os autores declaram que nio possuem nenhum interesse comercial

ou associativo que represente conflito de interesses em relagdo ao manuscrito.
Financiamento: O estudo nio recebeu financiamento.

Contribui¢des dos autores: Escrita — Primeira Redagdo, Analise Formal, Investigacio,
Metodologia, Curadoria dos dados, Validagdo: Vissicchio, T. F. Conceituagio, Supervisio,
Administragdo do Projeto: Vale, F. J. Escrita — Revisdo e Edi¢do: Vale, F.].; Vissicchio, T. F.

Recebido em 21 de fevereiro de 2022
Aprowado em 18 de outubro de 2022

© 2023 Associacao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacao - ANPEd
Este € um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenca Creative Commons.

18 Revista Brasileira de Educacédo v. 28 280096 2023


mailto:thacio_fagundes@hotmail.com

