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RESUMO

Neste artigo, resultado de uma pesquisa que se ateve a dimensdo ética do trabalho do/a pedagogo/a
com os temas de género e sexualidades na escola, objetiva-se analisar a formacao ética, do ponto
de vista do desenvolvimento moral, de graduandos/as em Pedagogia de uma universidade publica
paulista. A amostra foi composta de 165 sujeitos matriculados nos anos inicial e final do curso que
ambientou a pesquisa. Para a mensuracao de sua formacdo ética, recorreram-se as abordagens
kohlberguiana e neokohlberguiana do desenvolvimento moral e utilizou-se o Defining Issues
Test 2 (DIT-2). Os resultados demonstraram que a formacdo ética dos/as graduandos/as se mantém
estagnada e, até mesmo, indica certa regressdo ao longo do curso. Além disso, o baixo desempenho
dos/as participantes esteve fortemente relacionado com seu vinculo religioso, inferindo-se que o
vinculo e a formacao religiosa podem deslegitimar e coibir sua formacao ética.

Palavras-chave: Etica. Desenvolvimento Moral. Pedagogia. Formac3o Inicial Docente. DIT-2.

ABSTRACT

In this article, the result of research that focused on the ethical dimension of the pedagogue’s work
with gender and sexuality issues at school, the objective was to analyze the ethical formation, from
the point of view of moral development, of undergraduate students in Pedagogy at a public University
in S3o Paulo. The sample was composed of 165 subjects enrolled in the initial and final years of the
course that set the research. To measure their ethical background, Kohlbergian and neo-Kohlbergian
approaches to moral development and the Defining Issues Test 2 (DIT-2) were used. The results
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showed that the ethical formation of undergraduate students remains stagnant and even indicates
a certain regression throughout the course. In addition, the low performance of the participants
was strongly related to their religious bond, implying that the bond and the religious formation can
delegitimize and curb their ethical formation.

Keywords: Ethics. Moral Development. Pedagogy. Initial Teacher Formation. DIT-2.

RESUMEN

En este articulo, resultado de una investigacidon que se centré en la dimensidn ética del trabajo del
pedagogo con las cuestiones de género y sexualidad en la escuela, el objetivo es analizar la formacion
ética, en punto de vista del desarrollo moral, de estudiantes de Pedagogia de una Universidad
publica de Sdo Paulo. La muestra estuvo formada por 165 sujetos matriculados en los afos inicial
y final del curso que marcé la investigacion. Para medir su trasfondo ético, se utilizaron enfoques
kohlberguianos y neo-kohlberguianos del desarrollo moral y se utilizé lo Defining Issues Test 2 (DIT-
2). Los resultados mostraron que la formacién ética de los estudiantes de pregrado se mantiene
estancada e incluso indica un cierto retroceso a lo largo del curso. Ademas, el bajo desempefiio de los
participantes estuvo fuertemente relacionado con su vinculo religioso, lo que implica que el vinculo
y la formacion religiosa pueden deslegitimar y frenar su formacidn ética.

Palabras clave: Etica. Desarrollo Moral. Pedagogia. Formacion Inicial de Profesores. DIT-2.

INTRODUCAO

A formacdo ética tem sido reivindicada no campo normativo educacional brasileiro pelo
menos desde o processo de redemocratizacdo do pais, com uma série de documentos e parametros
promulgados a partir desse periodo que a preveem da Educacdo Basica a Superior. Pradel e Dau
(2009) relembram que a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), promulgada em 1988, estabelece como
um dos objetivos fundamentais da Republica a constru¢do de uma sociedade livre, justa e solidaria,
em gue se promova o bem de todos, sem preconceitos ou discriminacao.

Assim, a partir desse marco do processo de redemocratizacdo, outros documentos e
parametros que constituem o referido campo normativo educacional foram promulgados, os quais,
em consonancia com a Constituicdo, elegem um ideal axioldgico para a construcdo desta sociedade
e, em seu caso, preveem a formacado ética como uma das atribuicdes da escolarizagao.

Desse campo normativo, destaca-se, primeiramente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) (Brasil, 1996, p. 24, grifos nossos), de 1996, documento regulamentador da Educacao
no pais, que estipula como objetivo “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Ainda na
década de 1990, também consideraveis ao campo sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997, p. 23), trazendo a cidadania como “eixo vertebrador da educacdo escolar”. A partir
dele, a ética é explicitamente inserida no sistema educacional brasileiro, além de figurar como um
dos temas transversais — sendo todos eles: Etica, Meio ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Saude, Trabalho e Consumo — a serem articulados aos conteudos tradicionais (Matematica,
Linguas, Ciéncias etc.) no curriculo das escolas.
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Outros documentos que sustentam a formagdo ética no pais provém do compromisso firmado
em tratados internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é signatdrio, emitidos em sua
maioria pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
Um exemplo é o Programa Mundial para Educa¢do em Direitos Humanos (PMEDH), promulgado no
inicio da década de 2000 e compreendido em trés fases: a primeira de 2005-2009, a segunda de
2010-2014 e a terceira, ha pouco encerrada, de 2015-2019 (UNESCO, 2015).

Como resultado, tem-se a promulgacdao, em tempo mais recente, do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), publicado em 2006 (Brasil, 2007) e atualizado em 2013
(Brasil, 2013, p. 26, grifos nossos), e as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao em Direitos Humanos
(DNEDH), publicadas em 2012 (Brasil, 2012). Estas trazem, como um dos objetivos da Educac¢do
em Direitos Humanos (EDH) — politica publica educacional entdo em vigéncia —, a “aprendizagem
dos principios dos direitos humanos, da ética, da convivéncia e da participacdo democrdtica na
escola e na sociedade”.

Diante desse campo normativo que gradualmente se vem constituindo nas ultimas décadas, a
formacao ética, seja enquanto tema transversal, seja articulada com os direitos humanos, tem seu
desenvolvimento previsto a todos os niveis de ensino, da Educa¢do Basica a Educagdo Superior, nas
modalidades formal e ndo formal. Com relagdo a formagdo ética na Educagao Superior, chama-nos a
atenc¢ado o caso das licenciaturas, especialmente de Pedagogia.

Os/as formandos/as em Pedagogia e demais licenciaturas devem ter a formacdo ética
propiciada em sua formacao inicial ndo sé para que possam partir de principios éticos no exercicio
de sua profissdo, como também pelo fato de os/as educadores/as também serem formadores/as das
futuras geragGes e, assim, responsaveis pela formacgado ética de seus alunos e alunas. Nesse sentido,
Caetano e Silva (2009) ressaltam que a dimensao ética é fundamental na formacdao docente, pois
consideram a docéncia como uma atividade ética por exceléncia.

Professores/as, desde os/as que atuam no nivel da Educacdo Infantil, enfrentam
cotidianamente dilemas éticos e temas relacionados, que demandam capacidade reflexiva
suficiente para o desenvolvimento de um trabalho pedagégico devidamente fundamentado e
baseado em principios. Por meio de entrevistas com alunos/as de graduacgdo e professores/as ja
em exercicio, Boon (2011) confirma esse quadro constatando a presenca de inUmeros dilemas
éticos no ambiente de trabalho do/a professor/a, que geram estresse e insatisfacdo pessoal e
profissional. Assim, no caso da formacéao inicial do/a profissional em Pedagogia, a ética é colocada
enquanto preceito basilar (Benedet, 2000), orientada para si e para quem ele/a formard em sua
futura atuacdo na escola.

Se for considerado que entre os dilemas e temas enfrentados pelos/as pedagogos/as na escola
estdo situacdes envolvendo questdes relacionadas a género e sexualidades, a ética na formacgao
desses/as profissionais torna-se ainda mais necessaria, visto que eles terdo que julgar e intervir
nessas situagdes. Temas como género e sexualidade culturalmente oscilam em compreensao e sua
abordagem na escola é permeada por polémicas e resisténcias, mesmo por parte de docentes. Logo,
seus juizos e ag¢bes nessas situacdes podem estar em consonancia com a responsabilidade social e
legal de sua profissdo, conforme o campo normativo mencionado, ou partirem de uma perspectiva
normatizadora, meramente hedonista em relagdo as suas crencgas pessoais e com pouca capacidade
reflexiva envolvida. Foi a essa dimensao ética do trabalho do/a pedagogo/a com os temas de género
e sexualidades na escola que a pesquisa de que o presente artigo decorre se atentou, tal como
anunciado desde Silva, Brabo e Morais (2017), quando reportamos, no artigo “Educac¢do em direitos
humanos e desenvolvimento moral na formacgdo docente: a influéncia da religiosidade em tempos
de ‘ideologia de género’”, as reflexdes tedricas que suscitaram o desenvolvimento desta pesquisa
empirica em questao.
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Em sintese, esta pesquisa,! desenvolvida entre os anos de 2017 e 2018, teve como objetivo
investigar a formacgdo em género e sexualidades de graduandos/as em Pedagogia e relaciona-la com
sua formacao ética, do ponto de vista do desenvolvimento moral, nas abordagens kohlberguiana
e neokohlberguiana (Kohlberg, 1992; Rest et al., 1999). Para isso, contou com o financiamento da
Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP).

Nela, os temas género e sexualidades foram abordados como um problema da Educa¢do em
Direitos Humanos, a qual tem como outro de seus objetivos, como consta em um de seus documentos
basilares, a superacdo de desigualdades sociais afirmadas na historia nacional, caracterizadas
pela “[...] intolerancia étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de
género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de op¢do politica, dentre outras” (Brasil, 2013, p.
21). Dessa forma, o trabalho a ser desenvolvido na escola deve abordar outras tematicas, além da
homonima direitos humanos, que igualmente permitam a defesa e protecao da dignidade humana,
tais como: género, sexualidade, relagGes étnico-raciais, deficiéncia, liberdade religiosa, entre outras;
atendendo, assim, a demandas de determinados sujeitos e grupos sociais historicamente excluidos
da condicao de sujeitos de direitos.

Logo, quando se abordam essas tematicas na perspectiva dos direitos humanos, trata-se
consequentemente dos direitos dos sujeitos e grupos vulnerdveis que as protagonizam: mulheres,
lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros, queers, intersexuais, assexuais,
etc. (LGBTQIA+s), negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, praticantes de religioes com menor
adesao etc.

A pesquisa apresentou carater interdisciplinar, vinculando-se aos campos de estudos e
conhecimentos: 1. Educacdo em Direitos Humanos, 2. Estudos de Género e 3. Psicologia do
Desenvolvimento Moral. Exibe também teor inédito devido a dois principais fatores: primeiramente,
por explorar a diversidade tematico-conteudistica que a EDH dispde (delimitada a género e
sexualidades) e ndo somente a homoénima, e, em segundo lugar, razdo que aqui nos interessa,
por investigar a formacdo docente em duplo aspecto, tanto o conteldo (conhecimentos tedrico-
conceituais sobre os temas) como a capacidade reflexiva que antecede a posi¢do valorativa do/a
docente (se ha favorabilidade ou contrariedade ao trabalho pedagdgico que aborde os temas).
Para isso, recorreu a investigacdo da formacao ética dos docentes, nas abordagens kohlberguiana e
neokohlberguiana.

A consolidacdo do campo da Psicologia do Desenvolvimento Moral, a partir da década de
1970, deu-se principalmente com base na teoria do desenvolvimento moral elaborada pelo
psicélogo estadunidense Lawrence Kohlberg (1927-1987). Para Kohlberg (1992), o desenvolvimento
do juizo moral, definido como a capacidade de emitir juizos baseados na justificacdo de diferentes
pontos de vista, apresenta-se no percurso de trés niveis e seis estdgios, distribuidos progressiva e
hierarquicamente de acordo com a qualidade moral do raciocinio respectivo a cada um desses niveis
e estdgios, ausentes de retrocessos, de modo que o tipo de raciocinio de um estagio superior inclui
o do inferior e o supera.

De acordo com Kohlberg (1992), o primeiro nivel moral, denominado de pré-convencional,
corresponde aos Estagios 1 e 2 do desenvolvimento moral. Nele, o valor moral encontra-se em
fatores externos, no poder e influéncia daqueles/as que introduzem a regra, por meio de punigdes e
recompensas ou, ainda, por vantagens pessoais. O segundo nivel moral é o convencional, referente
aos Estagios 3 e 4, o qual expressa conformidade com e manuteng¢ado das normas e regras por meio

1 A pesquisa teve como titulo Educagdo em direitos humanos, género e sexualidades, e desenvolvimento moral na formagdo
docente: conhecimentos, concepgdes e condutas de graduandos(as) em Pedagogia de uma universidade publica do estado
de Sdo Paulo, financiada pela FAPESP pelo processo de n.2 2017/01381-9 e com vigéncia de 12 de maio de 2017 a 31 de
dezembro de 2018.

4 Revista Brasileira de Educagéo, v. 29, €290057, 2024



Formagao ética de graduandos/as em Pedagogia em tempos de
“ideologia de género”: um estudo transversal utilizando o Defining Issues Test-2 (DIT-2)

do reconhecimento da ordem social vigente, sejam elas expressas por leis ou combinadas entre
o grupo de pares. O terceiro e ultimo nivel moral, o pds-convencional, concerne aos Estdgios 5 e
6, em que a lei, o discurso vigente, é considerado legitimo somente quando alcanc¢a seu dever na
garantia do cumprimento dos direitos de todos. Os juizos morais rompem com o contexto sociolegal,
baseando-se na consciéncia de direitos constituidos em principios éticos universalizaveis.

Quanto a diferenciacao de ética e moral, Bataglia e Bortolanza (2012, p. 127) esclarecem que “é
possivel considerarmos que, havendo diferentes niveis de desenvolvimento moral, a ética se relaciona
a niveis mais evoluidos, uma vez que envolve a reflexdo a respeito das regras e ndo necessariamente
0 seu cumprimento”; e, no caso da teoria de Kohlberg, “os estdgios pds-convencionais também
permitem que pensemos na ética como uma superac¢do do nivel das regras para sua relativizacao
em nome de principios”.

Cabe salientar que os referidos documentos e parametros do campo normativo, que fornece
as bases legais para a formacdo ética no sistema educacional brasileiro, ndo impdem determinado
conteudo de ética, mas, ao mesmo tempo, ndo recaem no relativismo ético. Na verdade, conforme
Araujo e Aquino (2001, p. 11), a formagdo ética a que se referem baseia-se “em parametros que
possam balizar as acdes das diferentes culturas com relagdo ao que se considera como razoavel
guanto ao respeito aos direitos fundamentais dos direitos humanos”; logo, baseia-se na proposicao
de critérios minimos (principios) que, se adotados, podem alcancgar a convivéncia harmonica, pacifica
e justa em sociedade.

Assim, consideramos a teoria kohlberguiana mais adequada e em consonancia com o campo
normativo, tanto para fundamentar a formacdo ética a ser ofertada pelos/as educadores/as como
para investiga-la, como aqui é o caso. Isso porque, conforme Lind (2000), a teoria kohlberguiana nao
se limita ao conteldo, mas define a estrutura mental, no caso, o modo de raciocinio moral.

Como exemplo, dois sujeitos podem ter opinides diferentes quanto a uma questao (isto &,
conteudos distintos, por exemplo: roubar ou ndo roubar) e, mesmo assim, pertencerem ao mesmo
nivel de desenvolvimento moral. Assim, esses sujeitos podem dispor de uma mesma estrutura,
que seria pré-convencional caso seu raciocinio (para roubar ou ndo roubar, seguindo o exemplo)
se baseasse em uma perspectiva autocéntrica; convencional caso se baseasse em uma perspectiva
legalista; ou pdés-convencional, caso seu raciocinio se baseasse em principios, sendo este Ultimo modo
de raciocinio o que o campo normativo espera do/a educando/a em formacdo e do/a educador/a
que o/a forma. E nesse sentido que Lind (2000, p. 400) reconhece a potencialidade da teoria de
Kohlberg para o estudo da formacao ética, pois ela “[...] abriu a possibilidade de um conhecimento
cientifico sobre uma educagao moral sistematica que va além da doutrinagdao moral de um lado e do
relativismo desinteressado do outro”.

Assim, para a investigacdo empirica da formacgdo ética, sendo a ética entendida aqui como
a capacidade reflexiva sobre aquilo que é da ordem do dever, isto é, sobre a moral (La Taille,
2007), elegeu-se o constructo de desenvolvimento moral, jd que seus estagios mais evoluidos se
caracterizam pela capacidade reflexiva em emitir juizos baseados em principios e, assim, ele pode
ser relacionado a ética.

Uma vez que pedagogos/as terdo que julgar e intervir em diferentes situag¢des envolvendo
género e sexualidades, em dilemas éticos nos quais se depararao ao longo de sua atuacgao profissional,
aqueles/as que dispéem de um raciocinio moral mais maduro “serdo incapazes de sobrepor suas
préprias ideologias em situagdes que intervirdo na individualidade do outro e estardo abertos e
receptivos a saberes dispares aos que fomentam, capazes de interpretar, considerar e coordenar
diferentes perspectivas”, enquanto aqueles/as moralmente tardios “ficardo restritos a concepgGes
unilaterais, individualistas, ‘grupocéntricas’, baseando-se em suas préprias ideologias e interesses,
indiferentes se sejam normatizadoras ou ndo” (Silva, Brabo e Morais, 2017, p. 1275).
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Dito de outro modo, profissionais com pouca capacidade reflexiva, que utilizam de raciocinios
pré-convencionais para embasarem sua pratica, podem se mostrar contrdrios ao trabalho pedagdgico
que aborde os temas e nao os trabalhar simplesmente porque estes ndao condizem com suas crengas
pessoais. Ou também podem emitir juizos e colocar em agdo praticas que infringem os direitos
humanos ou, ainda, omitir-se diante de situacdes de discriminacao, gerando efeitos negativos sobre a
formacao e a vida de quem educa. Da mesma forma, podem ser favoraveis e trabalharem os temas por
imposicdo externa, partindo de um raciocinio convencional, buscando a aprovagao do outro ou apenas
cumprir o que estd previsto legalmente pelo campo normativo, sem reconhecerem a real necessidade
do desenvolvimento desse trabalho, que é tanto a formacdo ética de seus/suas alunos/as, para o
reconhecimento da dignidade daqueles que sao discriminados e da diversidade humana, quanto a
formacao intelectual, para a apreensao de conhecimentos tedrico-conceituais relativos aos temas.

Sobre a dimensdo ética do trabalho docente, Lepre et al. (2014, p. 115) advertem aos/as
estudantes de Pedagogia que “a profissao |hes exige caracteristicas particulares e certas praticas de
comportamento nessa dimensdo, e o que esperam do professor é que este se apoie em uma estratégia,
desenvolva algum método e tenha recursos capazes de formar sujeitos éticos”. Nesse sentido, como
ressaltam Amorim Neto (2008) e Lepre et al. (2014), respaldados pelo campo normativo, espera-se
que nos cursos de Pedagogia os/as egressos/as apresentem niveis altissimos de desenvolvimento
moral e saibam agir adequadamente diante de dilemas éticos, tal como também aparece implicito
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia (Brasil, 2006), seja em
dilemas que envolvem as tematicas de género e sexualidades ou ndo. Em outras palavras, espera-se
que sejam capazes de emitir juizos baseados em principios éticos e de os aplicar consistentemente
em sua atuacdo profissional e nas situagdes com as quais eles se depararao.

No entanto, um quadro consideravel de pesquisas (Mattos, Shimizu e Bervique, 2008; Shimizu
et al., 2010; Bataglia e Bortolanza, 2012; Lepre et al., 2014; Luczkiewicz, 2015; Santos e Diniz, 2016;
Morais et al., 2017) tem demonstrado que os cursos da Educac¢do Superior, inclusive Pedagogia, ndo
tém possibilitado essa formacgao, ndo contemplam o desenvolvimento moral e a capacidade reflexiva,
que dird a formacao ética de seu alunado. A pesquisa que desenvolvemos, ora apresentada, soma-
se a esse quadro de pesquisas que se tem constituido gradativamente nos uUltimos anos e procura
trazer contribuicOes sobre o estado da formacgao ética no que tange ao curso de Pedagogia.

Diante disso, em nossa pesquisa, empregaram-se diferentes instrumentos para a coleta
de dados sobre a formacgado inicial em Pedagogia. Para a investigacdo da formacdo em género e
sexualidades dos/as graduandos/as do curso escolhido para participar da pesquisa, utilizou-se de
grupos focais, técnica qualitativa de pesquisa, e de um questionario, instrumento quantitativo,
porém que foi elaborado de forma a compor perguntas abertas e dilemas morais na proposta
kohlberguiana. Quanto a formacgdo ética dos mesmos sujeitos, utilizou-se do Defining Issues Test 2
(DIT-2), instrumento quantitativo e validado de medida do juizo moral.

Dado o exposto e compreendida a proposta geral da pesquisa para a producao deste artigo,
tendo em vista a impossibilidade de produzir uma discussdao que abrangesse todos os resultados
alcancados com todos os instrumentos, decidiu-se apresentar os resultados obtidos com a aplicagao
do DIT-2. Dessa forma, delimitada a abrangéncia do artigo, teve-se como objetivo analisar a
formacdo ética, do ponto de vista do desenvolvimento moral, de graduandos/as em Pedagogia de
uma universidade publica paulista.

METODOLOGIA

Foram convidados/as para participar da pesquisa os/as 120 graduandos/as matriculados/as
no primeiro ano (inicial) e os/as 120 matriculados/as no quarto ano (final), sendo uma turma do
periodo diurno e duas do periodo noturno (cada uma com 40 estudantes em média) para cada

6 Revista Brasileira de Educagéo, v. 29, €290057, 2024



Formagao ética de graduandos/as em Pedagogia em tempos de
“ideologia de género”: um estudo transversal utilizando o Defining Issues Test-2 (DIT-2)

ano, de um curso de Pedagogia de uma universidade publica paulista, curso escolhido por critério
de conveniéncia. Aceitaram compor a amostra participante 165 sujeitos (n = 165), 68,75% dos/as
240 graduandos/as estimados/as, os/as quais responderam o DIT-2 junto com o questionario, este
ultimo para a coleta de dados sobre a formag¢do em género e sexualidades. Essa configuracdo da
amostra atribuiu a investigacdo o desenho transversal.

O DIT-2, elaborado em 1998 por Rest e Narvaez (1998), baseia-se na chamada abordagem
neokohlberguiana do desenvolvimento moral, que foi erigida por Rest et al. (1999) com base
em 25 anos de pesquisa com uma versao anterior do instrumento, o DIT-1. Essa abordagem
conserva a esséncia das principais ideias da teoria de Kohlberg, mas apresenta algumas diferencas
elementares. Os autores (Rest et al., 1999) tracam o desenvolvimento moral baseados em esquemas
de desenvolvimento em vez de estagios: o esquema de Interesse Pessoal, que corresponde aos
estagios 2 e 3 de Kohlberg, o de Manutengdo das Normas, derivado do estagio 4 de Kohlberg, e
0 Pds-Convencional, que engloba o estagio 5, dividido nos subestagios 5A e 5B, e 6. Enquanto na
abordagem kohlberguiana o desenvolvimento moral ocorre abruptamente de um estéagio para outro,
na abordagem neokohlberguiana ele se da por meio de mudancgas graduais no uso e preferéncia
por pensamentos morais mais desenvolvidos. Assim, ndo se trata de enquadrar as pessoas em
determinado estdgio, mas de analisar o grau em que elas utilizam diferentes tipos de raciocinios
morais diante das mais diversas situagdes com as quais se deparam.

O instrumento é constituido por cinco dilemas morais que abordam problemas sociais.
Para cada um desses dilemas, o/a respondente deve avaliar 12 alternativas de resposta, havendo
uma escala de cinco graus de importancia para a resolu¢do, e em seguida avaliar hierarquicamente
as quatro alternativas que considera mais importantes para a solu¢ao do dilema. Dessa forma,
é possivel obter um escore, denominado indice P, que representa a percentagem de nivel pds-
convencional (estagios 5 e 6) utilizada para a resolugdo dos dilemas apresentados. O DIT-2 permite,
ainda, visualizar os padrdes de respostas que os sujeitos oferecem em cada estagio (2, 3, 4,5 e 6),
assim como discernir, por meio do indice N2, o grau em que os itens concernentes ao esquema
pds-convencional sdo priorizados, a medida que tendem a rejeitar itens com argumentagdes de
esquemas inferiores. Com o instrumento, mensura-se quanto os/as respondentes optam por utilizar
um tipo de pensamento moral em detrimento de outro na resolugdo dos dilemas apresentados.
A versao utilizada do instrumento foi a adaptada por Shimizu, Bataglia e Lepre (2009).

Caberelembrar que os dilemas elaborados durante a pesquisa e inseridos em outro instrumento
utilizado, o questiondrio aberto, que foi aplicado junto com o DIT-2, tiveram como objetivo investigar
a formagdo em género e sexualidades dos/as participantes. Sendo a proposta deste artigo analisar
a formacao ética, que foi investigada com o uso do DIT-2, abordam-se os resultados obtidos apenas
mediante esse instrumento; logo, mediante os cinco dilemas mencionados que o compdem, nao
cabe aqui mencionar os dilemas sobre género e sexualidades que compuseram o questiondrio.
Os resultados obtidos com a aplicacdo desse questionario, assim como as correlagdes entre os dados
coletados por ele com os dados coletados pelo DIT-2, encontram-se publicados (Silva, 2020; Silva,
Brabo e Morais, 2021) e em fase de publicagdo.

A pesquisa foi autorizada formalmente pelo Conselho de Curso da instituicao participante
e cada participante assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O projeto da
pesquisa foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) de Marilia, recebendo parecer favoravel pelo Protocolo n.2 70227717.3.0000.5406
(Parecer n© 2.235.723).

Paraaandlise dos dados coletados pelo DIT-2, os exemplares preenchidos pelos/as participantes
tiveram de ser enviados para o Center for the Study of Ethical Development, vinculado a Universidade
do Alabama, nos Estados Unidos, atualmente responsavel pelos direitos autorais do instrumento,
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para a extragdo dos escores de pontuagao e, somente a partir disso, serem analisados com base em
seu manual (Rest e Narvaez, 1998).

Quanto a caracterizacdo do perfil dos sujeitos respondentes, as varidveis da amostra foram
contabilizadas em uma planilha gerada pelo software Statistical Package for the Social Sciences —
SPSS® (2021), contabilizacdo disposta na tabela a seguir das varidveis que consideramos principais.

Com a caracterizacao da amostra (n = 165), identificou-se que é constituida majoritariamente
pelo publico feminino (n = 156; 94,5%), o que é esperado de um curso de Pedagogia, que se
consolidou historicamente como um espaco exclusivamente feminino, como ressalta Brabo (2005)
sobre a feminizag¢do do magistério. Os/as participantes matriculados/as no periodo noturno também
foram maioria (n = 105; 63,6%), por haver apenas uma turma matutina e duas noturnas, assim como
no primeiro ano do curso (n = 92; 55,7%). A maioria da amostra relata a adesdao a uma religido,
vinculando-se ao cristianismo (n = 113; 85,6%), mas com todas as vertentes dessa religido citadas
pelos sujeitos dispostas separadamente na Tabela 1, enquanto em menor nimero houve referéncia
ao agnosticismo (n=7; 5,3%) e ao ateismo (n =11; 8,3%). Por fim, a maioria autodeclarou-se branca
(n=73; 54,9%) e parda (n = 46; 34,6%).

Tabela 1 - Caracterizacao da amostra participante.

N.2 de participantes

92 (55,7 %) ingressantes
3 (44,3%) concluintes

156 (94,5%) feminino
9 (5,5%) masculino

60 (36,4%) matutino
105 (63,6%) noturno
3(1,8%) sim
162 (98,2%) ndo
17 (12,9%) Crista
58 (43,9%) Catdlica
31 (23,5%) Evangélica
6 (4,5%) Espirita
1(0,8%) Mdrmon
1 (0,8%) Umbandista
7 (5,3%) Agnostica
11 (8,3%) Ateista
4 (3,0%) Amarela
73 (54,9%) Branca
46 (34,6%) Parda
10 (7,5%) Preta

Total 165 (100%)

Fonte: dados da pesquisa.

Ano de matricula

Género

Periodo

E orientado ou desenvolve pesquisa sobre género

Religidao

Raca/etnia

No que se refere a idade dos/as graduandos/as, cabe salientar que o sujeito mais jovem da
amostra tinha 18 anos e o sujeito mais velho 58, e a média das idades foi de 25,5 anos. Assim, a
maior parte da amostra, cerca de 84 sujeitos do total de 165, correspondente a 50,91%, tinha entre
20 e 25 anos, estando 36 dos sujeitos matriculados no primeiro ano e 48 no quarto ano. Outros 27
tinham entre 18 e 19 anos (16,36%), todos matriculados no primeiro ano, e os 54 sujeitos restantes
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da amostra (32,73%) tinham idades que variavam de 26 anos para cima, matriculados tanto no
primeiro quanto no quarto anos. Ou seja, tratou-se de uma amostra composta, em sua maioria, de
mulheres jovens.

Apds o retorno do Center com os escores de pontuacgdo, iniciou-se o processo de andlise
estatistica dos dados com base no manual do instrumento somado a literatura de base consultada.
Essa andlise e os resultados encontrados sdao apresentados a seguir. Antes, contudo, cabe ressaltar
o que diz Shimizu (2004, p. 13) quando instrumentos como o DIT-2 s3do utilizados como Unicas
ferramentas de mensuragao, pois podem “conduzir-nos a conclusdes equivocadas e estereotipadas.
Dessa forma, conclui-se que a utilizagdo de instrumentos de medida objetivos e fechados deve-se
dar acompanhada de muita cautela”.

Desse modo, a Shimizu (2004, p. 13) recomenda que a analise dos escores obtidos pelo
instrumento seja respaldada por estudos anteriores, que também o utilizaram ou que seguem a
mesma proposta, assim como recomenda que a discussdo decorrente dessa analise esteja apoiada
“em diversos autores que procuram entender como se da o funcionamento da sociedade brasileira”.
Havendo ciéncia disso, para enriquecer e cotejar os resultados apresentados a seguir, a discussao
e as consideragdes finais dispostas na ultima se¢do deste artigo recorrem ndo so a literatura sobre
o desenvolvimento moral, mas também a outras abordagens e andlises mais abertas e até mesmo
necessarias, especialmente tratando-se de questdes que envolvem género, sexualidade, direitos
humanos e, sobretudo com base nos resultados encontrados, religiosidade.

RESULTADOS: O DESENVOLVIMENTO DO JUiZO MORAL DE GRADUANDOS/AS
EM PEDAGOGIA

Com o objetivo de verificar a evolugdo do desenvolvimento do juizo moral dos/as graduandos/
as ao longo do curso, para verificar se haveria mudanga do primeiro ao quarto ano, calcularam-se
as médias dos escores concernentes a dois dos principais indices do DIT-2, os indices P (esquema
Pds-Convencional/ estagios 5 e 6) e N2, assim como em relagdo aos esquemas de Interesse Pessoal
(estagios 2 e 3) e de Manutengao das Normas (estagio 4), de acordo com a varidvel do ano de
matricula. Também se aplicou o teste estatistico t de Student, a fim de verificar se as diferengas entre
as médias, conforme as varidveis investigadas, eram significantes considerando-se p menor ou igual
a 0,05. De modo geral, foram encontradas diferengas consideraveis — e que geram preocupagao
sobre a formacgdo oferecida pelo curso — do ponto de vista do desenvolvimento moral na variavel
em questao.

Segundo os dados dispostos na Tabela 2, com relacdo ao indice P (Pés-Convencional), que
representa o quanto de esquema de nivel pds-convencional (estdgios 5 e 6) foi utilizado para a
resolucdao dos dilemas apresentados no instrumento, o primeiro ano obteve em média um
desempenho melhor (M1 = 31,71)?> em relagdo ao quarto ano (M2 = 29,26) que, ao contrario do
que se esperaria da passagem por uma formagao de graduacao na Educagdo Superior, obteve
desempenho inferior. Entretanto, a diferenga nao foi estatisticamente significante no t de Student.

Em coeréncia ao dado anterior, as turmas de primeiro ano apresentaram média menor
(M1 =29,26) de adesdo ao esquema de Interesse Pessoal (estagios 2/3) que as turmas do quarto ano
(M2 = 33,56), ou seja, em termos de juizo moral o primeiro ano se saiu melhor que o quarto. Com a
aplicacdo do teste estatistico t de Student, observou-se que houve significancia no uso desse esquema,
com baixa margem de erro, uma vez que o valor de p foi menor que 0,05 (t =-2,134; p < 0,05).

2 Utilizaremos a abreviagdo M1 (com a letra M enquanto abreviag¢do do termo “média”) enquanto a abreviagdo M2 se referira
ao segundo grupo: por exemplo, primeiro ano/quarto ano, matutino/vespertino, possui religido/ndo possui religido, prati-
cante/ndo praticante, todos, respectivamente, grupos M1 e M2.
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Tabela 2 — Resultados referentes aos indices do Defining Issues Test 2 (DIT-2) segundo o ano de
matricula no curso de Pedagogia e a medida estatistica média.

Ano N=sujeitos Média

Pés-Convencional Primeiro ano 92 31,7174
(indice P) Quarto ano 73 29,2603
Interesse Pessoal Primeiro ano 92 29,6522
(estégios 2/3) Quarto ano 73 33,5616
Manutengdo das Normas Primeiro ano 92 31,7609
(estagio 4) Quarto ano 73 29,1781

Primeiro ano 92 30,3432
N2 score

Quarto ano 73 27,6864

Fonte: dados da pesquisa.

Ja com relacdo ao esquema de Manutencdo das Normas (estagio 4), o primeiro ano apresentou
média maior (M1 =31,76) que o quarto (M2 = 29,17), esquema que apesar de ndo ser o preferivel de
adesdo pela existéncia de outro com qualidade superior se torna até mesmo desejavel em relacdo
ao esquema anterior de Interesse Pessoal, em que a adesdo se mostrou significativa. Mesmo assim,
reitera-se que o quarto ano, novamente, manteve desempenho inferior ao do primeiro ano, embora
neste esquema nao tenha havido significancia estatistica.

Quanto & média dos escores do indice N2, coerentemente com os dados anteriores, ainda
que também sem significancia, observa-se uma tendéncia dos/as graduando/as do primeiro ano a
apresentarem maior adesdo ao esquema Pds-Convencional e a rejeitarem mais os argumentos de
niveis inferiores do desenvolvimento moral (M1 = 30,34) do que os/as graduandos/as do quarto ano
(M2 =27,68), oferecendo maior fidedignidade a analise dos dados.

Em sintese, com base na Tabela 2, constatou-se que houve diferencas estatisticamente
significantes entre as pontuagdes dos/as graduandoas dos primeiro e quarto anos no que se refere a
adesdo ao esquema de Interesse Pessoal e de Manutencdo das Normas, o que mostra que a formacdo
em Pedagogia, no curso investigado, ndo exerceu influéncia positiva no nivel de desenvolvimento moral
de seu alunado e, de um ponto de vista mais pessimista, que houve uma regressao no decorrer do curso.
Coerentemente a isso, as turmas do primeiro ano obtiveram desempenhos superiores aos do quarto ano
do curso no indice P (Pés-Convencional) e no indice N2, mesmo sem apresentar significancia estatistica.

Visto que foram encontradas diferencas consideraveis no desempenho do juizo moral das
turmas de primeiro e quarto anos do curso, utilizou-se da varidvel de periodo (matutino e noturno)
das turmas de cada um dos anos para verificar se também haveria disparidades. O resultado
confirmou a hipdtese de haver disparidade entre as turmas segundo o periodo em ambos os anos,
inicial e final, do curso.

Com base na Tabela 3, com relacdo aos sujeitos participantes do primeiro ano (n = 92), viu-se
que pelo indice P os sujeitos do periodo matutino demonstraram desempenho superior (M1 = 33)
ao dos sujeitos do periodo noturno (M2 = 31,03). Com relacdo ao esquema de Interesse Pessoal,
a turma do periodo matutino demostrou adesdo menor (M1 = 26,50) que as do periodo noturno
(M2 =31,33), havendo significancia no t de Student (t =-2,2; p < 0,05).

Ja a respeito da adesdo ao esquema de Manutencdo das Normas (estagio 4), os sujeitos
matriculados no periodo matutino do primeiro ano obtiveram desempenho maior (M1 = 33,68) que
os do periodo noturno (M2 = 30,73). Além disso, ndo houve significancia estatistica nos esquemas
Pés-Convencional (indice P) e de Manutencdo das Normas.
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Tabela 3 - Resultados referentes aos indices do Defining Issues Test 2 (DIT-2) dos sujeitos do
primeiro ano do curso de Pedagogia segundo o periodo e a medida estatistica média.

Periodo N = sujeitos Média
Pés-Convencional Matutino 32 33,0000
(indice P) Noturno 60 31,0333
Interesse pessoal Matutino 32 26,5000
(Estégios 2/3) Noturno 60 31,3333
Manutengio das normas Matutino 32 33,6875
(Estagio 4) Noturno 60 30,7333
B et Matutino 32 32,1797

Noturno 60 29,3637

Fonte: dados da pesquisa.

Assim como salientado na andlise da tabela anterior, vé-se que a adesdo do periodo matutino
aos esquemas de nivel legalista ndo se mostraria aceitdvel caso sua adesdo aos esquemas Pos-
Convencionais fosse mais baixa em relacdo ao periodo noturno, porém, como a adesdo desses sujeitos
ao esquema de Interesse Pessoal acaba sendo menor que do noturno, a adesdao maior a Manutencdo
das Normas torna-se, aqui, toleravel. Em outras palavras, no caso dos sujeitos do periodo matutino, a
adesdo aos esquemas de niveis superiores aumenta ao mesmo tempo que adesdo aos esquemas de
niveis inferiores diminui, enquanto com os sujeitos do periodo noturno ocorre o contrario.

E essa hipdtese pode ser confirmada com o indice N2, em que o primeiro grupo apresentou
escores mais altos (M1 = 32,17) em relacdo ao segundo grupo (M2 = 29,36), ou seja, o primeiro
inclina-se a utilizar mais o esquema Pds-Convencional e também a apresentar maior rejeicdo ao uso
de esquemas inferiores de niveis de desenvolvimento moral que o segundo grupo, embora essas
diferencas ndo tenham demonstrado significancia no t de Student. A seguir, sobre a analise segundo
a mesma variavel (periodo), encontra-se a tabela referente aos sujeitos do quarto ano.Com relacdo
aos sujeitos participantes do quarto ano (n = 73), verifica-se na Tabela 4 que pelo indice P os sujeitos
do quarto ano matriculados na turma da manha tiveram adesao maior (M1 = 31,42) ao esquema
Pés-Convencional do que os sujeitos das duas turmas da noite (M2 = 27,91), ao mesmo tempo que
no esquema de Interesse Pessoal (estagios 2/3) os sujeitos da turma da manh3 tiveram adesdo
menor (M1 = 32,71) que os sujeitos das turmas da noite (M2 = 34,08).

Tabela 4 - Resultados referentes aos indices do Defining Issues Test 2 (DIT-2) dos sujeitos do
quarto ano do curso de Pedagogia segundo o periodo e a medida estatistica média.

Periodo n = sujeitos Média
Pés-Convencional Matutino 28 31,4286
(indice P) Noturno 45 27,9111
Interesses pessoais Matutino 28 32,7143
(Estégios 2/3) Noturno 45 34,0889
Manutengio das normas Matutino 28 27,4286
(Estagio 4) Noturno 45 30,2667
) e Matutino 28 29,3534

Noturno 45 26,6491

Fonte: dados da pesquisa.
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Essaanalise dosdadosexpdealdgicadateoriadeKohlberg(1992)edospostulados neokohlberguianos
conforme verificado no manual do DIT-2 (Rest e Narvaez, 1998): quanto mais se diminui a adesdo aos
esquemas superiores dos niveis de desenvolvimento moral, mais se aumenta a adesdo aos esquemas
inferiores, e vice-versa. Com o indice N2, novamente essa observagdo apenas se confirma, apontando-se
para o fato de que os/as participantes do primeiro grupo (quarto ano/ periodo matutino) tendem a rejeitar,
com base nas respostas representativas que assinalaram no preenchimento do DIT-2, os esquemas com
argumentacdes de niveis inferiores do desenvolvimento moral e a dar preferéncia aos de niveis superiores.

Dessa forma, considerando-se os resultados discutidos até o momento, ressalta-se que além
dos/as graduandos/as do quarto ano terem um desempenho inferior ao/as dos/as do primeiro ano
do curso de Pedagogia investigado, aqueles/as graduandos/as matriculados/as nas turmas da noite
demonstram desempenho inferior ao daqueles/as matriculados/as na turma da manha.

Com relacdo ao esquema de Manutenc¢do das Normas (estagio 4), os/as participantes/as do
periodo matutino obtiveram desempenho menor (M1 =27,42) que os/as participantes/as do periodo
noturno (M2 = 30,26). Ainda assim, salienta-se que a oposi¢do e correspondéncia do indice P e do
esquema de Interesse Pessoal, em que um escore aumenta enquanto o outro diminui positivamente
para a turma do periodo matutino e negativamente para a turma do periodo noturno, assegura a
fidedignidade na assertiva de que os/as graduandos/as tiveram desempenho melhor. No entanto,
nessa varidvel do periodo entre os/as graduandos/as do quarto ano, as diferencas ndo foram
estaticamente significantes em nenhum dos indices/esquemas.

Para verificar se ha implicagGes do vinculo religioso dos/as participantes no que se refere ao
desenvolvimento do juizo moral, logo, se eles/as se utilizam de esquemas pds-convencionais quando
deparados com dilemas morais ou sobrepdem seus interesses pessoais e, no caso, possivelmente em
razdao da manutencao e fidelidade para com suas ideologias, empregou-se a varidvel religiosidade
paraaaveriguacao de seu desempenho no DIT-2. Os resultados dispostos na Tabela 5, neste momento
da anadlise, demonstram-se com diferencas altamente consideraveis, atuais e de extrema relevancia
para o contexto politico e social contemporaneo.

Tabela 5 — Resultados referentes aos indices do Defining Issues Test 2 (DIT-2) dos sujeitos
participantes segundo a adesao religiosa e a medida estatistica média.

Religido n = sujeitos Média
Pés-Convencional Possui religido 114 28,5789
(indice P) N3o possui religido 18 39,3333
Interesses pessoais Possui religiao 114 32,7193
(Estagios 2/3) N3o possui religido 18 28,2222
Manuteng¢3o das normas Possui religido 114 31,7544
(Estagio 4) N3o possui religido 18 25,3333
Possui religido 114 27,7421

N2 score
N3o possui religiao 18 35,9233

Fonte: dados da pesquisa.

A respeito da adesdo ao esquema Pés-Convencional, isto é, do Indice P, os sujeitos que
dispGem de adesao religiosa e, mais especificamente, que possuem uma religido especifica (sendo
tais sujeitos a primeira parcela da amostra total dos respondentes desta questdo de caracterizacao
presente no questionario elaborado; n = 114) tiveram desempenho menor (M1 = 28,57) que os
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sujeitos que nao possuem religido (M2 = 39,33), sendo estes Ultimos a segunda parcela (n = 18) do
total de respondentes da questdo de caracterizacdo.?

A diferenca entre os escores, ja gritante, havia sido demonstrada ainda maior quando os dados
foram extraidos na integra dos questionarios respondidos em que os sujeitos tinham de assinalar a qual
religido especificamente se vinculavam. Todavia, por motivos éticos, na andlise dos dados todas as religides
registradas pelos/as respondentes foram aglutinadas em uma categoria Unica (possui religido), assim como
aquelas que ndo se referem a uma doutrina religiosa (ateismo; agnosticismo) foram aglutinadas em outra
categoria (ndo possui religido). Ressalta-se, no entanto, que os sujeitos que ndo se vinculam a uma religido
especifica (ateistas, por exemplo) tiveram desempenho dispar e superior ao dos sujeitos vinculados a
religides especificas, chegando a atingir dois ter¢os a mais do escore dos sujeitos vinculados a uma delas.

Com relagdo aos escores de Interesse Pessoal (estagios 2/3), os/as participantes que possuem
religido tiveram desempenho maior (M1 = 32,71) que os sujeitos que ndo possuem religido (M2 =
28,22), coerentemente com o dado anterior, em que tiveram adesdo menor ao esquema de nivel
Pés-Convencional enquanto o segundo grupo teve adesdo maior. Sobre isso, o indice N2 confirmou
que aqueles/as que possuem religido tendem a rejeitar mais os argumentos de niveis superiores e a
aceitar mais os inferiores (M1 = 27,74), enquanto aqueles/as que ndo possuem religido apresentam
tendéncia inversa, por isso obtém pontuacdo maior nesse indicador (M2 = 35,92). Viu-se 0 mesmo no
esquemade Manutengdo das Normas (estagio4), em que sujeitos que possuem religidgo demonstraram
juizos mais legalistas (M1 = 31,75) do que aqueles que nao possuem religido (M2 = 25,32).

Ademais, no teste t de Student houve significAncia em trés dos quatro indices/esquemas
mensurados pelo DIT-2: no indice P (Pés-Convencional) (t = -3,55; p < 0,01), no esquema de
Manutencdo das Normas (t = 2,15; p < 0,01) e no indice N score (t =-2,93; p < 0,01). Em vista disso,
aprofundando-se na varidvel religido, utilizou-se de outra, decorrente dela, referente a frequéncia

de pratica da religido. Os dados estdo dispostos na Tabela 6.

Tabela 6 — Resultados referentes aos indices do Defining Issues Test 2 (DIT-2) dos sujeitos
participantes segundo a frequéncia da pratica da religido e a medida estatistica média.

Religido (frequéncia) n = sujeitos Média

Pé6s-Convencional Praticante 86 27,4419
(indice P) N3o praticante 31 32,3871
Interesses pessoais Praticante 86 33,2791
(Estagios 2/3) N3o praticante 31 30,7742
Manutenc¢3do das normas Praticante 86 32,2326
(Estagio 4) N&o praticante 31 29,5484
Praticante 86 26,9231

N2 score
Nao praticante 31 30,6474

Fonte: dados da pesquisa.

O total de sujeitos que possuem religido e que assinalaram nas perguntas de caracterizacdo
do questionario a frequéncia com que praticam sua religido (n = 117)* foi dividido em dois grupos:

3 Nas perguntas de caracterizagdo dos sujeitos para a extragdo das variaveis amostrais, nem todos (N = 165) preencheram a pergun-
ta referente ao vinculo religioso, por isso se consideraram, para esta analise, apenas escores do DIT-2 daqueles sujeitos responden-
tes (n = 132) divididos em duas parcelas, duas categorias: possui religido (n = 114) e ndo possui religido (n = 18), respectivamente.

4 Além dos 114 sujeitos que possuem religido, trés dos/as participantes, embora tenham assinalado que ndo possuiam reli-
gido, optaram por marcar que sdo praticantes de sua crenca, principalmente no caso dos que se vincularam ao agnosticismo,
gue ndo é considerado uma religido. A decisdo dos/as participantes foi respeitada.
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praticante (n = 86) e ndo praticante (n = 31). O primeiro, de sujeitos praticantes, teve desempenho
menor (M1 = 27,44) que o segundo (M2 = 32,38) na ades3o ao esquema Pés-Convencional (indice
P). Desse dado, infere-se que quanto mais o sujeito pratica sua religido, isto é, demonstra maior
vinculacdo com uma religido especifica, menor seu desempenho no uso de argumentos de niveis
superiores do desenvolvimento moral.

No esquema de Interesse Pessoal (estagios 2/3), os sujeitos praticantes tiveram desempenho
maior (M1 = 33,27) que aqueles ndo praticantes (M2 = 30,77). O mesmo ocorreu com o esquema
de Manutencdo das Normas (estdgio 4), em que o primeiro grupo obteve desempenho maior
(M1 =32,23) que o segundo (M2 = 29,54). Disso, e em correspondéncia ao dado anterior, extrai-se
o resultado de que os sujeitos que praticam sua religidao fazem maior uso do esquema de Interesse
Pessoal e/ou de niveis inferiores do desenvolvimento moral.

Também sobre isso, no indice N2 os sujeitos praticantes (M1 = 26,92) tiveram escores menores
que os nao praticantes (M2 = 30,64). Assim, o primeiro grupo tende a aceitar mais os argumentos
de niveis inferiores do desenvolvimento moral do que o segundo grupo. Além disso, segundo o
teste t de Student, houve significancia no esquema Pds-Convencional (t = -2,04; p < 0,05); ou seja, é
correto inferir que os sujeitos praticantes aderem menos aos argumentos de nivel pds-convencional
enqguanto os sujeitos nao praticantes aderem mais veementemente a eles, ao menos na comparagao
dentro do grupo de pessoas religiosas que marcaram a questdo seguinte do questionario, que
perguntava a frequéncia com que eles praticavam sua religido.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo do DIT-2 teve como fundamento a investigacdo da formacao ética do/a professor/a
em estado de formacgao inicial. Com base em uma investigacao empirica transversal, péde-se analisar
a formacgdo ética, do ponto de vista do desenvolvimento do juizo moral, de graduandos/as de um
curso de Pedagogia e, assim, verificar sua progressao ao longo do curso, bem como inferir as possiveis
condicdes de trabalho que essa formacgado lhes possibilitara em sua futura atuagao profissional na
escola e na formagdo ética de seus alunos e alunas. A analise dos dados coletados pelo DIT-2, no
entanto, relevou resultados, no minimo, preocupantes.

Apesar de o campo normativo (Brasil, 2006; 2007; 2012; 2013) e a literatura de base consultada
(Amorim Neto, 2008; Boon, 2011; Lepre et al., 2014) atribuirem aos cursos de licenciatura da
Educacgdo Superior, e de Pedagogia especialmente, a formagao ética ao seu alunado, considerando a
docéncia como atividade ética por exceléncia (Caetano e Silva, 2009) e a ética como preceito basilar
para a formacdo e atuagdo do/a profissional em Pedagogia (Benedet, 2000), os resultados obtidos
demonstraram que essa formacdo, ao contrario disso que se espera, ndo tem ocorrido.

Com base nas varidveis ano de matricula e periodo, os dados sugeriram que o desempenho
com relagdo ao desenvolvimento moral se mantém estagnado e, até mesmo, sugere certa regressao
ao longo do curso. Chamam nossa atengao por haver significancia estatistica atestada pelo t de
Student, com pontuag¢des mais altas de sujeitos do primeiro ano em esquemas superiores e mais
baixas no esquema de Interesse Pessoal, em detrimento do quarto ano, em que ocorre 0 inverso.
E isso também acontece com as turmas do periodo matutino, que se sobressaem em relagao as
turmas do noturno, tanto no primeiro quanto no quarto ano. No entanto, dadas as limitagdes
metodoldgicas de nosso estudo, apontamos para a relativizagdao desse resultado em certa medida,
pois, para assegurarmos tais indicativos com seguranga, seria necessario entrecruzar os dados que
os sugerem com outras informagdes, preferencialmente qualitativas, que permitiriam aprofundar o
nosso trabalho interpretativo.

Ainda assim, mesmo que somente como um indicativo, trata-se de um preocupante resultado,
uma vez que ele permite inferir que a formagao oferecida pelo curso investigado ndo exerceu
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influéncia positiva no desenvolvimento moral de seu alunado e, na verdade, houve uma regressao
no decorrer do curso. Esse indicativo de retrocesso, contudo, dar-se-ia em termos de diminui¢ao
da preferéncia por esquemas superiores, uma vez que o DIT-2 ndo “nivela” os sujeitos em estagios
duros de desenvolvimento (Rest e Narvaez, 1998) e nem, no ambito da teoria de Kohlberg (1992), a
regressao em estagios é possivel. Encorajamos, em investigacGes futuras, debrucarmo-nos sobre esse
indicativo, aliando as referidas técnicas qualitativas aos instrumentos quantitativos que integrarem
sua metodologia.

Além disso, vale enfatizar que a inferéncia que se faz também se da em termos somente
indicativos, em razao de que soé se pode fazer tal assertiva de forma mais contundente caso haja
0 acompanhamento dos mesmos sujeitos ao logo do curso — no caso, do primeiro ao quarto ano;
logo, em uma investigacdo longitudinal e ndo transversal. Assim, esse indicativo deve ser encarado
como hipotese erigida com base em nossa pesquisa, demandando mais pesquisas para verificar se
o resultado condiz com outras realidades e ambientes universitarios de formagdo ou se é fruto de
condicionantes préprios da amostra e do ambiente anterior investigado.

No entanto, esse resultado endossa o que o referido quadro de pesquisas, que também
investigaram a formacdo ética na Educacdo Superior nas abordagens kohlberguiana e
neokohlberguiana (Mattos, Shimizu e Bervique, 2008; Shimizu et al., 2010; Bataglia e Bortolanza,
2012; Luczkiewicz, 2015; Santos e Diniz, 2016; Morais et al., 2017), tem, em geral, constatado: que os
cursos de graduacdo “nao estdo proporcionando, de forma adequada e muito menos suficiente, em
termos de conteudo, estratégias e tipo de ambiente, o desenvolvimento moral e, consequentemente,
a formacado ética de seus alunos” (Lepre et al., 2014, p. 132).

Shimizu et al. (2010, p. 38) obtiveram resultados semelhantes ao aplicarem o DIT-2 com 540
estudantes de Pedagogia de duas universidades paulistas, uma publica e outra privada, ressaltando
que nao houve diferencas estatisticamente significantes entre as pontuagdes dos primeiros e ultimos
anos, “o que indica que a formacdao em Pedagogia, nos cursos investigados, ndo exerceu influéncia
no nivel de desenvolvimento do julgamento moral de seu alunado”. Esse mesmo resultado foi
encontrado por Lepre et al. (2014), também com graduandos/as em Pedagogia.

E, como mencionado, esse ndo parece ser um fendOmeno presente apenas no curso de
Pedagogia, mas também em outras graduacdes. E o que mostram Mattos, Shimizu e Bervique (2008)
na Psicologia, em pesquisa na qual 104 estudantes de uma universidade privada, ao responderem ao
DIT-2 em um ano, obtiveram pontuacdo mais baixa no indice P quando o responderam novamente
no ano seguinte; e Luczkiewicz (2015) e Santos e Diniz (2016) na graduagao em Ciéncias Contabeis.
Nestes dois ultimos estudos, reafirmam-se os resultados, encontrados em suas respectivas amostras,
de graduandos/as concluintes pontuando mais alto no esquema de Interesse Pessoal do que em
esquemas superiores, enquanto graduandos/as matriculados/as nos anos iniciais apresentam
desempenho melhor.

No caso de nossa amostra de graduandos/as em Pedagogia, ressalta-se que, sem capacidade
reflexiva suficiente, esses/as futuros/as docentes ndo terdo condig¢des de partir de principios éticos no
exercicio de sua profissdo. Docentes que aderem a esquemas inferiores de desenvolvimento moral,
se deparados com dilemas envolvendo género e sexualidades ou outros temas, provavelmente se
baseardao no hedonismo as suas crengas pessoais ou no legalismo.

No que tange aos periodos, Morais et al. (2017) também constataram diferencas no
desenvolvimento moral de graduandos/as matriculados/as nos periodos matutino e noturno de
um curso de Pedagogia de uma universidade publica. As autoras ressaltam que, na universidade,
ha participacdo menor de estudantes do periodo noturno em atividades semicurriculares e
extracurriculares ocorridas ao longo do dia do que do periodo matutino, uma vez que que eles
trabalham e/ou residem em outra cidade, ndo havendo estratégias institucionais que supram suas
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necessidades. Dessa forma, infere-se que o usufruto dessas atividades propicie uma formag¢ao mais
sélida aos/as graduandos/as do matutino, compreendendo por “sélida” aquela formagcdo em que
ha a consolidacdo de uma estrutura de desenvolvimento moral mais elaborada (Kohlberg, 1992),
entdo decorrente das maiores possibilidades de atividades de formacdo dispostas durante o periodo
diurno (Morais et al., 2017).

Outro resultado, igualmente preocupante e que mostrou significancia estatistica mais do que
em outras variaveis, foi o vinculo religioso dos/as graduandos/as. Com a andlise, percebeu-se que o
baixo desempenho dos/as participantes no desenvolvimento moral esteve fortemente relacionado
com seu vinculo religioso e com a frequéncia com que eles praticam sua religido, tornando possivel
inferir que, no caso da amostra investigada, o vinculo e a formacao religiosa podem deslegitimar
e coibir sua formacgao ética. Esse resultado, contudo, ndo é isolado e endossa a literatura citada
qguando, em suas amostras, investiga-se a relagdo entre desenvolvimento moral e religiosidade
(Shimizu et al., 2010; Lepre et al., 2014; Santos e Diniz, 2016).

A titulo de exemplo, com base nos resultados que encontraram no curso de Pedagogia, Lepre
et al. (2014) ressaltam que alunos/as sem afiliacdo religiosa apresentam niveis de juizo moral
superiores aos daqueles/as vinculados/as a institui¢cdes religiosas. Ndo obstante, nossa constatacao,
corroborada por essa literatura, também vai ao encontro do que dizem autores/as que investigam
o préprio constructo de religiosidade e a influéncia que exerce a formacao religiosa (Ernsberger e
Manaster, 1981; Rest et al., 1999; Duriez e Soenens, 2006).

Assim, essa inferéncia da influéncia da religiosidade que se tira é grave e corrobora a andlise de
Rest et al. (1999), que sublinham a necessidade de considerar a reciprocidade de influéncias entre o
desenvolvimento do juizo moral e a ideologia cultural. Para os autores (Rest et al., 1999), do mesmo
modo que o juizo moral seleciona e interpreta a ideologia cultural, esta, por sua vez, afeta seu
progresso. Com base nisso, sustentam que a Psicologia Cultural e as abordagens neokohlberguianas
devem se aliar, encetando, assim, diversos tipos de estudos nesse sentido, tal como o grau de
influéncia que a ideologia cultural pode exercer sobre o juizo moral.

Segundo Duriez e Soenens (2006), varios/as autores/as que procuram relacionar religiosidade
e moralidade ressaltam que esses ndo sao aspectos independentes e tém chegado a resultados que
revelam que pessoas com afiliacao religiosa demonstram preferéncias pelo nivel convencional do
desenvolvimento moral e diminui¢do na preferéncia pelo nivel pds-convencional. Também ressaltam
gue pessoas religiosas podem apresentar raciocinios morais limitados, por ndo os basearem em
principios. Contudo, autores/as (Ernsberger e Manaster, 1981; Duriez e Soenens, 2006; Silva, Brabo
e Morais, 2017, p. 1276) ressaltam que o raciocinio moral das pessoas religiosas depende de seu
grau de compromisso religioso e do estagio moral que é normativo em sua comunidade religiosa, ou
seja, “em uma comunidade em que os ensinamentos incluem raciocinios por principios, as pessoas
altamente religiosas tendem a apresentar uma preferéncia por esse tipo de raciocinio. Ao passo
gue naquelas comunidades em que ndo ha a inclusdo desse tipo de ensinamento, essa preferéncia
diminuird”. Logo, a superioridade teoldgica de argumentos morais convencionais pode suplantar a
superioridade légica dos argumentos pds-convencionais. Duriez e Soenens (2006) demonstram, no
entanto, que mais do que a inclusdo e a exclusdo da transcendéncia, ou mesmo a afiliacdo religiosa,
o que exerce influéncia no desenvolvimento moral é a forma com que se processam os conteddos
religiosos, e salientam que quem os faz de modo literal e dogmatico apresenta niveis morais inferiores
em relacdo a quem emprega mecanismos simbdlicos de interpretacao.

Como mencionado na analise, tais resultados mostram-se altamente consideraveis, atuais
e de extrema relevancia ao contexto politico e social contemporaneo, tendo em vista a recente
incursdo de instituicdes e grupos religiosos na conjuntura politica, até mesmo educacional, do pais,
em que temas como género e sexualidade tém sido suprimidos da redacdo de documentos oficiais
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de Educagdo com base nessa incursdo. Esse fato se refere a retirada dos termos género e orientagdo
sexual da redagdo do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) (Brasil, 2014), em um debate travado em
nivel nacional entre os anos de 2014 e 2015; e, em tempo mais recente, a supressao dos termos
género, sexualidades e quaisquer outras questdes que fomentem a cidadania LGBT na redacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também em um polémico debate marcado pela forte
presenca de setores ultraconservadores e de grupos religiosos.

Segundo Furlani (2016), desse contexto emergiu a narrativa intitulada “ideologia de
género”, muito presente durante o episédio do PNE, que é sustentada em confusGes tedricas e
usos inadequados dos estudos de género, elaborada por tais grupos para assustar e desinformar a
sociedade civil e deslegitimar e ridicularizar os estudos de género e pessoas que se beneficiam e se
dedicam ao tema.

O fato de os resultados com o DIT-2 terem demonstrado que a religiosidade, tanto o vinculo
como a pratica religiosa, influencia de modo negativo na formacao ética dos/as graduandos/as atesta
esse fendmeno observado no ambito das politicas publicas educacionais — ou pelo menos contribui
para um diagndstico nesse sentido —, que questiona a qualidade da formacdo ética dos sujeitos
envolvidos na elaboragdo dessas politicas. No caso de professores/as em estado de formacao inicial,
estes/as podem se sentir legitimados pela conjuntura politica e interromper qualquer possibilidade
de desenvolvimento de sua capacidade reflexiva oferecida no curso e, mais do que isso, de sua
capacidade reflexiva especificamente sobre os temas género e sexualidades.

Como explanam Silva, Brabo, e Morais (2017, p. 1268), o que fomenta as mobilizacdes dos
grupos que protagonizam essa incursdao nas politicas sdo fixagdes com os niveis pré-convencional
e convencional, visto que “pessoas que apresentam transcendéncia, e principalmente afiliacdo
religiosa, dispéem de maior preferéncia por tais niveis de juizo moral, enquanto a possiblidade
de se vincularem ao nivel pds-convencional diminui”. Ainda assim, os autores citados (Ernsberger
e Manaster, 1981; Duriez e Soenens, 2006) advertem que, mesmo que essa relacdo sociolegal
seja encontrada predominantemente por parte de religiosos, isso se deve a como processam 0s
enunciados de suas crencas e doutrinas e ndo meramente pelo fato de disporem de transcendéncia
ou afiliacdo religiosa.

Dessa forma, caso seus raciocinios se orientassem por principios, 0s grupos que protagonizam
os ataques as politicas publicas que incluem género e sexualidades estariam cientes da possivel
normatizacdo que sua transcendéncia/religiosidade pode apresentar para com as pessoas que
ndo compartilham da mesma crenca/doutrina, bem como cientes da liberdade que essas pessoas
detém, entdo inseridas em uma sociedade democratica e de direito. Logo, elas ndo sobreporiam seus
préprios interesses e a contemplacao de seus ideais religiosos a tais demandas sociais democraticas,
nem se mostrariam indiferentes a opressao a que se submetem os sujeitos que se beneficiariam
pelas a¢Oes progressistas das politicas publicas.

Da mesma forma, docentes podem refletir esse cenario da politica e mostrar-se incapazes de
propiciar momentos de reflexao ou agir por principios quando se depararem com temas com que
nao concordam. Essa problematica decorre do conflito de suas idiossincrasias com a afirmagdo em
dispositivos legais da formacdo ética comprometida com o respeito as diferencas e com a igualdade
de direitos.

Esses resultados, portanto, desvelam muitas reflexdes e demandam urgéncia para propostas
de mudanca na formagdo de professores/as, considerando a dimensdo ética da profissdo.
Concordamos com Puig (2007) ao afirmar que, para que essa formacdo ética tenha éxito, faz-se
necessario o desenvolvimento de praticas educativas que (inter)atuem e se coordenem nos ambitos
interpessoal, nas relagdes interpessoais estabelecidas entre estudantes e docentes, curricular, com
a abordagem de conteuddos morais no ambito curricular para que a ética seja tratada como objeto
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de conhecimento e reflexdo, e institucional, que diz respeito ao tipo de ambiente proporcionado
pela instituicdo educativa, sendo imprescindivel que sejam repensadas as praticas institucionais.
Enfim, as instituicdes educativas de forma geral, e especificamente aos cursos de formacao inicial
docente, considerando-se o foco deste texto, “[...] é preciso construir uma cultura moral que exerga
uma poderosa a¢do educativa” (Puig, 2007, p. 94), ou entdo continuaremos a nos deparar com
dados que apontam para uma regressao no nivel de desenvolvimento moral dos/as graduandos/as,
futuros/as educadores/as.

Com a pesquisa concluida aqui tratada, desenvolvemos uma pesquisa seguinte proposta em
continuidade a anterior,® dando inicio a um programa de pesquisa para obter maiores contribuicdes
sobre o estado dessa formacao investigada e pistas de como melhora-la. Nessa pesquisa seguinte,
agora com vistas a formacdo do/a psicdlogo/a junto com a formacgdo da/o pedagoga/o, também
se considerou a varidvel curricular das graduagGes participantes, analisando se seu curriculo e
Projeto Politico-Pedagdgico possibilitam uma formagao ética ao longo do curso e viabilizam o que os
documentos oficiais pertinentes orientam e estipulam.

Outrossim, com esse baixo desempenho e a varidvel da religiosidade demonstrando-se muito
significativa, sugerem-se investigacdes futuras sobre a influéncia dareligiosidade no desenvolvimento
moral e na formagdo em Pedagogia.
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