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RESUMO

O objetivo deste estudo foi realizar um levantamento do trato legado a educagdo ambiental (EA) pelos
Disefios* Curriculares para a Educacdo Inicial das 23 Provincias Argentinas e da Cidade Auténoma de
Buenos Aires. A metodologia, documental, foi subsidiada pelo levantamento e analise da legislacdo
argentina e dos Disefios Curriculares para a Educacdo Inicial das 23 Provincias Argentinas e da
Cidade Autbnoma de Buenos Aires, sobre os quais empreendemos leitura de “analise de conteldo”
e identificamos as concepcdes de EA, debatidas a luz das referéncias da area.

Palavras-chave: Sociedade Capitalista. Exploragdo Predatéria do Capital. Argentina. Educacao
Ambiental. Disefios Curriculares para a Educacao Inicial.

ABSTRACT

The objective of this study was to carry out a survey of the legacy of Environmental Education/
EE by the Curricular Designs for Initial Education on the 23 Argentine Provinces and Autonomous
City of Buenos Aires. The documentary methodology was supported by the survey and analysis of
Argentine legislation and the Curricular Plans for Initial Education of the 23 Argentine Provinces
and Autonomous City of Buenos Aires, on which we undertook a reading of “content analysis” and
identified the conceptions of EA, discussed in light of area references.

Keywords: Capitalist Society. Predatory Explotation of Capital. Argentina. Environmental Education.
Curricular Designs for Initial Education.

RESUMEN
El objetivo de este estudio fue realizar un levantamiento del legado de Educacion Ambiental/EA por
los Disefos Curriculares de Educacion Inicial de las 23 Provincias Argentinas y la Ciudad Auténoma

1 Optamos pela manutengao da palavra na lingua espanhola por ndo haver tradugdo correspondente para a lingua portuguesa.
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de Buenos Aires. La metodologia documental se apoyé en el levantamiento y analisis de la legislacion
Argentina y los Disefios Curriculares de las 23 Provincias argentinas y la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, sobre los cuales realizamos una lectura de “analisis de contenido” e identificamos las
concepciones de EA, discutido a la luz de las referencias en el area.

Palabras clave: Sociedad Capitalista. Explotacion Depredadora del Capital. Argentina. Educacién
Ambiental. Disefios Curriculares para la Educacién Inicial.

INTRODUCAO

“Cambia lo superficial

Cambia también lo profundo
Cambia el modo de pensar
Cambia todo en este mundo
Cambia el clima con los afnos [...]"”
(Mercedes Sosa, 1984)

Este estudo teve por objetivo realizar um levantamento do trato legado a educacao ambiental
(EA) pelos Disefios Curriculares para a Educacao Inicial das 23 Provincias Argentinas e da Cidade
Autonoma de Buenos Aires. A educacao inicial argentina compreende a escolarizacao de criangas
de 45 dias aos cinco anos de idade. Durante esse nivel de ensino, os alunos de 45 dias a dois anos de
idade sdo inseridos nos Jardins Maternais, e os alunos de trés a cinco anos de idade frequentam os
Jardins de Infancia; destacando-se que, no processo de incorporagado das politicas internacionais que
preconizaram a educacao bdsica de nove anos, apenas alunos de cinco anos tém sua escolarizagao
como obrigatdria (Silva, 2007).

Os Disefios Curriculares se constituem nas diretrizes curriculares de cada nivel de ensino, mas,
apesar de obrigatdrios pela Lei Federal de Educagdo, nem todas as provincias argentinas realizaram
suas formulagdes ou abordaram todos os conteldos obrigatdrios, particularmente para este estudo
a EA.

Balizados pelo principio de que o trato da EA, nos Disefios, ndo se constitui enquanto
fendmeno isolado, que se explica por si s6, ou que possui nos muros escolares suas delimitacdes,
empreendemos uma tentativa de ultrapassarmos esses muros e apreendermos esse fenébmeno no
contexto social em que se insere e que o determina: o modo de producado capitalista.

Impossibilitados de realizar uma analise em perspectiva histérica desse modo de producgado e
suas implicacdes sobre a natureza, entendida por nds, com base nas leituras marxianas, como uma
das forgas produtivas! da engrenagem desse sistema social, realizamos um recorte histdrico que tem
como ponto de partida a década de 1970 e se estende até os dias atuais.

Justificamos esse recorte embasados em estudos que nos antecederam e que indicam a
crise do capital da década de 1970 como génese da aceleracdo e aprofundamento da exploragado
das forcas produtivas, entre elas a natureza, com vias a saida da crise e a retomada dos niveis de
crescimento e taxas de lucros (Antunes, 1995; Silva et al., 2022).

Além desse avangco sobre a natureza, essa década e as subsequentes protagonizaram
mudancas profundas em outra forca produtiva, o trabalho, o que incide diretamente na formacgao
do trabalhador e, portanto, nas politicas educacionais (Antunes, 1995).

1 Ver Marx (2013).
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As mudangas referentes ao trabalho foram envidadas a partir da realizacdo, pelo capital, de
uma profunda reestruturagdo produtiva, com o intuito de flexibilizar os modos de produg¢dao, como
ja apregoava o toyotismo japonés. Flexibilizando a producdo, passou-se a requerer a formacdo do
trabalhador flexivel, um novo trabalhador ou trabalhador de novo tipo, dotado de habilidades e
competéncias que pudessem ser mobilizadas conforme as necessidades do mundo do trabalho
(Antunes, 1995).

A formacdo desse novo trabalhador, majoritariamente realizada na educagao publica, passou a
ser priorizada por um conjunto de agéncias multilaterais do capitalismo imperialista, como o Fundo
Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), entre outros. As agéncias em tela formularam a politica educacional para a América Latina e
Caribe, prontamente incorporada pelos governos nacionais, entre eles os governos argentinos, em
evidéncia para as normativas emergidas a partir da década de 1990 (Silva, 2007).

Outra estratégia do modo de producdo, em seu objetivo de emergir da crise da década de
1970, foi a propositura de realizagdo de ajustes nas estruturas dos Estados nacionais, calhando com
eleicdes de governos neoliberais, na maioria dos paises latinos, evidente na Argentina, reservadas as
particularidades. A implementac¢do dessas politicas neoliberais pelos sucessivos governos argentinos
acelerou e aprofundou a precarizacao dos servicos e do trabalho dos servidores publicos, a passos
largos na educacao (Silva, 2007).

Direcionados pelo principio de insercao das discussdes que objetivavam a EA, inseridas nesse
contexto socio-histdrico, coube-nos ainda resgatar que, no curso da exploracdo predatdria do
capital sobre as forgas produtivas da natureza, destarte para o aprofundamento dessa exploragao
a partir da década de 1970, tais for¢as produtivas passaram a expressar sinais mais evidentes de
esgotamento, gerando preocupacdo e mobilizacdo em torno do temario em nivel internacional
(Silva, 2015).

No interior dessa preocupacdo e mobilizacdo, sdo participes os distintos interesses de classe.
Por um lado, a classe burguesa, dependente da continuidade da exploragao das forgas produtivas
para sua manutengdo, preocupa-se com o esgotamento da natureza como elemento vital de sua
engrenagem de funcionamento. Por outro lado, a classe trabalhadora tem na natureza, e em suas
relagdes com ela, interesses para além da producdo, determinando até mesmo a reproducdo de
sua proépria vida. Isso ocorre porque a venda de sua forca produtiva — o trabalho —, empregado
para a transformacdo das matérias-primas, também da natureza, é sua Unica forma de reprodugao
enquanto classe.

Atento a esse conflito, em seus estudos sobre a educacao ambiental para a América Latina
e Caribe, Gonzalez Gaudiano (2001, p. 143, grifo nosso) atribuiu aos Estados Unidos da América,
sobretudo por meio da Agéncia Internacional de Desenvolvimento, a autoria do projeto econémico,
politico e social no qual se alocou a educac¢do, destacado por ele como mais ambicioso para o
progresso da regido. Em suas palavras:

Salvo atensdo gerada pela Revolugdo Cubana e a crise misseis, o escasso peso politico
da regidao no contexto internacional foi manifestado durante os anos 70. Isto nao é
mais do que uma das expressdes da dominag¢do hemisférica dos Estados Unidos
da América, executada pelos organismos regionais, particularmente, a Organizacao
de Estados Americanos (OEA), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
a Comissdo Econbmica para Ameérica Latina (CEPAL) e a Agéncia Internacional
para o Desenvolvimento (AID). Esta ultima administrou a participacdo dos Estados
Unidos na Alianca para o Progresso (Alpro) que representou, desde 1961, o projeto
econdmico, politico e social, incluindo a educagdo, mais ambicioso para o progresso
da regido. (Gonzalez Gaudiano, 2001, p. 143, tradugdo nossa)
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Ancoradas nesses interesses conflitantes e irreconcilidveis, podemos observar disputas distintas
no bojo das preocupacdes ressaltadas e no que se refere as mobilizagdes. Essas disputas permeiam
as concepcoes, abordagens, fundamentos e praticas em torno da natureza, do meio ambiente e da
legislacao ambiental.

Os estudos Silva et al. (2022), embasados nos de Diégenes e Rocha (2016), relataram que, em
nivel internacional, e prenhes dos interesses burgueses, as agéncias multilaterais de financiamento,
com destaque para o Banco Mundial, somaram-se ao G7 e

[...] passaram a analisar essa conjuntura de crise do capital e, a partir dela, o
aprofundamento na explora¢do das for¢as produtivas, como uma crise ambiental,
e nao como um produto da maior explora¢ao da sociedade do capital, essa sim
em crise. Ao tratarem-na como um problema com fim em si mesmo, e externo as
relagdes de producdo e exploragdao, encaminharam as discussdes desde a ONU e
junto aos chefes das Nagcbes Membros e representantes de outras entidades, como
ONGs, em Conferéncias Mundiais como a de Estocolmo,? em 1972; Belgrado, em
1975; Thilisi, em 1977; Rio 92, em 1992, e Rio +20, que, por ndao evidenciarem a
esséncia do problema, foram constituindo como proposta a saida educacional, ou
seja, atribuiram a Educagdo a resolucdo dos problemas ambientais, mesmo nao
estando nela sua raiz.

As sinteses dessas conferéncias, sendo a principal politica estabelecida a EA, passaram a ser
incorporadas por diversos paises, entre eles a Argentina. Compreendemos EA com base na leitura de
Layrargues (2004, p. 7), entendendo que a EA é o “[...] nome que historicamente se convencionou
dar as praticas educativas relacionadas a questdao ambiental”.

Para realizar a afirmacdo de que a Argentina incorporou as formulagdes politicas internacionais
para a EA, apresentaremos uma breve leitura, ancorados na pesquisa documental, da Constituicao
Federal Argentina (Argentina, 1994), da Lei de Educacao Nacional — LEN (Argentina, 2006), dos Nucleos
de Aprendizagem Prioritdrios — NAP (Argentina, 2012). A op¢do por esse recorte da legislacdo esta
justificado por se configurar nas bases legais fundamentais para a elaboragao dos NAP para a educagao
inicial e, portanto, a elaboragdo dos Disefios de cada provincia e da Cidade Auténoma de Buenos Aires.?

Na sessdo seguinte, apresentaremos, identificaremos a presenca e discutiremos a concepg¢ao
de EA nos documentos curriculares — Disefios — de cada uma das 23 provincias (Neuquén, 1995;
Santiago Del Estero, 1997; Santa Fé, 1997; Entre Rios, 2008; Salta, 2010; Cérdoba, 2011; Tierra Del
Fuego, 2011; Buenos Aires, 2012; La Pampa, 2012; Chubut, 2013; Chaco, 2014; Misiones, 2014; Jujuy,
2015; La Rioja, 2015; Mendoza, 2015; San Luis, 2015; Tucumdn, 2015; Catamarca, 2016; Rio Negro,
2019; Corrientes, 2020; Formosa, s.d.; San Juan, s.d.) e da Cidade Autbnoma de Buenos Aires (2000).

Para realizar a identificagdo, utilizamos como descritor o termo EA, verificado em cada um dos
24 Disefios. Para a apreensdao da concep¢do em que estd ancorada a discussdo de EA, de cada um
desses curriculos, utilizamos analise de conteldo, na modalidade analise tematica (Bardin, 2016),
para estabelecer nucleos de sentido das producgbes, que, em razdo da presenca ou frequéncia,
possuem sentido para o objeto analisado (Minayo, 2014). Apds leitura tematica, apropriamo-nos da

2 “A partir de Estocolmo se cred el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), [...] y se emitid un
mandato a la Unesco y al PNUMA de poner en marcha un Programa Internacional de Educacion Ambiental (Piea)” (Gonzélez
Gaudiano, 2001, p. 146).

3 A leiParaalmplementacdo da Educacdo Ambiental Integral na Republica Argentina (Argentina, 2021), que teve um projeto
de lei em 2006, ou seja, vem sendo formulada hd anos, defende a sustentabilidade como projeto social, e, nos Disefios, ape-
sar de no processo de sua construgdo e aprovagdo nao ter sido ainda aprovada como lei, ja é evidente a presenca do termo,
ainda que com uma diversidade de compreensdes. Atribuimos essa evidéncia documental tanto ao projeto de lei quanto ao
debate, em nivel mundial, no seio também das conferéncias mencionadas na sessdo anterior acerca da sustentabilidade.
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sistematizacdo de concepgdes de EA de Dill e Carniatto (2020), que sdo expressas de forma individual
ou em unidade com outras concepg¢des. Empregada essa sistematizagdo, pudemos constatar que os
Disefios curriculares para a Educacdo Inicial das Provincias Argentinas e da Cidade Auténoma de Buenos
Aires entenderam a EA apenas como saber, tema transversal, ou se utilizaram das seguintes concepg¢des
de EA: conservacionista, desenvolvimento sustentavel, critica, sistémica, cientifica e coeducacao.

Com base nas anadlises realizadas, buscamos algumas sinteses, provisérias, e citamos as
referéncias que deram subsidio para o manuscrito.

LEGISLACAO E LEGISLACAO EDUCACIONAL ARGENTINA: O QUE “CAMBIOU”
NOS ULTIMOS ANOS?

Conforme ja anunciado, nesta sessao, analisamos a documentacdo legal que trata da EA para
a Argentina — a Constituicao Federal Argentina (Argentina, 1994), a LEN (Argentina, 2006) e os NAP
(Argentina, 2012).

A Constituicdo da Argentina regulamenta a EA no Artigo 41, nos seguintes termos:

Todos os habitantes gozam do direito a um ambiente saudavel, equilibrado, apto
para o desenvolvimento humano e para que as atividades produtivas satisfacam
as necessidades presentes sem comprometer as geracdes futuras; e tém o
dever de preserva-lo. O dano ambiental gerard prioritariamente a obrigacdo de
recompor, segundo o estabeleca a lei. As autoridades proverao a protecdao do
direito, a utilizacdo nacional dos recursos naturais, a preservacdo do patrimonio
natural e cultural e a diversidade bioldgica, e a informacdo e educacdo ambientais.
Corresponde a Nacdo ditar as normas que contenham os pressupostos minimos
de protecdo, as provincias, as necessarias para complementa-las, sem que aquelas
alterem as jurisdi¢des locais [...] (Argentina, 1994, n.p., traducdo nossa)

Amparados pelo principio de partida, compreendemos que, ao situarmos tal legislacdo no
contexto do modo de producao capitalista, algumas contradi¢cdes carecem de evidéncia e discussao.

Considerando-se a sociedade dividida em classes sociais, estabelecer como direito universal
0 gozo de ambiente saudavel, equilibrado e apto para o desenvolvimento humano, acaba por
invisibilizar que ambas as classes sociais que compdem a nagdo argentina gozem de distintas formas
desse direito.

E é a classe detentora do capital a mais aproximada, por suas condicdes préprias de classe, em
poder se abastar, até mesmo no sentido da aquisi¢do, permissivel por sua condicdo de classe, de tais
elementos de gozo.

Por outro lado, a classe trabalhadora argentina, empobrecida, carece que o ambiente
saudavel, equilibrado e apto para o desenvolvimento humano seja aprestado pela nagdo em
forma de politicas publicas.

Ainda na mesma frase da legislacdo, é indicado que as atividades produtivas satisfacam as
necessidades presentes de forma que ndo comprometam as gera¢des vindouras, que, também
situadas no contexto do modo de producdo vigente, invisibilizam a leitura da condicdo predatdria
em que ocorre a exploragao do capital sobre a natureza, mesmo para a manutengao de sua condi¢ao
de classe, o que é qualitativamente distinto da atuacdo da classe trabalhadora, que em sua relacao
social com a natureza retira dela o necessario para sua reproducdo.

4 Vale registrar, dos ensinamentos marxianos, que grande parcela da classe trabalhadora empreende seu trabalho na extragao
direta das forgas produtivas naturais, com a qualitativa distingdo de que, para tal, recebe um salério pela venda de sua forca
de trabalho, ndo se apropriando das mercadorias produzidas, apropriadas pela burguesia (Marx, 2013).
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Além disso, ao atribuir o dever de preservagao, considerando ser do préprio funcionamento do
capital a exploracdo das forcas produtivas, entendemos que esse dever, além de recair ao individuo,
é atribuido sem considerar que os individuos burgueses ndao o fardo, pois a preservagdo nao se
destaca como um dos atributos de seu interesse de manuteng¢do enquanto classe.

A Constituicdo ainda prevé ser da atribuicdo das autoridades, sem mencionar quais, a informacao
e educagao ambientais. Ambas as tarefas, informar e educar, sdo qualitativamente distintas.

Com vias a distingdo das duas tarefas, embasamo-nos em estudos de Silva, Tabosa e Alves
(2015, p. 34), que atribuiram a revolugdo das tecnologias de informacao e comunicac¢do, produtos
do desenvolvimento do capitalismo imperialista do século XX, a utilizacdo e consolidacdo “[...]
da informacdo como recurso estratégico para o desenvolvimento e a inovagdo [...]”, podendo
ou ndo gerar conhecimento. Sobre educar, apoiamo-nos nos escritos de Saviani (2003, p. 13) ao
compreendermos que consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Diante desses fundamentos, coube-nos considerar que, ao objetivarmos analisar a EA na
educacao inicial, faz-se prioritario o ato de educar e ndo apenas informar, podendo tal ato ser
situado no campo do senso comum na medida em que ndo realize o salto qualitativo rumo ao campo
cientifico, ganhando assim status de conhecimento, em seu sentido ontoldgico (Tonet, 2016).

Sublinhadas e discutidas as contradicdes dessa constituinte, compreendemos que ela se
encontraalinhada, ainda que de forma generalista, aos ditames internacionais para a EA. Qualificamo-
la como generalista pelo fato de ainda ndo legalizar acerca de um dos principais temdrios recorrentes
nas conferéncias internacionais, o desenvolvimento sustentavel.

Anterior ao ano da aprovacdo da LEN, foi aprovada a Lei Geral do Ambiente (Argentina,
2002), convergente com a LEN na concepc¢do de educacgao, voltada para a formacao de valores,
comportamentos e atitudes, de fundamento na teoria de Zabala (1998) e de habilidades e
competéncias.” Para além desses aspectos, a LEN amplia e perfila aos ditames internacionais
acerca das questdes ambientais, com a utilizacdo da qualificacdo sustentavel, ndo apregoado pela
Constituicdo da Nacgdo e que ndo se materializara com a LEN e nem com os NAP. Na Lei Geral do
Ambiente estd escrito:

A educacdo ambiental constitui o instrumento basico para gerar nos cidaddos
valores, comportamentos e atitudes que sejam de acordo com um ambiente
equilibrado, tratando da preservagao ambiental dos recursos naturais e sua
utilizacdo sustentavel [...]. (Argentina, 2002, s.p., traduc¢do nossa)

Desde o Informe da Comissdao Mundial do Meio Ambiente e Desenvolvimento, da Organizacao
das Nagbes Unidas (ONU), de 1987, o desenvolvimento ja passou a ser qualificado pelo termo
“sustentado”, passando para “sustentavel” no Informe de 1988,° e a partir de entdo estando presente
nas conferéncias internacionais que tematizam o meio ambiente. Essas conferéncias propuseram a
EA como solugdo para os problemas ambientais, apreendendo a natureza segregada do contexto do
modo de producdo capitalista e inviabilizando a compreensao das contradi¢cdes existentes no que
concerne a exploragdo predatdria e ao esgotamento dos recursos naturais.

Os estudos de Pablo (2011, p. 355-356, tradugdo nossa) nos auxiliaram nessa compreensao ao
afirmarem que:

5 Conforme ditames do Banco Mundial ao estabelecer as Prioridades e Estratégias para a Educagdo (Banco Mundial, 1995).

6 A breve leitura, sob viés da classe burguesa, da conjuntura vivenciada pelo desenvolvimento econémico nas décadas que
cercam a de 1980, apresentada por tal documento, merece visitagdo: ONU (1987), disponivel em: https://www.ecominga.
ugam.ca/PDF/BIBLIOGRAPHIE/GUIDE_LECTURE_1/CMMAD-Informe-Comision-Brundtland-sobre-Medio-Ambiente-Desar-
rollo.pdf. Acesso em: 20 fev. 2023.
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Correlativamente, na escola urbana das grandes cidades, a distancia real, imaginaria
ou simulada de suas ag¢des a respeito dos problemas ambientais, a estranheza
resultante do ilusionismo urbano inibe a ocorréncia deste tipo de processo, e para
explicar e compreender o conflito se recorre a abstracdes e modelizagGes ou piruetas
pedagdgicas que tentam explicd-los como casos (graves ou ndo) de situagGes abstratas
mais ou menos normais, resultantes do processo de desenvolvimento e do avanco da
tecnologia, no lugar de abrir o debate sobre a faceta politica, as implica¢Ges sociais e a
génese histérica das causas destes problemas, para poder localizar dentro e n3o fora
dos mesmos e mergulhar nas transversalidades que emergem deste enfoque.

Entendemos que somente dissimulando a existéncia do contexto do modo de produgdo capitalista,
de exploragdo predatdria das forgas produtivas e, como afirmou Pablo (2011, p. 355-356, tradu¢do nossa), o
“[...] debate sobre a faceta politica, as implicagdes sociais e a génese histdrica das causas destes problemas
[...]”, é possivel a indicagdo legal de um desenvolvimento econdmico capitalista que seja sustentavel.
E seguimos embasados nos estudos de Pablo (2011, p. 357, tradugdo nossa) ao complementar:

[...] o discurso da sustentabilidade, do desenvolvimento sustentdvel e da educacdo
para o desenvolvimento sustentdvel cresce promovido desde o discurso oficial
publico, a lei, a composicdo corporativa do empresariado, com frequéncia
complementarios e o oscilante mundo das ONG.

Apesar da ndo mencgdo ao desenvolvimento sustentavel, a LEN regulamentou o uso sustentavel
dos recursos naturais e, especialmente para nossos estudos, sobre a EA, entendida por nés, desde a
introducgdo, como a principal politica estabelecida pelas conferéncias internacionais que tematizam
o0 meio ambiente e os problemas ambientais e sdo enderegadas para todas as na¢des, especialmente
as denominadas pelo Banco Mundial como em desenvolvimento, em que se enquadram os paises
latino-americanos e, portanto, a Argentina. Adentrando a LEN (Argentina, 2006, p. 18, tradugao
nossa), o artigo 89 regulamenta:

O Ministério de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, em acordo com o Conselho
Federal de Educacdo, vai dispor as medidas necessdrias para prover a educacgao
ambiental em todos os niveis e modalidades do Sistema Educativo Nacional, com a
finalidade de promover valores, comportamentos e atitudes que sejam de acordo
com um ambiente equilibrado e a protec¢do da diversidade bioldgica; que tratam da
preservacdo dos recursos naturais e a sua utilizagdo sustentavel e que melhorem a
qualidade de vida da populagdo. Para tal efeito definirdo no dito ambito institucional,
utilizando o mecanismo de coordenacao [...], as politicas e estratégias destinadas
a incluir a educagdao ambiental nos conteudos curriculares comuns e nucleos de
aprendizagem prioritario, assim como capacitar aos/as docentes nesta tematica.

Consideramos haver uma generalidade no artigo ao mencionar dispor de medidas necessdrias
para prover, pois, ao considerarmos a EA como um conhecimento a ser transmitido, direta e
intencionalmente e, sendo o Ministério de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e o Conselho Federal de
Educacgdo os drgaos publicos responsaveis para tal, seria mais adequado que a LEN estabelecesse o
provimento da EA em todos os niveis e modalidades do Sistema Educativo Nacional. Creditamos a
essa generalidade que os conteudos curriculares comuns, ndo elaborados, e NAP apreendam a EA
também de forma generalista.

O NAP, definido como “[...] um conjunto de saberes centrais, relevantes e significativos [...]”
(Argentina, 2012, p. 08, tradugcdo nossa), apresentou em seu documento geral para a educagao
inicial a EA na sessao dos sentidos desse nivel educacional da seguinte forma:
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Favorece a investigagdo do ambiente promovendo o conhecimento e organizagao
da realidade. Iniciar-se na identificacdo dos problemas ambientais que afetam a
vida cotidiana. Promover a apropriacdo de habitos saudaveis que contribuam para
o cuidado de si, dos outros e do ambiente. (Argentina, 2012, p. 13, traduc¢do nossa)

Acerca dessa indicagdao curricular, entendemos a leitura generalista presente no primeiro
periodo do texto acima, passando pela mera identificagdo, sem que sobre ela recaiam a
problematizagdo e instrumentalizagdo necessarias ao processo de transmissdao do conhecimento
(Saviani, 2003), referente a EA. O legal encaminha a regulamentac¢do para o fechamento em uma
visdo individualista, conservada a generalidade na propositura de aquisicdo de habitos sauddveis.
E, retomando o principio estabelecido neste manuscrito, o referido NAP analisou a EA de forma
descontextualizada, o que impossibilita relevar as contradi¢bes presentes na identificagdo dos
problemas ambientais da vida cotidiana, bem como da adogdo de habitos saudaveis.’

Exposta a legislacido e empreendidos esforcos em sua analise, concordamos com as
consideragdes de Pablo (2011, p. 355-356, tradugdo nossa).

Na Argentina a EA é um direito constitucional reconhecido e mencionado em forma
expressa na Lei Geral do Ambiente, na Lei Nacional de Educacgdo e se discute agora
mesmo um projeto de Lei de EA. As provincias tem recolhido estes mandatos e
desenvolvido suas respectivas normas. Mas este marco legal apenas incide nas
politicas publicas. Contentando-se, o legislador e o politico, com s6 a mengao que
atualiza a legislacdo e mascara a auséncia de toda a gestao.

Ou seja, as leis de EA estdo grafadas, as provincias buscam atendé-las, mas a gestdao delas
enquanto politica publica é ausente, precdria, reine concepg¢des de EA até excludentes entre si
e, em sua maioria, conforme os ditames internacionais, ndo dirige a forma¢dao dos estudantes
para a compreensdo da raiz dos problemas ambientais, pairando na superficialidade. Além disso,
ressaltamos a auséncia, nos Disefios provinciais, da organizacao direta e intencional da EA, enquanto
conteudo escolar a ser sistematizado e ensinado.

“CAMBIA, TODO CAMBIA? AS CONCEPCOES DE EA PRESENTES NOS DISENOS
CURRICULARES DA EDUCAGAO INICIAL ARGENTINA

Conforme anunciado introdutoriamente, nesta sessdo apresentamos, identificamos a presenca
e discutiremos a concepgdo de EA nos documentos curriculares — Disefios — de cada uma das 23
provincias e Cidade Autébnoma de Buenos Aires, quais sejam: Neuquén (1995), Santiago Del Estero
(1997), Santa Fé (1997), Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2000), Entre Rios (2008), Salta (2010),
Cordoba (2011), Tierra Del Fuego (2011), Buenos Aires (2012), La Pampa (2012), Chubut (2013), Chaco
(2014), Misiones (2014), Jujuy (2015), La Rioja (2015), Mendoza (2015), San Luis (2015), Tucuman
(2015), Catamarca (2016), Rio Negro (2019), Corrientes (2020), Formosa (s.d.) e San Juan (s.d.).

Comyviasao cumprimento do levantamento da presenca ou auséncia da EA em tais documentos,
realizamos uma primeira busca, via localizador, com o tema EA. O critério parainclus3o foi a grafia do
termo EA e, para exclusdo, que ele estivesse em titulos, sumario e referéncias, mas sem estar presente
no interior do Disefio. E, num segundo momento, por meio da analise de conteldo, identificamos a
concepcao de EA e a discutimos a luz das referéncias da area. Empreendida tal tarefa, elaboramos
os dados encontrados na Tabela 1, que segue:

7 Vale consulta as formulagdes dos estudos da medicina social latino-americana acerca das determinagdes sociais da saude,
por envolver um conjunto de politicas publicas como o acesso aos proprios cuidados com saude, acesso a educacdo, ao
emprego e renda, seguranca publica, entre outros (Garbois, Sodré e Dalbello-Araujo, 2017).
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Tabela 1 - Lista das provincias, o ano de aprovac¢ao do documento curricular para a Educagao Inicial,
concepgado de educagao ambiental e o quantitativo da presenca do termo “educagao ambiental”.

Ano de aprovagao Quantitativo
Provincia do documento Concepgao de ea da presenga do
curricular termo ea
Catamarca 2016 Sistémica, CorTservacionista, C,rl'tica e 0
Desenvolvimento Sustentavel
Chaco 2014 Cientifica 4
Chubut 2013 - 1
Buenos Aires 2012 = 0
Cérdoba 2011 Critica 3
Corrientes 2020 Ecoeducacdo, Conservacionista e Critica 15
Entre Rios 2008 = 0
Formosa s.d. Tema Transversal 3
Jujuy 2015 - 0
La Pampa 2012 - 0
La Rioja 2015 - 0
Mendonza 2015 - 0
Misiones 2014 Saber 1
Neuquén 1995 - 0
Rio Negro 2019 Critica e Desenvolvimento Sustentavel 2
Salta 2010 Ecoeducagdo 2
San Juan s.d. - 0
San Luis 2015 Critica 1
Santa Cruz 2015 Conservacionista 9
Santa Fé 1997 Tema Transversal 1
Santiago del Estero 1997 Sistémica 3
Tierra del Fuego 2011 Conservacionista 2
Tucuman 2015 Conservacionista e Critica 1
2000
Szugzzliiti?rc;?a 2016 Desenvolvimento Sustentavel 3
2019

Fonte: autoria propria (2023).
ea: educagdo ambiental.

Com base na Tabela 1, foi possivel contatar que as provincias de Neuquén (1995), Entre Rios
(2008), Buenos Aires (2012), La Pampa (2012), Jujuy (2015), La Rioja (2015), Mendoza (2015),
Catamarca (2016) e San Juan (s.d.), apesar da legislacdo educacional, ndo preveem a EA em seus
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Disefios Curriculares para a Educac¢ado Inicial. Por meio desse levantamento analisamos que, se a
escola se configura como local prioritdrio para o ensino sistematizado do conhecimento produzido
e acumulado, historicamente, pela humanidade, como teorizou Saviani (2003), os estudantes da
educacdo inicial dessas nove provincias estdo sendo cerceados dos conhecimentos acerca da EA.®

Assim, as analises empreendidas a seguir se debrucaram sobre os Disefios Curriculares de:
Santa Fé (1997), Santiago del Estero (1997), Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2000), Salta (2010),
Coérdoba (2011), Tierra del Fuego (2011), Chubut (2013), Chaco (2014), Misiones (2014), San Luis
(2015), Santa Cruz (2015), Tucumdn (2015), Rio Negro (2019), Corrientes (2020) e Formosa (s.d.),
totalizando 15 curriculos inclusos e analisados.

Para iniciarmos as analises pretendidas, consideramos ser necessaria a reafirmacdo de nosso
principio de partida: analisar a EA nos Disefios inseridos nas contradi¢cées determinadas pela luta
de classes que se expressam nas disputas do ensino da EA nos curriculos da educacdo inicial na
Argentina (Silva, 2007). Nesse sentido, os estudos de Pablo (2011), com a preservac¢do da teoria
leninista de desenvolvimento desigual e combinado (Lenin, 2011) entre as diferentes nac¢des latino-
americanas, ja advertiram que, além de disputas, também coexistem diferentes posicionamentos,
producdo de regras e jogos de linguagem. Nas palavras do autor:

Se, para definir um campo, nos atemos a caracterizagdo que A. DeAlba propde,
segundo a qual “no processo de constituicdo genealdgica de um campo da EA
[na América Latina e com singulares diferencas entre paises], se observa como
uma constante, a inter-relacdo entre os campos das ciéncias ambientais com as
ciéncias da educagdo e a pedagogia em uma estreita vinculagdo em grau varidvel
com complexos processos tanto institucionais como nos movimentos populares.
O campo é modelado por um sistema de elementos de distintaindole, espagos sociais
e institucionais, sujeitos e atores sociais e redes de inter-relacdo, luta, forca, poder,
producdo, legitimacdo e intercambio, em torno de um assunto objeto, em funcdo
das demandas, que se expressam como a tensdo entre o projeto da globalizacao
e a crise estrutural generalizada; através de projetos politicos, sociais, culturais,
educativos, cientificos etc. ou de tracos disruptiveis provenientes de estruturas
anteriores ou elementos novos vinculados a contornos sociais de articulagao, assim
como disputas, posicionamentos, produc¢ao de regras e jogos de linguagem que se
produzem no mesmo processo de consolidagdo e sedimentacdo do campo. (Pablo,
2011, p. 358, tradugdo nossa)

Os estudos de Carvalho (2002), Silva e Campina (2011) afirmaram ser no contexto das disputas
que sdo delineadas as compreensdes, conceitos, programas e andlises pedagdgicas e politicas
enderecadas a EA.

Com esses embasamentos e a analise de conteldo dos Disefios (Bardin, 2016), destacamos
gue as provincias de Formosa (s.d.) e Santa Fé (1997) apresentaram a EA como tema transversal,
sem adentrar as concepg¢des incorporadas para o trabalho pedagdgico delas. Ainda sem adentrar
as concepgoes, Misiones apresenta a EA como um saber (Misiones, 2014). Essas concepgdes de EA
deslocam-na de sua caracteriza¢do enquanto conteldo ao relegarem-na para tema transversal ou
saber que, pedagogicamente, é distinto do ensino da EA enquanto conhecimento sistematizado
para o ambito escolar (Saviani, 2003).

Aprovinciade Santiago del Estero (Santiago del Estero, 1997) apresentaa EA embasadana concepg¢ao
sistémica, de fundamento biologicista, sem, portanto, a inser¢cao da EA no contexto social, contraditério,

8 Atentos as questBes metodoldgicas elencadas para este estudo, pontuamos que os Disefios desse conjunto de provincias
serdo excluidos.
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em que se insere, impedindo aos alunos alcarem saltos qualitativos na formagao do pensamento tedrico
sobre em que se radicam as questdes ambientais (Silva et al., 2022). Acerca dessa concepcao, os estudos
de Paldcios, Dal’Farra e Geller (2011, p. 214), fundados em Bertallanffy (1901-1972), estabeleceram ser
caracteristico dessa concepgdo o entendimento que “[...] os organismos vivos, assim como os sistemas
ecoldgicos compostos por animais e plantas e as suas relagdes ecoldgicas, se caracterizam como sistemas
abertos por internalizarem energia [...]", compreensao que descontextualiza e biologiciza o entendimento
das relagGes contraditdrias entre os seres humanos e a natureza (Tonet, 2016).

Ressaltando as particularidades, esse Disefio situou a EA, enquanto contetdo de ciéncias naturais,
no eixo Organismos e o Meio, e grafou que “A terra que hoje conhecemos é o resultado da coevolugao
dos seres vivos com o meio habitado por eles [...]". Afirma-se, ainda, que “este enfoque permitira uma
primeira aproximacao a EA, ja que entre os seres vivos estd incluido o homem, e que com suas atividades
pode conservar, destruir ou melhorar o ambiente” (Santiago del Estero, 1997, p. 58, tradugdo nossa).

A provincia de Chubut (2013) ndo estabeleceu a EA como conteuldo e sim no sentido de proposituras
guestionadoras e investigativas aos alunos, o que nos parece se aproximar da concepgdo cientifica
de EA (Sauve, 2005, apud Dill e Carniatto, 2020). Ancorada nesse modal de educacgdo, essa provincia
descaracteriza o papel da escola no ensino do conhecimento historicamente produzido e também o
professor como sujeito do ensino, caracteristicas essas prementes no escolanovismo, propulsor do
esvaziamento dos conteldos escolares, especialmente a EA, e do préprio papel da escola (Saviani, 2003).

As demais provincias apresentam a unidade entre mais de uma ou variadas concepgdes.
Diante disso, envidamos as anadlises as peculiaridades adendadas no conjunto das concepcdes.

Para a provincia de Chaco (2014), é evidente a unidade entre as concepg¢des sistémica,
conservacionista, critica e de desenvolvimento sustentdvel. A primeira, de base biolédgica e positivista,
e, portanto, excludente do contexto contraditério em que a EA se insere, pode ser identificada pelos
marcos introdutérios, calcados na compreensdo de que

Os recursos naturais sdo produtos da natureza [...] e toda manifestagdo interna
ou externa da terra que possa ser conservada ou depredada. Através do tempo,
milhGes de espécies tém prosperado e muitas delas tém se extinguido de maneira
natural. (Chaco, 2014, p. 118, tradugdo nossa)

A concepgao conservacionista, individualista e positivista, entendida com base nos estudos de
Layrargue e Lima (2014, p. 27, grifos dos autores) como “[...] uma pratica educativa que tinha como
horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a
l6gica do ‘conhecer para amar, amar para preservar’” estd expressa em:

Ensino de atitudes de respeito ou sensibilizacdao para o cuidado dos recursos
naturais ndo sdo suficientes, ja que, para cuida-los, o docente terd que ensinar
suas caracteristicas e propriedades que permitam as criancas aproximar-se do uso
responsdvel e conservacionista deles. (Chaco, 2014, p. 119, tradugdo nossa)

J4 as concepgdes critica e de desenvolvimento sustentavel sdo mescladas na afirmacdo de
que a EA deve ser “[...] orientada para a formacdo de cidaddo ativos e comprometidos com uma
sociedade mais justa, democratica e solidaria [...] para alcancar o desenvolvimento sustentavel”
(Chaco, 2014, p. 118, tradugdo nossa).

Identificou-se também a corrente da sustentabilidade, pautada no desenvolvimento
sustentdvel. Trata-se de aprender a utilizar de forma racional os recursos
disponiveis hoje para que haja suficientemente para todos e se possam assegurar
as necessidades do amanha. (Dill e Carniatto, 2020, p. 168)
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Para Layrargues e Lima (2014, p. 29), as leituras de EA critica

[...] pregavam a necessidade de incluir no debate ambiental a compreensao dos
mecanismos da reproducgao social, de que a relagao entre o ser humano e a natureza
é mediada por relagGes socioculturais e de classes historicamente construidas.
Trazem uma abordagem pedagdgica que problematiza os contextos societarios em
sua interface com a natureza. Por essa perspectiva nao era possivel conceber os
problemas ambientais dissociados dos conflitos sociais; afinal, a crise ambiental
ndo expressava problemas da natureza, mas problemas que se manifestavam na
natureza. As causas constituintes destes problemas tinham origem nas relagdes
sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes.

Apesar de inscrita no rol dos embasamentos criticos, os Disefios da provincia de Chaco nao
abordam a sistematiza¢do do ensino dos conhecimentos alusivos a EA, inviabilizando a compreensao
dos encaminhamentos pedagdgicos para o desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos no
sentido da problematizagdo do contexto societario, o modo de produc¢do e reproducdo social em
que se insere a natureza, contexto esse que radica os problemas ambientais, conforme afirmou
Layrargues e Lima (2014).

A provincia de Cérdoba inscreveu o curriculo da educacdo inicial na concepgao critica, ao
estabelecer a “[...] a acdo de ensino ha de orientar-se a formacao, desde a infancia, de uma cultura
cidada que permita aos sujeitos tomar consciéncia responsavel e comprometida com respeito ao
ambiente” (Cérdoba, 2011, p. 114, tradugdo nossa).

Ancorada na concepcdo critica também constatamos a provincia de San Luis (2015, p. 09,
traducdo nossa) a medida que a EA deve ser envidada para “[...] facilitar a percepcdo integral do
ambiente e o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental”.

Amparados nos estudos de Dill e Carniatto (2020), entendemos os Disefios da provincia de
Corrientes (2020) atrelados as concepgdes de ecoeducacgdo, conservacionista e critica.

A alfabetizagdo ambiental vem de praticas educativas sustentdveis [...]. O desafio
é identificar as dificuldades ambientais da vida cotidiana [...] para a construcdo de
novos modos de viver em sociedade e conviver pacificamente com o ambiente.
(Corrientes, 2020, p. 254, tradugdo nossa)

Prevé a alfabetizagdo ambiental, concepcdo de ecoeducacdo, com praticas educativas
sustentdveis, concep¢do de desenvolvimento sustentdvel, e para “propiciar a formacdo de
consciéncia de habitos de conservacao do ambiente, como saber essencial para cuidar e respeitar
o contexto sociocultural [...]” no escopo na concepgdo conservacionista e critica (Corrientes, 2020,
p. 261, traducdo nossa). Destaca-se, ainda, a formacgdo da “consciéncia ecoldgica” e do pensamento
critico (Corrientes, 2020, p. 257, tradugdo nossa).

A provincia de Rio Negro abordou a EA da concepgao critica, e, apesar de mais se aproximar da
raiz dos problemas ambientais, tem a concepc¢do de desenvolvimento sustentdvel como alternativa
possivel para os problemas ambientais, conforme levantamento textual:

A EA tem por finalidade promover o conhecimento sobre os principais
problemas ambientais desde a escala local a global e sua relagdo com os
processos sociais, historicos, culturais e econémicos; debater sobre as causas;
refletir criticamente sobre o modelo de desenvolvimento econ6mico e propor
alternativas baseadas no modelo de desenvolvimento sustentavel. (Rio Negro,
2019, 226, traducgdo nossa)
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Embasados na compreensado de Layrargues e Lima (2014), analisamos que, apesar de inclusas na
concepgao critica, tais provincias ndo vao as raizes dos problemas ambientais, no contexto societario, no
modo de produgao e reprodugado social, que origina a exploracdo predatdria da natureza, especialmente o
Disefio de Rio Negro, ao propor o desenvolvimento sustentavel como alternativa aos problemas ambientais.

A provincia de Salta (2010, p. 73, tradugcdo nossa) se fundamentou na concepc¢do de
ecoeducacgao, por meio da “alfabetiza¢do ambiental”, como tema transversal, mas sem apresentar a
EA como conteudo. Acerca dessa concepgao seguimos ancorados nos estudos de Layrargues e Lima
(2014, p. 30), ao afirmar: “Sao representacdes conservadoras da educac¢do e da sociedade porque
ndo questionam a estrutura social vigente em sua totalidade.”

Por sua vez, Santa Cruz (2015, p. 34, traducdo nossa) apresentou a EA pelo viés critico e de
“desenvolvimento sustentdvel”. Nas palavras do Disefio: “Formar uma populagdo mundial consciente
e preocupada com o meio ambiente e com os problemas associados e [...] trabalhar individual e
coletivamente na busca de solugdes para os problemas existentes e para prevenir novos [...]”, ndo
radicando os problemas ambientais, lacuna também apresentada pela concepgao conservacionista
a seguir (Layrargues e Lima, 2014).

No rol da concepgdo conservacionista identificamos Tierra del Fuego (2011, p. 167, traducdo
nossa) ao estabelecer o reconhecimento das diferentes formas de interven¢do humana e a “[...]
importancia da prote¢do e conservagao do ambiente”.

Também dentro da concepgdo conservacionista, porém conjugada com a critica, por prever a
formacgdo da “consciéncia ambiental” se inscreve a provincia de Tucuman (2015, p. 127, traducgdo
nossa). Na primeira concepg¢ao, previu-se

Incorporar a EA desde uma dindamica em que a escola, seus atores e seu entorno
participem ativamente na preserva¢ao ambiental e cuidado do meio ambiente.
(Tucuman, 2015, p. 42, tradugdo nossa)

A Cidade Auténoma de Buenos Aires (Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2000, p. 08,
traducdo nossa) se ancorou apenas na concepc¢ao de desenvolvimento sustentdvel ao estabelecer
a “[...] construcdo de valores, conhecimento e atitudes que possibilitem formar capacidades, que
conduzam até um desenvolvimento sustentdvel”.

E, mesmo inscritas nas concepgdes critica e de desenvolvimento sustentavel, a Provincia de
Tucuman e a Cidade Autbnoma de Buenos Aires incorrem na abstencdo da inclusdo dos conhecimentos
da EA a serem ensinados no contexto social e contraditério em que se inserem (Layrargues e Lima, 2014).

CONSIDERAGOES FINAIS

“[...] Lo que cambio ayer

Tendra que cambiar mafnana

Asi como cambio yo

Em esta tierra lejana

Cambia, todo cambia [...]

Y asi como todo cambia

Que yo cambie no es extrafio [...]"
(Mercedes Sosa, 1984)

Ao resgatarmos o objetivo deste estudo, apds levantamento e analise documental, podemos

considerar ter havido a incorporagao dos ditames de EA internacionais pelos governos argentinos,
desde a Constituigdo argentina, passando pela Lei Nacional de Educacao e desembocando nos NAP.
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Ao adentrarmos o levantamento e analise dos Disefios curriculares para a educacdo inicial
das provincias argentinas e da Cidade Autdbnoma de Buenos Aires, constatamos que as provincias
Neuquén (1995), Entre Rios (2008), Buenos Aires (2012), La Pampa (2012), Catamarca (2016), Jujuy
(2015), La Rioja (2015), Mendoza (2015) e San Juan (s.d.), apesar de terem seus Disefios aprovados
apos a Constituicao Federal Argentina (Argentina, 1994), e a maioria apds a LEN (Argentina, 2006)
e NAP (Argentina, 2012), ndo preveem a EA em seus Disefios Curriculares para a Educacao Inicial.

Ja as demais provincias de Santa Fé (1997), Santiago del Estero (1997), Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (2000), Salta (2010), Cérdoba (2011), Tierra del Fuego (2011), Chubut (2013), Chaco
(2014), Misiones (2014), San Luis (2015), Santa Cruz (2015), Tucuman (2015), Rio Negro (2019),
Corrientes (2020) e Formosa (s.d.), totalizando 15 curriculos, legalizaram a EA em seus Disefios,
atendendo a prioridade estabelecida pelas conferéncias internacionais que tematizam as questdes
ambientais, porém com particularidades.

Os entendimentos sobre a EA presentes nos 15 Disefios vao da restrita compreensao enquanto
saber (Misiones, 2014) ou tema transversal (Formosa, s.d.; Santa Fé, 1997), se estendendo até a
utilizagdo de concepgdes para a fundamentagdao dos documentos curriculares.

Empreendido o esfor¢o da analise documental, detectamos a presenca das seguintes concepgdes,
de forma individual ou combinadas entre si: conservacionista (Tierra Del Fuego, 2011; Chaco, 2014;
Santa Cruz, 2015; Tucuman, 2015; Corrientes, 2020), desenvolvimento sustentavel (Chaco, 2014; Rio
Negro, 2019; Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2000; 2016; 2019), critica (Cérdoba, 2011; Chaco,
2014; San Luis, 2015; Tucuman, 2015; Rio Negro, 2019; Corrientes, 2020), sistémica (Santiago Del
Estero, 1997; Chaco, 2014), cientifica (Chubut, 2013) e coeducacdo (Salta, 2010; Corrientes, 2020).

Retomamos nosso alinhamento com a concepgao criticade EA, com a qual podemos estabelecer
certa aproximac¢ao com a leitura do contexto proposta pelo Disefio de Rio Negro (Rio Negro, 2019),
ao passo que nos distanciamos desse curriculo quando ele propde o desenvolvimento sustentavel
como saida. Distanciamo-nos por nos fundamentarmos em producdes que compreendem que
somente a transformacao do modo de producdo e reproducgdo capitalista e o fim da sociedade de
classes sao capazes de fornecer o contexto do ensino da EA baseado na forma¢dao humana e, assim,
possibilitar a transformagao no entendimento e na relagdo do homem com a natureza, no sentido
ontolégico (Layrargues e Lima, 2014; Tonet, 2016). Isso porque, como compOs para o cancioneiro
argentino Mercedes Sosa (1984, s.p.): “Assim como tudo muda, que eu mude ndo é estranho”.

Embebidos da concepcao critica, consideramos haver muito o que “cambiar” na educacdo e
na educacdo inicial argentina, com destaque para os aspectos curricular e pedagdgico com a EA,
especialmente no sentido do ensino escolar enquanto conteldo e voltado para a formagdao humana.

Outrossim, creditados na importancia do levantamento e andlise dos dados da realidade, in
loco, consideramos a necessidade da amplia¢dao e aprofundamento desse estudo, permitindo assim
gue as andlises ontolégicas sejam impressas sobre a realidade, concreta e contraditdria, da EA que
tem sido realizada nas provincias argentinas.
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