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RESUMO

S3do apresentados neste trabalho resultados de pesquisa orientada pelo objetivo de conhecer
os modos como foram estabelecidos os pressupostos semanticos subjacentes as concepgdes de
linguagem em discursos concorrentes sobre a alfabetizagdo. Com base em conceitos da analise do
discurso de linha francesa, foram analisadas duas versdes da Proposta Curricular para o Ensino de
Lingua Portuguesa — 19 grau, publicadas “no Estado de Sdo Paulo em dois diferentes contextos
politicos-ideoldgicos: pré e pds-restabelecimento do estado democratico de direito. Os resultados
revelam um processo de deslocamento nas concepg¢oes de referéncia que subjazem as concepgdes de
linguagem em uma e em outra edicdo do documento, em funcdo das bases epistemolégicas em que
se fundamentaram as propostas tedrico-metodoldgicas e as proposicdes pedagdgico-curriculares de
alfabetizagdo no periodo histdrico observado.

Palavras-chave: Construtivismo. Alfabetizacdo. Referéncia.

ABSTRACT

This article presents the results of a research study aimed at knowing the ways in which the semantic
assumptions underlying the conceptions of language in competing discourses about literacy education
were established. Based on concepts of French discourse analysis, two versions of the Curricular
Proposal for the Teaching of Portuguese Language — 1st grade, published in the State of Sao Paulo
in two distinct political-ideological contexts, before and after the re-establishment of the democratic
rule of law, were analyzed. The results show a process of displacement regarding the conceptions of
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reference that underlie the conceptions of language in one and another edition of the document,
according to the epistemological bases on which the theoretical-methodological and the pedagogical-
curricular proposals for the teaching of literacy produced in the historical period in question were based.

Keywords: Constructivism. Literacy. Reference.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacidon orientada por el objetivo de conocer las
formas en que se establecen los supuestos semanticos subyacentes a las concepciones del lenguaje
en formaciones discursivas en competencia sobre la alfabetizacion. A partir de conceptos del analisis
del discurso francés, se analizaron dos versiones de la Propuesta Curricular para la Ensefianza de la
Lengua Portuguesa - 12 grado, publicadas en el Estado de Sdo Paulo em dois diferentes en dos contextos
politico-ideoldgicos distintos, antes y después del restablecimiento del estado democratico de derecho.
Los resultados muestran un proceso de desplazamiento en las concepciones de referencia que subyacen
a las concepciones del lenguaje en una y otra edicidn del documento, segun las bases epistemoldgicas
sobre las que se asientan las propuestas tedrico-metodoldgicas y las propuestas pedagdgico-curriculares
para la ensefianza de la lectoescritura producidas en el periodo histérico observado.

Palabras clave: Constructivismo. Alfabetizacién. Referencia.

INTRODUCAO

Neste artigo sdo apresentados resultados de pesquisa orientada pelo objetivo de conhecer os
efeitos produzidos pela concorréncia entre bases epistemoldgicas distintas nos modos de constituicao
de propostas teérico-metodolégicas e de proposicdes pedagdgico-curriculares de alfabetizacao
produzidas no pais a partir da década de 1980.

Considerando-se o lugar de relevancia que a perspectiva construtivista relacionada a
alfabetizacdo ocupou, a partir desse momento histérico, na producdo de conhecimentos sobre
a aquisicdo da escrita em suas fases iniciais, busca-se conhecer de que modos essa perspectiva foi
apropriada com objetivos didatico-pedagdgicos em documentos oficiais de referéncia curricular.

Sdo observados na pesquisa os processos de manutencao, recusa, exclusao, (re)apropriacao
e/ou denegacdo de temas, objetos, instrumentos e estratégias de ensino e de aprendizagem, em
relagcdes que se estabelecem entre discursos sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita
em suas fases iniciais, tendo-se o construtivismo como referéncia central nesses processos.

Neste momento, observam-se mais especificamente os modos como sdo considerados os
processos semanticos relacionados a concepgdes de linguagem em proposi¢cdes para o ensino e a
aprendizagem da escrita nas suas fases iniciais produzidas em contextos histéricos e condi¢des de
producdo discursiva distintos: sao analisadas a primeira e a segunda versdo da Proposta Curricular
para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau (Sao Paulo, 1988; 1991).

De um momento aoutro de sua reedicao, passagens relativas as proposi¢des sobre alfabetizacao
sdao mantidas, excluidas ou alteradas em fung¢do das condig¢des sociais, politicas e ideoldgicas préprias
de um e de outro contexto histdrico, em suas relagdes com as bases epistemoldgicas concorrentes no
campo do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, e, neste, mais especificamente o associado
ao campo da aquisi¢cdo da escrita.

A edicdo da Proposta Curricular publicada no ano de 1988 pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas (CENP), da Secretaria de Educac¢do do Estado de S3o Paulo, foi produzida num
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contexto histérico de lutas pela ampliacdo da oferta de escolariza¢do basica publica de qualidade
e pela redemocratiza¢do do pais. Afirma-se no documento o carater coletivo e dialégico assumido
na sua elaboragdo, resultado de um processo participativo de professores da rede de ensino e
de pesquisadores. Naguele momento, fazia-se urgente responder as demandas resultantes da
chegada a escola publica de estudantes provenientes de grupos sociais que ndo tinham tido até
entdo acesso a educagao bdsica e que traziam para a sala de aula variedades linguisticas e usos de
linguagem distantes daqueles que historicamente eram legitimados em contexto escolar.

A fim de promover uma aproximacdao ao que ganhava énfase na producdo de propostas
curriculares na década de 1980, Moreira (2000) destaca:

O movimento de renovacdo curricular dos anos 80 ocorreu predominantemente
nas regioes Sudeste e Sul, a partir das eleicdes de governos de oposi¢ao ao regime
militar. A intengdo prioritdria era melhorar a qualidade do ensino oferecido na escola
publica e reduzir as altas taxas de repeténcia e evasdo escolar que penalizavam,
dominantemente, as criang¢as das camadas populares. Procurava-se, também,
incentivar a participacdo da comunidade escolar nas decisdes, de forma a superar-
se o autoritarismo de reformas anteriores, com frequéncia impostas de “cima para
baixo”. (Moreira, 2000, p. 111, grifo nosso)

Nesse contexto, subsidios produzidos pelas pesquisas em sociolinguistica e proposi¢des de base
sociointeracionista fundamentaram a elaboracdo de propostas pedagdgico-curriculares (c.f.: Geraldi,
Silva e Fiad, 1996), acompanhadas de conhecimentos e proposi¢ées advindos de pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita, cujos resultados comegavam a ser divulgados mais amplamente no pais.

A reedicdo da Proposta Curricular publicada em 1991 se fez em um contexto ja de consolidacdo
das bases democraticas na sociedade brasileira, tendo-se entdo promulgada a Constituicdo de 1988.
Nesse momento histdrico, observa-se a implantacdo no pais de projetos econémicos em bases
neoliberais, que produziram efeitos sobre as politicas publicas de educagao estabelecidas desde entdo.

As proposi¢des para a alfabetizacao no documento de 1988, ainda que estivessem desde entdao
associadas as concepgbes construtivistas que referenciaram sua elaboragao, respondiam também
proximamente aos principios de base social e interacionista que orientam as proposi¢des gerais para
o ensino de lingua portuguesa na Proposta Curricular em analise.

Na passagem de um contexto a outro, nas alteragdes que sao feitas no documento de uma
a outra de suas versdes, a0 movimentarem-se as bases epistemoldgicas que fundamentam as
proposicdes tedrico-metodoldgicas nessa proposta pedagdgico-curricular, modos diversos de
conceber as relagdes entre linguagem e mundo se estabelecem, alternando-se os principios
de compreensdo das relagdes semanticas pressupostas para referenciar os processos de ensino e de
aprendizagem. A analise dos dados busca assim conhecer os efeitos produzidos sobre concepc¢des
de praticas de alfabetizacdo pelos processos de recontextualizacdo (Bernstein, 2000) que se operam
entre os discursos académico-cientificos e pedagdgico-curriculares no contexto estudado.

FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

As bases conceituais do estudo para o tratamento dos dados foram mobilizadas com o objetivo
de analisar a(s) concorréncia(s) entre discursos do campo académico-cientifico e pedagdgico
curricular, considerando-se sua produc¢do em instancias oficiais responsaveis pelo estabelecimento
de politicas publicas de educag¢do. S3o observados os processos de constituicdo de concepgdes
tedrico-metodoldgicas e de proposicdes pedagdgico-curriculares em suas relagdes com perspectivas
epistemoldgicas distintas e com as condic¢des discursivas e ideoldgicas caracteristicas de determinado
contexto em seu momento histérico. No Quadro 1 a seguir sdo sistematizadas essas inter-relagdes:
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Quadro 1 - Inter-relagdes entre perspectivas epistemoldgicas, condigoes discursivas e ideoldgicas
e os campos académico-cientifico e pedagégico-curricular.

Perspectivas epistemologicas

Concepgoes tedrico-metodoldgicas

o - . Campo pedagdégico-curricular
Proposicdes pedagdgico-curriculares

Campo académico-cientifico

Condigdes discursivas e ideoldgicas

Fonte: elaboracgdo propria (2021).

Considerada a heterogeneidade constitutiva dos discursos sobre alfabetizacao e a
complexidade que se estabelece nas relagdes entre campos distintos, como o académico-cientifico e
o curricular-pedagégico, bem como no interior de cada um desses campos, a primeira aproximacao
dos materiais de analise buscou referenciar a produgdo de dados e sua categorizagdo com base em
duas perspectivas epistemoldgicas, com suas filiagdes ideoldgicas, historicamente observaveis nos
discursos sobre ensino da escrita em suas fases iniciais: as epistemes cldssica e moderna, a serem
apresentadas mais detalhadamente a seguir.

Refere-se por campo académico-cientifico, aqui particularizado em relagdo a drea da
alfabetizacdo, aquele em que se produzem conhecimentos sobre e para o ensino e a aprendizagem
da escrita em suas fases iniciais; cujos dominios abarcam contextos institucionais diversos de
producdo, como a universidade, institutos de pesquisas, a escola, instancias de Estado como as
Secretarias de Educacdo etc. Por campo pedagdgico-curricular se faz referéncia aos espacos em
que se estabelecem principios reguladores com objetivos de ordenacdo das concepcgdes e praticas
de alfabetizagdo a serem desenvolvidas na escola; cujos dominios abarcam instancias oficiais
diversas, como Secretarias de Educacao de Estados e municipios; o Ministério da Educacao; camaras
legislativas; agentes que atuam nas proéprias instituicdes escolares e de ensino superior; além de
instituicdes privadas de pesquisa, como mencionado mais acima.

A EPISTEME CLASSICA

A aqui denominada episteme cldssica orienta proposi¢des de ensino e aprendizagem de lingua
que se fundamentam na concepc¢do de que a realidade se constitui em objeto de conhecimento
pelo sujeito que a percebe em decorréncia da natureza analitica prépria da linguagem, que recorta
temporalmente a representagdo que se oferece a percep¢do, numa imagem, quadro ou figura, em
gue se reunem, planificada e ordenadamente, os dados de realidade.

De acordo com os principios dessa episteme, a fala se caracteriza pela temporalidade, pela
colocagao das palavras em ordem linear, sequencial, em uma organizagao sintatica: a linearidade
temporal é ela mesma um principio analitico, dado que atravessa a representacdo em sua
espacialidade, promovendo sele¢cdes dos elementos do quadro de representacdes que serao
nomeados, bem como de sua associacdao em proposi¢des, organizadas em torno do verbo ser, num
processo em que caracteristicas sdo atribuidas de um objeto a outro (c.f.: Foucault, 2007).

A episteme classica se fundamenta sobre a concepgao de que a relagdo entre as palavras e as
coisas, entre as entidades do mundo e a lingua, se estabelece segundo uma relagao referencial, em
gue os objetos referidos se apresentam conclusos, estaticos, empiricamente discretizados, a priori, e a
lingua os representa enquanto elementos a serem designados, como num processo de etiquetagem.

Essa perspectiva insere-se numa tradicdo orientada por principios de racionalidade em que a
relacdo de linguagem e pensamento é considerada a base para a elaboracado de juizos e para a produgdo
de conhecimento e sua comunicacdo. A linguagem se desenvolveria em complexidade de modo a
responder a complexidade prépria ao pensamento, como previsto, por exemplo, pela gramatica de Port
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Royal (Arnauld; Lancelot, [1660] 1992), de que se tratard mais especificamente a seguir. As bases légicas
da lingua sem falhas garantiriam o pensamento correto, justo, e a comunicagdo eficiente. E parte dessa
tradigdo, portanto, a busca pela compreensdo dos modos de constituicdo e funcionamento das linguas,
mas também a busca por aperfeicoar suas gramaticas, de modo que se tornem instrumentos mais bem
estruturados para sustentar os processos de formacao de conceitos, de julgamento e de raciocinio.

A episteme classica referencia proposicdes tedricas em que a construcdo sintatica ocupa posicdao
privilegiada nos modos como sao concebidas as relagdes entre linguagem e pensamento ou entre linguagem
e realidade. Nessas proposicdes, observam-se modos distintos pelos quais é concebida a linearidade
caracteristica da sintaxe em sua superficie: em determinadas proposicdes tedricas ela é tomada como expressao
da natureza representacional da linguagem verbal, caracterizada pela sucessao de elementos no tempo, com
que se expressam 0s juizos elaborados pela razdo, ou com que se categorizam fatos da realidade tomados
como objeto de conhecimento. Nesse modo de se conceber a natureza da sintaxe, a linearidade constitui um
instrumento de ordenacdo do processo representacional e define a natureza analitica da linguagem.!

Num outro sentido, em determinadas proposi¢des tedricas, a sintaxe é concebida como um fato de
superficie que ndo se associa de modo direto a uma contraparte representada. Nesse modo de conceber a
natureza da sintaxe, a linearidade de superficie nao significa que as relagbes sobre as quais ela se constréi
sejam, em si, evidentes, suscetiveis de serem diretamente “decompostas” ou “segmentadas”: estariam
subjacentes a ordenagdo linear percebida em sua manifestacdo materializada temporalmente, modos
de organizacdo do pensamento ou do significado que nado corresponderiam a ordem sintatica prépria de
determinada lingua. Em suas bases semanticas, concebidas segundo principios légicos, o conhecimento se
caracterizaria por ser universal em sua possibilidade, enquanto sua representagdo linguistica se realizariaem
face das idiossincrasias das linguas. De acordo com essas concepgbes — de que a perspectiva chomskyana
é tributdria, por exemplo —, a lingua ndo referiria linearmente um pensamento ou um significado, pois
determinada lingua possui formas préprias de expressar operagdes e categorizacoes.

A proposta chomskyana pode ser considerada a proposicdo tedrica associada a episteme classica
mais disseminada dentre as recentemente produzidas. Fundada em principios de hereditariedade e de
predisposicdes inatas a aquisicdo da lingua em sua estrutura sintatica, é tributdria, de acordo com seu
proponente, dos trabalhos dos gramaticos de Port Royal, desenvolvidos no século XVII, na Franga. Seguindo
os principios do cartesianismo, a gramatica de Port Royal (Arnauld; Lancelot, [1660] 1992) foi elaborada
com o objetivo de estabelecer as bases ldgicas e do bom uso das linguas, de modo a encontrarem-se seus
fundamentos universais e elaborar-se um conjunto de conhecimentos gramaticais que pudessem servir a
todas as linguas em seu processo de especializacgdo como instrumento para a ciéncia e para a pedagogia.
Noam Chomsky se referencia no cartesianismo e nas proposi¢ées que orientaram a produc¢do da gramatica
de Port Royal em suas bases ldgicas de carater universalizante para localizar nessa tradicdo filosofica a teoria
linguistica que propds para explicar a capacidade linguistica humana em suas bases bioldgicas cognitivas.

Segundo o autor, de acordo com o Programa Biolinguistico, ao qual estaria relacionada sua teoria
explicativa do processo de aquisicdo de uma lingua, é necessario considerar a relacdo estreita entre os
dados linguisticos disponiveis e os procedimentos de sele¢ao para que se torne vidvel a especificacdo da
lingua a ser adquirida, uma vez que a possibilidade inata de desenvolvimento da gramatica é universal
e precisa se particularizar para determinada lingua no contato da crianga com as ocorréncias dessa
lingua em uso. E preciso que a teoria possa explicar “a enorme lacuna entre os dados disponiveis e o
que a crianga sabe”:

1 Afuncdo analitica da linguagem sobre os fatos de realidade é observada nos métodos de alfabetizacdo historicamente propos-
tos no pais. Pode ser observada de modo mais evidente no denominado método intuitivo, por exemplo, em que um objeto ou
figura é apresentado ao sujeito que aprende, e, observando-se tal objeto ou figura, produzem-se sentencgas que se organizam
logicamente, isto é, num processo em que cada sentenga recupera o sujeito légico (o nome, substantivo) a que se refere o
objeto em observacdo e andlise: um objeto ou figura, portanto, é atravessado pela temporalidade da linguagem verbal e, com
isso, analisado (c.f.: Barreto, 1926; Valdemarin, 2000; Bernardes, 2008; Gontijo, 2011; Machado, Melo e Mormul, 2014).
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Foi reconhecido desde os primeiros dias de trabalho em gramatica gerativa que este
problema de Pobreza de Estimulo é enorme, e as investigagdes posteriores do que
é conhecido por uma crianga muito jovem, juntamente com o estudo estatistico da
escassez de dados disponiveis, revelaram que o problema é muito mais severo até
mesmo do que tinha sido suposto. [...] (Chomsky, 2021, p. 8)

Observa-se, nesse caso, que a prépria aquisicdo da lingua em seus fundamentos gramaticais
se realiza na relagdo entre as bases cognitivas do sujeito e os dados da realidade que se conformam
a organizagao sintatica da lingua em seus principios de regularidade, de sistematizagdo. Como esse
processo se realiza em bases ldgicas, que seriam as bases do pensamento em todas as linguas, processos
semanticos ocupariam lugar central nessa proposicao, se se considerar que a aquisi¢cdo da lingua e seu
desenvolvimento sao realizados no contato com dados de uso linguistico; ou se se considerar que as bases
|6gicas da lingua se associam ao pensamento em processos de “conceber (formar um conceito), julgar
(afirmar coisas a respeitos dos conceitos) e raciocinar (fazer um julgamento a partir de julgamentos ja
estabelecidos)” (c.f.: Cizescki, 2008, p. 123); ou, ainda, quando se consideram os ordenamentos prescritivos
que se constroem na tradigao gramatical, como os produzidos na gramdtica de Port Royal, tendo em vista
o aperfeicoamento da lingua tomada como instrumento para o pensamento e a comunicagao.

As bases semanticas, no entanto, sdo reposicionadas externamente ao objeto de estudo nas
proposicdes tedricas chomskyanas, pelo fato de o autor considerar, em principio, que a referéncia
estaria relacionada ao que é externo a lingua, ndo estando submetida, portanto, ao que lhe é regular,
ao que lhe é sistematico, mas a livre escolha do falante no momento do uso, estando fora, assim, do
escopo de uma linguistica naturalista (Oliveira e Cruz, 2004).

De modo a preservar o principio de que a lingua se estrutura segundo regras internas, a
referéncia ndao poderia ser concebida nas proposi¢des tedricas chomskyanas como resultante de
convengado social, uma vez que esta se estabeleceria como processo externo ao sistema linguistico
ele mesmo. Além disso, ndo haveria nenhuma regra subjacente ao sistema semantico que permitisse
descrevé-lo e explica-lo, agdes fundamentais da prdpria teoria. A solugao proposta pelo autor foi a
de considerar que a referéncia se estabelece ndo em relagdo a alguma coisa no mundo, ou a um
significado convencionado, mas a entidades mentais que se constituem no processo de aquisicdao
lexical, considerando-se que as palavras se estruturam internamente conforme tragos universais e
que esses tragos restringem seu uso (Oliveira e Cruz, 2004).

E precisoconsiderarafun¢do que asemanticaoperanasteorias de referénciaparaaalfabetizagdo
e 0os modos como é nelas apropriada ou interditada segundo seus pressupostos epistemoldgicos,
para compreender seus efeitos para as proposi¢ées conceituais sobre a alfabetizacdo e para os
processos de didatizacdo do ensino da escrita em suas fases iniciais. A aproximagao a proposta
tedrica chomskyana nos estudos em psicogénese da lingua escrita indiciam a movéncia que subjaz
as concepgdes de referéncia nas proposicdes de base construtivista para a alfabetizagcdo. Nesses
estudos, considera-se que a aquisi¢ao da linguagem se realizaria em fun¢do das capacidades inatas
do sujeito humano, em perspectiva chomskyana — a partir do que, entdo, esse sujeito falante
poderia se apropriar de uma segunda modalidade de representacao da linguagem verbal, a escrita:

Atualmente, sabemos que a crianga que chega a escola tem um notavel conhecimento
de sua lingua materna, um saber linguistico que utiliza “sem saber” (inconscientemente)
nos seus atos de comunicac¢do cotidianos. A partir de Chomsky tornou-se comum em
psicolinguistica a distincdo entre competéncia e desempenho (em inglés, performance).
Esta distincdo coloca-nos em guarda contra a tendéncia — marcadamente condutista
— de identificar o saber real de um sujeito sobre um dominio particular com seu
desempenho efetivo uma situagdo particular. [...]. Dificilmente, a escola teria podido
assumir esse “saber linguistico” da crianca antes que a psicolinguistica o tivesse
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colocado em evidéncia; mas podemos agora ignorar esses fatos? Podemos continuar
atuando como se a crianga nada soubesse a respeito da sua proépria lingua? Podemos
continuar atuando de tal maneira que a obriguemos a ignorar tudo que ela sabe sobre
sua lingua para ensinar-lhe, precisamente, a transcrever esta mesma lingua em cddigo
grafico? (Ferreiro e Teberosky, 1985, p. 24-25)

Observa-se assim a aproximac¢do de concepgdes tedricas divergentes epistemologicamente
(c.f.: o “Debate entre Chomsky e Piaget” em Piattelli-Palmarini [1987]), em que se concebe que a
referéncia se estabelece em relagdo a entidades mentais, como discutido acima, na perspectiva
chomskyana, e em que a construcao da referéncia se realiza no encontro do sujeito sobre o objeto
do conhecimento, num processo de referenciagado, na perspectiva piagetiana, como sera discutido a
seguir para se caracterizar o que se estda denominando de episteme moderna.

A EPISTEME MODERNA

A segunda perspectiva epistemoldgica com base em que a producdo e organiza¢do dos dados
se orientou, aqui denominada como episteme moderna, insere o sujeito como um dos elementos
gue se busca conhecer em seus processos constitutivos. Do lugar de quem reflete sobre o mundo que
se oferece a observacdo direta como um quadro de representacdes a ser descrito, o sujeito é entdo
reposicionado para um lugar em que a prdpria possibilidade de conhecer é investigada; tomam-se
como objetos de conhecimento os processos com base nos quais a cogni¢do se desenvolve e as
condicGes em que esse desenvolvimento pode se fazer.

O funcionamento dessa episteme, que se inaugura ainda nos momentos finais no periodo
classico, mantendo parte dos fundamentos daquele, e que permanece produzindo efeitos
presentemente, caracteriza-se por ser o periodo de surgimento do sujeito como um dado de
conhecimento (Foucault, 2007). Possibilita também observar o tempo ndo mais como um principio
de sequenciacdo, de andlise, de ordenacao pela linguagem, como previsto no periodo classico, mas
como elemento constitutivo do préprio objeto e do prdoprio sujeito, que se modificam, portanto, o
gue possibilita considerar o conhecimento como um fato de desenvolvimento.

Nota-se essa base epistemoldgica referenciando perspectivas diversas de métodos e propostas
de ensino de leitura e escrita em suas fases iniciais, seja em bases cognitivas, como a psicogénese
proposta por Jean Piaget; seja em base sécio-histérica, como na abordagem vygotskyana da relacdo
entre linguagem e pensamento, em inter-relacdo dialética; ou, ainda, em base sociointeracionista,
observadas as interacGes de carater histérico e cultural e a produgdo e transformacao do contexto
social pelo trabalho humano cooperativo, nele incluido o trabalho linguistico.

A episteme moderna insere o sujeito como um dos elementos que se busca conhecer em seus
processos constitutivos. O sujeito é entdo posicionado em um lugar em que a prépria possibilidade
de conhecer é questionada. Constituem-se em objetos de conhecimento os processos com base nos
guais a cognicdo se desenvolve, bem como as condicdes em que esse desenvolvimento pode se fazer.

Essa episteme parece se sustentar em concepgao ndo de referéncia, mas de referenciagao,
segundo a qual se considera que os objetos ndo se encontram pré-construidos aos processos de
interacdo do sujeito com o mundo e dos sujeitos entre si, mas se constroem nos proprios processos
interativos. Nessa perspectiva,

Os objetos de conhecimento ndo sdo dados a priori, como referentes estaticos,
mas sdo construidos em situag¢Ges de interagdo, em processos de referenciacdo
resultantes de nossa interagao sociocognitiva com o mundo fisico, social e cultural.
Nesse sentido, “as entidades designadas sdo vistas como objetos-de-discurso e ndo
como objetos-do-mundo”. (Koch, 2002, p. 79)
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Aconcepgcdo de que os objetos de discurso sdo construidos no processo de interacdo parece se aproximar
epistemologicamente dos principios construtivistas psicogenéticos, ainda que seja necessdrio observar as
diferencgas pressupostas em um e em outro modo de apropriacao das proposi¢des desse campo de pesquisa:
no construtivismo desenvolvido por Emilia Ferreiro para os estudos sobre a aquisicdo do sistema de escrita
alfabética, observam-se os estdgios pelos quais as criangas se movimentam em seu trabalho de construgdo de
hipdteses sobre a operacdo desse sistema em sua relativa instabilidade. Parece haver aqui consonancia com
0s modos como se concebe a construgao de objetos de discurso enquanto processo de referenciacdo. Nele,
opera-se com recategoriza¢des mediante uma pressuposta instabilidade constitutiva das categorias:

Confronta-se, assim, “a hipétese de um poder referencial da linguagem que é
fundado ou legitimado por uma ligacdo direta (e verdadeira) entre as palavras e as
coisas”, mas propde-se que “no lugar de pressupor uma estabilidade a priori das
entidades no mundo e na lingua, é possivel reconsiderar a questdo partindo da
instabilidade constitutiva das categorias por sua vez cognitivas e linguisticas, assim
como de seus processos de estabilizacdo”. (Mondada, 2002, p. 118-119)

O pressuposto da referenciacdo parece fundamentar proposi¢Ges construtivistas de lingua/
linguagem, de conhecimento e de ensino e aprendizagem. Como observa Montoya (2006) sobre
a perspectiva piagetiana, considerando-se os avan¢os observados no trabalho de Jean Piaget em
seu percurso de pesquisa, a relagcdo do sujeito da aprendizagem com a realidade a ser conhecida
se constréi em fungdo de mecanismos internos de formacdao do pensamento em interagdo com
processos externos de socializagdo e narrativizacao de que participam os sujeitos.

Contrariamente ao empirismo e ao positivismo légico, observa-se, na formulagdo de
Piaget, uma verdadeira construcdo enddgena dos conceitos. E bvio, pelo que foi dito
anteriormente, que essa constru¢ao nao se realiza de maneira solipsista, a margem da
interacdo com os outros individuos. Pelo contrario, essa interagdo é condi¢do necessaria,
embora ndo suficiente. Ja observamos a acdo imprescindivel da narrativa na passagem
dos esquemas sensdrio-motores para os conceitos, assim como o avanco soliddrio da
organizacdo linguistica e da organizac¢do conceitual. (Montoya, 2006, p. 126)

Como discute Montoya (2006, p. 126), as proposicdes de Jean Piaget no estudo do
desenvolvimento do comportamento humano comrelagdoainteligénciaealinguagem sao orientadas
pela tese maior da “continuidade com reconstrugdao das estruturas anteriormente adquiridas”, do
que se pode depreender em contraparte a ndo fixidez da realidade a ser conhecida.

A concepcao de linguagem fundamentada no pressuposto da referenciagdo parece ser substituida
pelo principio da referéncia, porém quando determinadas estratégias didaticas sdo associadas ao trabalho
de alfabetizacdo. E preciso considerar os efeitos que se produzem sobre os modos de apropria¢do da
perspectiva psicogenética quando se tem como processo de aprendizagem a ser conhecido a alfabetizagao
e, nela, como objeto de aprendizagem, a escrita, representacdo da linguagem de natureza segunda: nessa
condicdo, observam-se modos diversos de concepgao do que seja a escrita em sua relagdo com a fala, da
lingua em relagcdo aos processos sintaticos e semanticos e da linguagem em sua relagdo com o pensamento.

De acordo com Dechauffour (2016), a proposta chomskyana relaciona-se a vertente filosdéfica
associada ao realismo, em que se pressupOe a preexisténcia das propriedades gerais dos objetos
cuja apropriacdo e descricao se faz possivel em bases racionalistas. Dechauffour (2016) denomina
essa tendéncia de fixismo racionalista, proprio a uma ciéncia pré-darwiniana. Nesses termos, a
natureza é concebida como “uma totalidade fixa a espera de uma descricao” (Dechauffour, 2016,
p. 192). Arelacdo entre linguagem e mundo caracteriza-se, assim, como uma rotulagem dos objetos
a conhecer, como aponta Mondada (2002) em critica a essa concepcdo de referéncia.
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A perspectiva piagetiana distanciar-se-ia do realismo e de sua contraposicado nominalista, de
acordo com o autor, por ndo pressupor nem a preexisténcia de propriedades dos objetos nem a primazia
do espirito sobre o mundo, cuja existéncia decorreria do trabalho de classificagdo daquele sobre este.
Para o autor, a perspectiva piagetiana responde a uma terceira posicdo, alternativa as duas de maior
antiguidade, que se caracteriza por ndo ser ante re (realista) nem post rem (nominalista), mas in re:

[...] uma posicdo mediana e nova, denominada conceitualista. Desenvolvida
particularmente por Abelardo, afirma que as ideias sdo conceitos de semelhancas
estruturais que se observam nas coisas. S3o construgdes que permitem exprimir as coisas.
Elas sdo o produto de uma interagdo com as coisas, mas essa interacdo é a ocasido de
experienciar a realidade do mundo. Os conceitos sdo produtos, mas nado sdo arbitrarios,
os vinculos descobertos também sdo tdo reais quanto a minha interacdo com o mundo.
Logo, a ideia se encontra na coisa ou na experiéncia que tenho da coisa. E possivel
reconstituir a historia da descoberta desses vinculos, mas é a histéria da descoberta de
normas, ela ndo é absolutamente contingente. (Dechauffour, 2016, p. 188)

De acordo com a perspectiva piagetiana, o sujeito é concebido numa condicao ativa em relagdo
a realidade a ser conhecida, de modo que conhecer seria transformar a realidade com objetivos de
compreender seu processo de desenvolvimento. O autor afasta-se, assim, criticamente, do fixismo.

Entretanto, quando se consideram mais especificamente as concepgbes ndo de pensamento,
mas de linguagem, tanto na perspectiva chomskyana quanto na piagetiana, a estabilidade do
conhecimento seria garantida pelo pressuposto da referéncia. Mesmo na perspectiva piagetiana — em
que se propde que o conhecimento se desenvolve na interag¢do entre sujeito e objeto, num processo
construtivo em que a referenciacdo em principio é decorrente da interagao sujeito-linguagem-mundo e
a construcdo do conhecimento resulta na transformag¢do do mundo —, a linguagem é concebida como
instrumento de classificacdo, de descricdo, de ordenacdo, segundo Dechauffour (2016, p. 193), pois
se desconsidera, tanto quanto na proposta chomskyana, que a linguagem é um fato de comunicacao.

Dissociada de sua fungdo comunicativa e considerada estritamente em bases sintaticas
(sintagmaticas) na perspectiva chomskyana, ou paradigmaticas, como instrumento de classificacao,
na perspectiva piagetiana, as concepgdes de linguagem em ambas as perspectivas a destituiriam de
sua natureza semantica.

Nesse caso, as proposi¢des de base psicogenética sdo apropriadas pedagogicamente de modo
que os objetos do conhecimento sejam concebidos como fixos, ja dados, posicionando-se o sujeito
da aprendizagem como aquele que apreende esses objetos num processo de identificacao fundado
na estabilidade da relacdo de referéncia entre a linguagem e aquilo a que ela se refere.

Considerando-se a distingdo quanto a concepc¢do de referéncia ou de referenciacdao que
subjaz as proposicdes sobre alfabetizacdo, parece ser possivel relacionar assim os modos como o
construtivismo é apropriado com finalidades pedagdgicas, ora mais afeito as bases epistemoldgicas
préprias a episteme cldssica, ora mais afeito as bases epistemoldgicas prdprias a episteme moderna,
num processo de concorréncia que produz efeitos sobre os modos como sdo concebidas, distribuidas
e desenvolvidas, curricular e pedagogicamente, propostas de alfabetizacdo em contexto escolar.

Nos momentos iniciais da apropriacdo das concepc¢des psicogenéticas com finalidades
pedagdgicas para o trabalho de alfabetizacdo, na década de 1980 (Sao Paulo, 1988), defendia-
se, com base nas propostas de Emilia Ferreiro e colaboradoras, que se fazia necessario garantir
condicdes de aprendizagem, evitando-se que principios adultocentrados e que desconsiderassem as
origens sociais e culturais dos/as alunos/as prescrevessem modos de ensinar que conflitassem com
o tempo da crianca. A considerada revolugdo operada pela ado¢do dos principios construtivistas
reposicionara pedagogicamente os sujeitos do ensino e da aprendizagem, de modo que nao o tempo
escolar, mas o tempo de desenvolvimento do aprendiz condicionasse os processos de aquisi¢cao do
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sistema de escrita alfabética. Segundo essa perspectiva, as propostas construtivistas em suas bases
epistemoldgicas primeiras observavam as relagdes da crianca com os objetos de aprendizagem
— neste caso, o sistema de escrita alfabética — considerando os processos de referenciagao
efetivamente estabelecidos pela crianca.

As concepgles de sujeito proprias a cada uma das epistemes acima caracterizadas, em suas
relagdes com os modos como estabelecem a constituicdo de objetos de conhecimento e de praticas
de ensino e aprendizagem, produzem, em sua diversidade de inter-relagdes, modos distintos de
ordenacdo das concepc¢des tedrico-metodoldgicas e das proposicdes pedagdgico-curriculares,
conforme enfatizem processos externos de controle da aprendizagem ou processos internos de
desenvolvimento dos sujeitos. Podem ser relacionadas a projecao de dois tipos de pratica pedagdgica
tais como caracterizados por Bernstein (1996): a pedagogia visivel é caracterizada como aquela em
que se busca produzir diferencas explicitas compardveis entre os adquirentes para estratifica-los,
segundo diferencas internas, em termos de potencial. Objetiva-se com isso avaliar e comparar o
texto do adquirente com um padrao externo comum, enfatizando-se, desse modo, a transmissao-
desempenho e enfatizando para o adquirente o que dele se espera em termos de contetudo e de
forma de expressdo daquilo que aprende — dai o adjetivo visivel. A pedagogia invisivel, por sua
vez, é caracterizada como aquela em que se busca produzir diferengas externas ndo compardveis
entre os adquirentes, que se reconhecem pela singularidade com que expressam suas competéncias
compartilhadas. Objetiva assim desenvolver procedimentos internos ao adquirente — cognitivos,
linguisticos, afetivos, motivacionais —, enfatizando-se, desse modo, a aquisicdo-competéncia e,
neste caso, limitando ao professor o dominio e a clareza sobre os critérios com base nos quais os
desempenhos dos adquirentes serdo avaliados — dai o adjetivo invisivel.

O que é visivel ou invisivel sdo os conteddos considerados relevantes e as formas legitimadas de
comunicac¢do do que se aprende — ou seja, na pedagogia visivel, o aprendente tem clareza sobre o que
é relevante aprender e como deve expressar o que aprendeu; na invisivel, esses elementos s6 sdo claros
para o sujeito que avalia (professor), segundo critérios que ndao sdao compreendidos pelos aprendentes
e seus familiares. Ou seja, o controle da relacdo pedagdgica é explicitamente localizado no professor, na
pedagogia visivel, e aparentemente localizado nos estudantes na invisivel — ja que eles ndo sabem o que
conta efetivamente, embora paregcam ser muito valorizados em seus varios aspectos.

Essas diferencas de énfase entre as pedagogias visiveis e invisiveis afetardo
claramente tanto a sele¢ao quanto a organiza¢ao daquilo que deve ser adquirido,
isto é, tanto o principio recontextualizador adotado para criar e sistematizar os
conteudos a serem adquiridos quanto o contexto no qual eles sdo adquiridos.
(Bernstein, 1996, p. 104-105)

Orecursoacircunscricao das duas referidas epistemes para o trabalho de producdo de analise de
dados, ainda que pudesse se mostrar esquematica a principio, ressalta, ao contrario, acomplexidade e
heterogeneidade que se pressupdem constitutivas do objeto do estudo, a alfabetizacao como objeto
constituido na concorréncia entre o académico-cientifico e o pedagdgico-curricular. Desse modo,
elementos de perspectivas tedrico-metodoldgicas podem guardar, sincronicamente, relacdo com
epistemes distintas, concorrentes, e, diacronicamente, operar sele¢des especificas quanto aquilo
que se mantém, se recusa, se reapropria ou se denega de perspectivas tedricas e metodoldgicas
com as quais estabelecem relagdes interconstitutivas (Maingueneau, 1997; 2005). Destaca-se ainda
que esse processo se delineia pela atuagdo de agentes situados em campos recontextualizadores
distintos, com graus de autonomia possiveis em quadros sociopoliticos especificos. Nesses campos
circulam, por diferentes vias, discursos que sustentam permanéncias e rupturas vinculadas tanto a
episteme cldssica quanto a episteme moderna.

10 Revista Brasileira de Educagéo, v. 29, €290119, 2024



A questdo da referéncia em propostas pedagdgico-curriculares para a alfabetizagdo nas décadas de 1980/1990

ANALISE DOS DADOS

De uma versdo a outra da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 12
grau (Sao Paulo, 1988; 1991), é possivel observar o estabelecimento de orienta¢des didaticas mais
explicitas para a conducdo escolar dos processos de alfabetizacdo, de modo que as proposi¢des
para o trabalho de ensino e aprendizagem da escrita em suas fases iniciais concorrem tanto com
as bases sociointeracionistas que referenciam a parte geral do documento sobre o ensino de lingua
portuguesa quanto com principios préprios a perspectiva construtivista em suas relacdes tedrico-
metodoldgicas mais estritas com os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita.

Desse modo, o tempo do ensino, que, de acordo com as propostas primeiras de base
construtivista, deveria respeitar o tempo do sujeito que aprende, na versdo posterior do documento
se mostra determinado pelo tempo do curriculo escolar, que seleciona, organiza e dispde
temporalmente o que deve ser aprendido, como e quando. Os textos de enderecamento aos
professores, assinados pelos entdo secretdrios de educagdao em uma e outra edicdo do documento,
contribuem para observar essa mudanca relativa as propostas de ensino e de aprendizagem: na
edicdo de 1988, afirma-se que a proposta curricular ndo deveria ser recebida como “um instrumento
cerceador da atuacdo do professor, mas sim como subsidio necessario a organicidade do trabalho
pedagdgico que ocorre nas multiplas unidades escolares” (Sdo Paulo, 1988, p. 5); na edicdo de
1991, informam-se “o grau e os limites da autonomia a ser implantada nas Escolas”: “Assim como
a organizacao dos processos pedagogicos, por exemplo, devera ser responsabilidade da escola, o
curriculo bdsico permanecera comum a toda a rede e determinado pela Secretaria” (Sdo Paulo,
1991, p. 3). Desse modo, considera-se atribuicdo do professor decidir sobre como ensinar, estando
sob prescricdo da Secretaria de Educacao a definicdo do que deve ser ensinado e quando.

Observa-se nesse deslocamento que se opera de um momento a outro a substituicio de
uma orientacdo didatica condicionada prevalentemente pelo discurso académico de carater
sociointeracionista em suas proposicdes emancipatoérias para outra, condicionada prevalentemente
pelo discurso pedagdgico-curricular em suas bases prescritivas oficiais. Essa mudanca de perspectiva
produz efeitos sobre os modos como sdo concebidos os processos semanticos nas proposicoes
para o ensino e a aprendizagem da escrita em suas fases iniciais, pois se alteram as relagdes entre
as concepgdes de linguagem e as epistemes em concorréncia. Produzem-se, assim, assonancias,
tensdes, conflitos e/ou acomodagdes em concepgdes de sujeito, de lingua/linguagem e de referéncia/
referenciacdo nas proposicdes sobre ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

Nesse contexto de mudancgas, de uma versdo a outra do documento curricular em analise
foram feitas inser¢des de passagens em que se especificam as caracteristicas atribuidas ao processo
de aquisicdo do sistema de escrita alfabética e suas relagdes com o ensino e a aprendizagem
na escola. Parece decorrer dessa especificagdo um distanciamento em relacdo as concepgdes
sociointeracionistas que referenciam as propostas de ensino de lingua portuguesa apresentadas no
documento, em direcao a proposicdes sobre alfabetizacdo associadas a concepgdes construtivistas
ja reinterpretadas pelas regras do discurso pedagdgico-curricular.

Assim, na passagem em andlise a seguir, afirma-se, desde a edicdo de 1988, que a elaboracdo de
hipdteses sobre a escrita pela crianca se realiza em “um trabalho conjunto”, o que responde a concepgao
de sala de aula como um espaco de interagao dos sujeitos que dele participam, para o qual se oferecem
pressupostos que podem orientar o professor em seu trabalho quanto a que e como ensinar:

Concebida, ao contrario, como um sistema de representacdo, a escrita se converte
na apropriacdao de um novo objeto de conhecimento. Nesta perspectiva, interessa
sobretudo o processo de construcdo da aprendizagem, as hipdteses que a
criancga vai construindo sobre a escrita e os modos pelos quais, em um trabalho
conjunto, ela a transforma em um novo instrumento de suas prdoprias experiéncias,
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de representacdo da realidade e de comunicagdo com os outros. Optando por
esta concep¢do mais abrangente, convém, entretanto, tornar explicitos alguns
pressupostos que podem orientar a selecdo dos conteudos e a organizacdo das
estratégias de ensino-aprendizagem. (Sao Paulo, 1988, p. 23, grifo nosso)

Na edicdao de 1991, insere-se no trecho em observagao passagem que parece circunscrever a
aprendizagem ao trabalho da crianga com a propria escrita; a interagdo parece se circunscrever, agora em
bases cognitivas, a relagdo do sujeito com a escrita, tomando-a como objeto com o qual o sujeito interage,
quando se afirma que “este processo de interagao e construgdo da crianga em relagdo a escrita é que faz
com que ela aprenda a escrever e a ler, reconstruindo seu préprio caminho” (Sdo Paulo, 1991, p. 28):

Concebida, ao contrario, como um sistema de representacdo, a escrita se converte na
apropriacdo de um objeto de conhecimento construido social e culturalmente. Nesta
perspectiva interessa sobretudo o processo de construgdo da aprendizagem, as hipéteses
gue a crianga vai formulando sobre a escrita e os modos pelos quais, em um trabalho
conjunto, ela a transforma em novo instrumento de suas préprias experiéncias, de
representacdo da realidade e de comunicagdo com os outros. Este processo de interagéo
e construgdo da crianga em relagdo a escrita é que faz com que ela aprenda a escrever e
a ler, reconstruindo seu proprio caminho, ... esse processo deve ser entendido como um
“processo de objetivagGo”, no qual o sujeito continuamente constroi hipoteses e enfrenta
contradi¢bes que o obrigam a reformular suas hipdteses...*, na tentativa de compreender
como funciona e o que significa o sistema de representacdo da lingua escrita. Optando
por esta concep¢do mais abrangente, convém, entretanto, tornar explicitos alguns
pressupostos que podem orientar a sele¢do dos contelidos e a organizagdo das estratégias
de ensino-aprendizagem. (Sdo Paulo, 1991, p. 27- 28, grifo nosso).

A circunscricdo a atividade do individuo se evidencia ainda na mengdo a reconstrugdo de “seu
préprio caminho” e, também, na indicacdo do cardter de objetivagdo atribuido ao processo tematizado.
Essas indicagGes se posicionam entdo como referéncia para o anafdrico “esta concepgao mais abrangente”, em
substituicdo as observagOes de carater sociointeracionista que na versao anterior compunham esse referente.

O deslocamento nos modos de caracterizar o processo de aquisi¢ao da escrita, que se movimenta do
social ao individual, produz efeitos sobre como se considera o processo de significacdo e de referéncia e/
ou de referenciag¢do no ensino e aprendizagem da escrita. Nesse sentido, observa-se um movimento que
se orienta de um trabalho do aprendiz que, em grupo, transforma a escrita em um novo instrumento de
producdo de suas proprias experiéncias, de representagdo da realidade e de comunicagéo com os outros,
para uma posicdo em que a escrita é ela mesma o objeto a ser aprendido, e ndo mais um instrumento de
aprendizagem e de comunicagdo. Nesse processo, de um instrumento de representa¢do da realidade e
de comunica¢do em bases sociointeracionistas, a escrita é reconceitualizada para ser tomada como um
sistema de representacdo da modalidade falada da linguagem.

Assim, de um trabalho colaborativo de producdao de representagdes sobre as experiéncias
vivenciadas, em que, numa perspectiva de carater sociointeracionista, se presumiria entdo o
estabelecimento de relagdes de referenciacdo entre lingua e realidade, uma vez que se considera
que essa realidade é construida e transformada pelos sujeitos em interagdo, movimentam-se as
proposi¢des, de uma versao a outra do documento, para a consideragao da interagao do sujeito com
um objeto a ser conhecido que, em sua estabilidade, define um estagio limite para o processo de sua
aprendizagem (no caso, o principio alfabético do sistema de representagao escrita do portugués).
Presume-se, neste caso, uma relacao de referéncia entre lingua e realidade, em que a natureza
analitica do préprio objeto define teleologicamente os estagios pelos quais o sujeito se movimentara
em seu percurso de constru¢ao de conhecimentos.

12 Revista Brasileira de Educagéo, v. 29, €290119, 2024



A questdo da referéncia em propostas pedagdgico-curriculares para a alfabetizagdo nas décadas de 1980/1990

Observa-se, desse modo, de uma versao a outra do documento analisado, um movimento de
distanciamento em relagdo aos principios associados a episteme moderna, em que sujeitos e objetos
se transformam com seus trabalhos desenvolvidos no espaco e no tempo de suas experiéncias, e de
aproximacao dos associados a episteme classica, em que a ordenacgao temporal definida pela natureza
do préprio objeto a ser conhecido orienta o processo cognitivo a ser realizado pelo sujeito que aprende.

Nesse sentido, ainda que, a principio, as proposicdes de base piagetiana que subjazem as
propostas construtivistas de alfabetizacdo se associem a principios da episteme moderna, uma vez
que objetos e a¢des estariam em continuo movimento, mesmo operando-se com categorias estaveis
(c.f.: Montoya, 2006), quando essas proposicdes sdo atravessadas por elementos do discurso
pedagdgico-curricular elas se deslocam em suas regras discursivas para serem orientadas entdo pelo
pressuposto da referéncia e, em acordo com este, se apoiarem no nominalismo, em acordo com
principios do fixismo realista (c.f.: Dechauffour, 2016).

Observa-se, entdo, a fungao prevalente que se atribui ao trabalho com a escrita do nome da
crianga nos processos de alfabetizagdao tematizados na edigdo de 1991 da Proposta Curricular. Nesta
versao do documento é inserida passagem em que sdo elencados textos a serem utilizados em sala
de aula “que apresentam regularidades, implicam regras gerais de construcdo e oferecem, portanto,
informacdes as criangas”. Em seguida, apresenta-se um exemplo de atividade “que tenha fungao e
sentido para a crianga: a escrita do nome préprio”, reproduzindo-se entdo as justificativas para o
trabalho com o nome da crianga com base em Teberosky (1989).

Aprimaziaatribuidaaonome pode ter sido também o fator que levou a alteracdo de outra passagem
do documento, de uma versdo a outra: na edicdo de 1988, o texto inicia-se indicando como primeiro
momento do processo de aquisicao da escrita aquele em que a crianga percebe a diferenca entre escrita
e desenho, notando ela entdo que a a¢do de escrever consistiria no emprego de um tragado especifico
que se caracterizaria por grafismos ou por formas de letras que aprendeu a reproduzir. Observa-se, nessa
versao anterior do documento, que a crianga com quem o adulto estaria interagindo é representada de
modo ndo particularizante, mas como o sujeito da aprendizagem, num dado contexto — este, sim, o
objeto das considera¢des no texto em andlise, o que se vé no emprego do presente do indicativo para
representar de modo generalizante o momento do processo de alfabetizagdao em consideragao:

Um primeiro momento se caracteriza pela percep¢ao de que a escrita se distingue do
desenho. Se Ihe pedimos para desenhar uma pessoa ela fard qualquer coisa como —
[reproducdo de desenho] —; se lhe pedimos, entretanto, para “escrever”, aparecerao,
entre as primeiras tentativas, meros grafismos, linhas onduladas ou quebradas, séries de
elementos repetidos e, mesmo, a reproducdo de sequéncias de letras a que teve acesso
fora da escola, embora sem qualquer correspondéncia com os sons que representam
[seguem reproducdes de grafismos produzidos por criangas] [...]. (Sdo Paulo, 1988, p. 24)

Note-se, até mesmo, que o termo criang¢a, a que, depreende-se, faz remissdao o anaférico /he,
nao é explicitado na passagem em observag¢ao nem no pardgrafo que o antecede:

Do ponto de vista cognitivo-construtivo, a escrita infantil segue uma linha de evolugdo
surpreendentemente semelhante nos diversos meios culturais, nas diversas situagoes
educativas e nas diversas linguas [nota 3]. Ela vai passando por diferentes hipoteses
sobre o que seja a escrita e sucessivamente compreendendo quais sGo suas propriedades
e qual é sua relagdo com a fala. Procuraremos, inicialmente, conhecer esse processo
para melhor conduzir nossa agdo pedagdgica. (Sdo Paulo, 1988, p. 24, grifo nosso)

Neste paragrafo, observa-se ambiguidade decorrente da ndo precisdao quanto a qual termo anterior
faz remissao o pronome ela em ela vai passando, que tanto pode referir crian¢a, termo mencionado
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apenas no paragrafo que antecede ainda o anterior a este, mas que se encontra subsumido no termo
infantil; ou escrita infantil, objeto mais préximo do anaférico em questdo, em que infantil parece
abrir em seu escopo a possibilidade de referéncia indireta a aquisicdo da escrita em suas fases iniciais.
Assim, ainda que o paragrafo se inicie com a mengao ao “ponto de vista cognitivo-construtivo”, ndo o
sujeito da aprendizagem, mas o processo da aquisi¢cao da escrita em suas relagdes com os contextos de
aprendizagem parece ser o objeto de que se trata mais especificamente nesta versdo do documento.

Observa-se, também, o emprego do presente do indicativo, associado entdo ao do gerundio,
para se representar de modo ndo particularizante, ou individualizante, o que seja o processo em
observacdo. Esse enquadramento responde as bases sociais dos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita as quais faz mencdo direta a passagem “nos diversos meios culturais, nas diversas
situacdes educativas e nas diversas linguas”. A essa passagem se associa uma nota em que se faz a
remissdo a publicacdo de Ferreiro (1986). E possivel observar, porém, que esse enunciado também
poderia responder as bases sociointeracionistas que referenciam a proposta curricular em analise.

Na passagem equivalente a essa reelaborada no documento publicado em 1991, a imprecisao
referencial é desfeita com o emprego do termo crian¢a, em “a crianga vai elaborando diversas
hipdteses”. Altera-se nessa passagem também o objeto a que a escrita estaria relacionada: na edigao
de 1988, a alfabetizagdo consistiria em compreender a relagao da escrita com a fala; na edi¢ao de
1991, exclui-se a mencao a fala, inserindo-se a meng¢do a o que a escrita representa:

Do ponto de vista cognitivo-construtivo, a escrita infantil segue uma linha de
evolugdo surpreendentemente semelhante nos diversos meios culturais, nas
diversas situa¢Oes educativas e nas diversas linguas [nota). A crianga vai elaborando
diversas hipoteses sobre o que a escrita representa e sucessivamente vai construindo
respostas para duas questdes: o que a escrita representa e qual a estrutura do seu
modo de representagdo. (Sdo Paulo, 1991, p. 28, grifo nosso)

Parece haver assim o reposicionamento da crianga para uma situa¢ao de centralidade no
processo de aprendizagem, ao mesmo tempo que essa aprendizagem nado se faria em relagao
ao processo comunicativo, como a menc¢do a relacdo com a fala, na edicdo de 1988, possibilita
compreender, mas ao processo de representagao, a que, neste caso, se refere o sistema de escrita
alfabética. Nota-se assim que, embora a criancga seja posicionada mais explicitamente como sujeito
que aprende, o centramento do processo de aprendizagem se localiza no objeto a ser aprendido, e
nao no processo de aprendizagem nem no contexto da interacdo. A primazia conferida ao principio
da referéncia e ndo ao da referenciacdo se estabelece, desse modo, com o destaque conferido a
nominalizacdo. Nesse sentido, o fato trazido no documento para ilustrar o fenbmeno tematizado
refere-se a um episédio pressupostamente acontecido, narrado em pretérito perfeito e vivenciado
por uma crianga especifica com relagdo a escrita do nome de sua mae:

Noinicio do processode re-construgdo, a crian¢a supde que a escrita sejaumaoutraforma
de desenhar as coisas. Por exemplo, pediu-se a uma crianga, que aprendeu a reproduzir
a forma escrita do nome de sua mae (Dalva), que escrevesse a palavra “mamae” cuja
forma ela ndo conhecia. Ela escreveu, com conviccdo, “Dalva”. E questionada em relacdo
ainadequacdo da sua escrita, ficou perplexa com a incapacidade adulta de compreender
uma coisa tdo evidente, isto é, Dalva e mamde sdo a mesma pessoa e, portanto, tém a
mesma escrita [nota]. (Sdo Paulo, 1991, p. 28, grifo nosso)

No exemplo trazido para ilustrar o momento inicial da aquisicdo da escrita, indica-se que “a crianca

supOe que a escrita seja uma outra forma de desenhar as coisas”, tendo-se como pressuposto tanto do
adulto quanto da crianga que a relagao linguagem/mundo se faz segundo o principio da referéncia.
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Entretanto, ndo é apenas a suposi¢cao quanto a escrita ser ou ndo desenho que estd em jogo,
mas o préprio modo como se realiza 0 processo de representagdo: para a crianga, o referente é o
mesmo, ainda que as palavras para referi-lo (Dalva e mamde) possam trazer diferentes sentidos.

Nao parece se tratar apenas de uma questdo de referéncia o que estd em jogo do ponto de vista da
crianga, sendo mesmo de referenciagdo, com a escolha das formas (na/de linguagem) para a construgdo
do processo de representa¢do: o que garante significacdo as formas empregadas para referir os objetos
sao os modos de apresenta¢do desse objeto — seus sentidos —, que podem ser compreendidos apenas
no processo da interagcdo, condicdo que, para a crianca, diferentemente de para o adulto que narra o
episddio, é pressuposta, dai sua perplexidade em o adulto ndo compreender o significado de palavras
que foram escritas como parte de um didlogo construido em contexto, na interagao entre ambos.

Odiscurso pedagogico-curricular parece aqui também ser o fator que direciona a interpretagao dos fatos
de aprendizagem ao deslocar sua percepg¢ao como um trabalho colaborativo em contexto para ser considerado
uma relacdo do individuo com o objeto a ser aprendido, que, em relagdo a alfabetizacdo, se circunscreve,
na proposicao em analise, ao sistema de representacdo da escrita. Este, enquanto sistema, é compreendido
como um todo de relagdes que, desse modo, compde uma unidade referencial a ser apreendida pelo sujeito
que aprende. Também por ser um sistema, a representagao escrita pode ser concebida como autbnoma em
relacdo a fala, ainda que seja na fala que se atualize o principio alfabético subjacente a esse sistema.

O deslocamento de principios associados ao processo de referenciacdo (em processos
interativos — processos em que a crianga se constitui desde sempre em seu mundo de oralidade) em
direcdo a principios associados ao processo da referéncia parece se mostrar também orientando as
alteragdes realizadas da edicao de 1988 para a de 1991 quando da supressao da seguinte passagem
(substituida pela que sera apresentada mais adiante):

Também ndo estdo claros para as criangas os critérios pelos quais as diferentes escritas se
relacionam ou se distinguem. Assim, uma crianca alfabetizanda, quando solicitada a dizer
outras palavras parecidas com NENE, do ponto de vista de sua grafia, deu como resposta
— “mamadeira”, “chupeta”. Isto é, ela estava mais atenta ao significado das palavras e as
relagGes que se estabelecem entre elas no mesmo campo semdntico, em vez de busca-las

na semelhanga da grafia ou dos sons correspondentes. (Sao Paulo, 1988, p. 25, grifo nosso)

A atencdo ao significado nos processos interativos revela os modos de participa¢do da crianca
nesses processos. A referenciacdo é uma realizagdo colaborativa entre os sujeitos que interagem
num dado contexto, e, na interagao, as formas empregadas para a construgao dos objetos do discurso
nao sao fixas, mas se reconstroem no didlogo que se desenvolve com base em recategorizacdes (c.f.:
Mondada, 2002). A crianga, no episddio narrado, apoia-se na escrita para construir categorias que
possibilitem estabilizar significados e sentidos no processo de interagao estabelecido.

Nesta passagem, observa-se que é considerada a relacdo dos sujeitos com o contexto de
producdo dos sentidos e, portanto, os aspectos semanticos associados a producdo de linguagem.
Dessa maneira, é possivel observar novamente aqui a consideracdao de Montoya (2006) sobre a
perspectiva piagetiana a respeito de objetos e agBes se encontrarem em continuo movimento,
mesmo que se opere com categorias estaveis.

Essa percepcdo é desfeita na versao de 1991, em que a passagem em observacao foi suprimida
e, em seu lugar, foi inserida a passagem a seguir. Novamente, parece operar sobre o processo de
revisdo do documento o discurso pedagdgico-curricular, produzindo seus efeitos de circunscrigcao
de sujeitos e objetos a uma rela¢do didatica particularizada:

Denominamos pré-sildbicas os tipos de escrita em que a crianga ainda ndo
compreendeu quais sdo as suas propriedades e qual é a sua relagdo com a fala.
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Tais manifestagdes escritas tém caracteristicas préprias e poderiamos dizer que
mantém uma légica, subdividindo-se em:

— escritas indiferenciadas. Série igual de grafias, independentemente do estimulo;
[segue uma reproducgdo de escrita produzida por crianca de 5 anos]

— escritas diferenciadas: a escrita apresenta uma série diferenciada de grafias,
respondendo a diferenca de estimulos. A diferenciacdo é realizada através da
variacdo de repertdrio, da quantidade ou da posicdo das grafias. Essa variacao
pode ser influenciada pela lembranca de algum modelo de escrita (nome préprio,
algumas palavras aprendidas)”. [segue uma reproducdo de escrita — um texto —
produzida por crianca de 9 anos] (Sdo Paulo, 1991, p. 28-29)

Aqui, a relagdo com a fala parece se colocar como atualizagdo do principio alfabético da
escrita. Além disso, a proposi¢do, na edicao de 1988, em que sao enfatizadas as relagdes semanticas
estabelecidas pela crianga na interagdao com o adulto, é substituida na de 1991 por passagem em que
se enfatizam as fases por que passa a crianga em seu processo de construgao do sistema de escrita
alfabética e em que, mais umavez, se faz mengao ao trabalho com o nome, neste caso ainda associado
a um modelo de escrita. Parece se reafirmar, assim, o efeito que o discurso pedagdgico-curricular
produz sobre as concepg¢bes de alfabetizagdo e as proposi¢cdes para o ensino e aprendizagem da
escrita em suas fases iniciais, deslocando-as em diregao aos principios da episteme classica. Assim,
em acordo com os principios dessa episteme, assumem primazia o objeto do conhecimento e a
nogao de referéncia para se considerarem as relagées entre linguagem e realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise dos dados produzidos com o contraste de uma e outra versdao do documento revelou
os efeitos, para as proposicoes pedagodgicas sobre alfabetizacdo, da concorréncia de perspectivas
distintas a respeito das bases semanticas em que se sustentariam os processos de ensino e
aprendizagem da escrita em suas fases iniciais.

De uma versdo a outra do documento é possivel observar o estabelecimento de orienta¢Ges didaticas
mais explicitas para a condugdo escolar dos processos de alfabetizacdo, de modo que as proposices para
o trabalho de ensino e aprendizagem da escrita em suas fases iniciais concorrem tanto com as bases
sociointeracionistas que referenciam a parte geral do documento sobre o ensino de portugués como
também com principios proprios a perspectiva construtivista em suas relagdes tedrico-metodoldgicas mais
estritas, com os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita. Desse modo, o tempo da aprendizagem,
gue, de acordo com as propostas primeiras de base construtivista, deveria respeitar o tempo do sujeito que
aprende, na versdo posterior do documento se mostra determinado pelo tempo do curriculo escolar, que
seleciona, organiza e dispde temporalmente o que deve ser aprendido, como e quando.

O deslocamento de uma orientac¢do didatica condicionada prevalentemente pelo discurso académico-
cientifico para outra, condicionada prevalentemente pelo discurso pedagdgico-curricular, no documento em
andlise, produz efeitos sobre os modos como sdo concebidos os processos semanticos nas proposicoes para
0 ensino e a aprendizagem da escrita em suas fases iniciais, pois alteram-se as relagdes entre concepgdes
de linguagem e as epistemes em concorréncia. Produzem-se, assim, assonancias, tensoes, conflitos e/ou
acomodagGes em concepgdes de sujeito, de lingua/linguagem, de referéncia e de ensino e aprendizagem.

Oreferidodeslocamentopodeserentendido,também,comoummovimentoderecontextualizacdo,
processo de retirada de um discurso de seu contexto de produ¢cdo — o campo académico-cientifico —
e posterior realocacdo em novos contextos — de producdo de propostas curriculares e/ou de ensino e
aprendizagem (Bernstein, 2000). Nesse processo, o discurso ganha outros contornos, desenhados
segundo escolhas conduzidas por agentes que atuam em campos recontextualizadores: o campo
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recontextualizador oficial (CRO) e o campo recontextualizador pedagégico (CRP). Segundo Bernstein
(2000, p. 33, traducdo nossa), o CRO é “criado e dominado pelo Estado e seus agentes e ministros
selecionados” e o CRP é formado por “pedagogos nas escolas e departamentos de educac¢do (das
universidades), jornais especializados, fundagdes privadas de pesquisa”.

No contexto brasileiro, no qual as prescri¢des curriculares sdao produzidas no ambito federal e,
em seguida, desenvolvem-se propostas no nivel dos estados e dos municipios, a divisdo em CRO e
CRP ganha especificidades; por exemplo, nas secretarias estaduais e municipais de educa¢do atuam
agentes ligados ao Estado e profissionais da educag¢do, docentes de universidades que atuam como
assessores e sujeitos ligados a diferentes fundagdes e organizacdes civis. Assim, o que se ressalta é a
margem de autonomia prevista para os agentes que materializam o deslocamento dos discursos de
um contexto a outro — variavel segundo o cendrio politico.

E interessante lembrar que no estado de S3o Paulo se desenvolvia desde a década de
1970 um processo de reorganiza¢dao administrativa e de reformas curriculares, fruto da abertura
da escola a contingentes mais amplos da popula¢do. Certamente esse cenario, marcado pela
crescente precariedade de condi¢des em que se deu essa abertura, relaciona-se com determinadas
preocupacdes que vao se expressando em medidas pedagdgico-curriculares. Sampaio (1998, p. 231)
descreve a realidade das escolas nesse momento:

Aescola, obrigada a receber uma popula¢do urbana desorganizada e numerosa, valeu-
se da organizacdo burocratica para responder a uma situagdo cadtica. O processo
de ensino e aprendizagem, em torno do qual se realiza todo o seu trabalho, foi se
apertando nos limites possiveis, ficando reduzido ao atendimento de massa.

A autora ainda afirma que as propostas curriculares que comegaram a ser discutidas no estado
de S3o Paulo entre 1984 e 1987 “ndo encontraram terrenos férteis para ensaios e reformula¢des que
as fizessem avancar e contribuir na pratica dos professores” (Sampaio, 1998, p. 227). Ela se refere a ndo
aproximacdo das Delegacias de Ensino das necessidades das escolas, bem como aauséncia de programas
de capacitacao dos professores — além, claro, da precariedade estrutural da rede de ensino. Pode-se
supor, portanto, que a versao de 1991, em alguma medida, tenha adotado um tom menos respeitoso
a autonomia das escolas e dos professores em fungao das dificuldades impostas pelas condi¢des reais
de implementacdo das propostas curriculares: se isto fizer sentido, uma orientacdo mais diretiva do
trabalho do professor pode representar, nas concorréncias entre epistemes aqui destacadas, o efeito de
uma visdao empobrecida do que poderiam fazer esses profissionais num cendrio em que as condi¢cdes
para o desenvolvimento do seu trabalho com qualidade ndo viriam a se materializar.

Vale pensar, portanto, na forma pela qual as concorréncias discursivas salientadas neste artigo
vao configurando entendimentos e praticas que desafiam quaisquer tentativas simplistas de analise.
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