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RESUMO

No contexto educacional, as demandas por medidas de acessibilidade se ampliam a medida que
se fortalece a tese de que o melhor lugar para escolarizar estudantes do publico-alvo da educagao
especial (PAEE) é na classe comum, impulsionada principalmente pelos grandes avangos nos
movimentos mundiais pela inclusdo escolar, nas legislacbes e na pesquisa educacional. Tomando
como referéncia a documentacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),
este trabalho teve como objetivo analisar como a acessibilidade fisica é definida e mensurada
nas escolas brasileiras e se houve altera¢des nos quesitos avaliados. As fontes de dados s3ao os
formularios e microdados do Censo Escolar de 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019. Como resultados,
sdo apresentadas as dimensdes e definicdes, além de dados sobre os quesitos relacionados a
acessibilidade fisica nas escolas. As analises permitiram concluir que ainda estamos distantes de
garantir acessibilidade como direito nas escolas, e que, apesar de a legislacdao conter dispositivos
estabelecendo a obrigatoriedade de seu cumprimento, ela também prevé ressalvas que abrem
possibilidades de ndo atendimento adequado do PAEE.
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ABSTRACT

In the educational context, the demand for accessibility measures is increasing as the thesis
strengthens that the best place to educate students from the target audience of special education
(PAEE) isin the regular classroom. This is primarily driven by significant advances in global movements
for school and social inclusion, legislative changes in various countries, and applied scientific
research in the field of education. Using documentation from the National Institute of Educational
Studies and Research as a reference, the study aims to analyze how physical accessibility is defined
and measured in Brazilian schools and whether there have been changes in the criteria evaluated.
The data sources are the forms and microdata from the School Censuses of 2011, 2013, 2015, 2017
and 2019. The results present the dimensions and definitions, as well as data on issues related to
physical accessibility in schools. Overall, the analyses have led us to conclude that we are still far
from guaranteeing accessibility as a right in schools. Although legislation contains provisions that
establish an obligation to comply, it also includes exceptions which create possibilities for failing to
adequately meet the needs of the PAEE.

Keywords: School Census. School Physical Accessibility. School Infrastructure.

RESUMEN

En el contexto educativo, las demandas de medidas de accesibilidad son cada vez mayores, pues se
fortalece la tesis de que el mejor lugar para escolarizar al publico de la educacidn especial (PAEE)
es en la clase regular, impulsada principalmente por los grandes avances en los movimientos
mundiales por la inclusién escolar, en la legislaciéon y en la investigacién educativa. Con referencia
en la documentacion del Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones Educativas (Inep), tiene
como objetivo analizar como se define y mide la accesibilidad fisica en las escuelas brasilefias y si
hubo cambios en los requisitos evaluados. La fuente de datos son los formularios y microdatos del
Censo Escolar de 2011, 2013, 2015, 2017 y 2019. Como resultado, se presentan las dimensiones y
definiciones, mas alla de los datos sobre la accesibilidad fisica en las escuelas. En general, permitieron
concluir que todavia estamos lejos de garantizar la accesibilidad como un derecho en las escuelas y
que, aunque la legislacién contiene disposiciones que establecen la obligacidn de cumplirlo, también
prevé reservas, lo que abre posibilidades de que no se satisfagan adecuadamente el PAEE.

Palabras clave: Censo Escolar. Accesibilidad Fisica Escolar. Infraestructura Escolar.

INTRODUCAO

Em decorréncia do movimento social das pessoas com deficiéncia em prol de sua inclusdo
social, uma das maiores demandas emergentes tem sido a questdo da acessibilidade® em diferentes
espacos, inclusive escolas. Nunes e Nunes Sobrinho (2008) explicam que esse tema emergiu na década
de 1940, quase que exclusivamente interpretado em termos de barreiras fisicas e arquiteténicas
para pessoas com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida. Na década de 1980, ainda relacionado
as pessoas com deficiéncia fisica, o conceito foi ampliado para considerar barreiras ambientais de
modo mais geral, incluindo, além das edificacdes, as barreiras atitudinais. Na década de 1990, novas

1 O Instituto Nacional de Estudos Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em seus documentos orientadores do Censo
Escolar (Inep, 2019a), utiliza as terminologias “acessibilidade fisica e/ou arquitetdnica”, “acessibilidade fisica” ou apenas
“acessibilidade”, muitas vezes, indicando o mesmo sentido. Neste texto, o foco direciona-se a “acessibilidade fisica”, seguin-

do a perspectiva em uso nos documentos do Inep, que é o lécus do material empirico trabalhado.
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questdes surgiram abrangendo especificidades também de outras deficiéncias e que envolviam
barreiras de comunicacao e nos transportes, embora a eliminacao das barreiras ainda fosse pensada
de forma categorial, ou seja, por deficiéncia. Mais tarde, nesta mesma década, o conceito de desenho
universal passou a ser disseminado, compreendido como um projeto que visa atender a diversidade
da populagdo em todas as diferentes caracteristicas antropomeétricas e sensoriais (ABNT, 2020).

Para Calado (2006), a acessibilidade e o desenho universal podem ser considerados como
conceitos que se complementam, embora nao dependam um do outro. Segundo a autora, a
acessibilidade promove o acesso por diferentes mecanismos para as questdes da deficiéncia,
enquanto o desenho universal abrange todas as pessoas, a diversidade da populacgdo, e é alcangado
quando a criagdo de produtos, de ambientes e meios de comunicac¢do é feita sem necessitar de
adaptacgGes para o beneficio de uma pessoa e de suas individualidades.

No tocante ao contexto da escola, as demandas por medidas de acessibilidade se ampliam a
medida que se fortalece a tese de que o melhor lugar para escolarizar estudantes do publico-alvo
da educacdo especial (PAEE) é na classe comum da escola regular, impulsionada principalmente
em fungdo dos grandes avang¢os nos movimentos mundiais pela inclusdao social, nas legislagdes
dos paises e na pesquisa cientifico-aplicada na drea educacional. Conforme Omote (2004), os
argumentos a favor da inclusdo escolar s3ao evidentes, embora o autor pontue a necessidade de
se considerarem os impedimentos tipicos da condi¢cdo de cada estudante, a fim de que recursos
necessarios para eliminar as barreiras possam ser disponibilizados, de modo a evitar o que ele
denomina de “normificacdo” — quando o estudante com deficiéncia é considerado igual a qualquer
outro, ignorando-se assim suas necessidades.

No Brasil, segundo o decreto n? 5.296 (Brasil, 2004), acessibilidade estd relacionada com
fornecer “[...] condi¢do para utilizagao, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos espacos,
mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicacao e informacgdo, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida” (art. 8°, ). O art. 24 dispde que

[...] os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos
ou privados, proporcionardao condi¢des de acesso e utilizacao de todos os seus
ambientes ou compartimentos para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditdrios, gindsios e instalacGes
desportivas, laboratdrios, areas de lazer e sanitarios.

Além disso, as escolas devem comprovar que sua organizacdo contém normas sobre o
tratamento a ser dispensado a professores, alunos, servidores e funcionarios com deficiéncia “[...]
com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de discriminagdao, bem como as respectivas sang¢des
pelo descumprimento dessas normas” (Brasil, 2004, art. 24, 111).

No mesmo documento sdo apresentadas a definicdo e a classificagcdo dos tipos de barreiras:

Barreiras: qualquer entrave ou obstdculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade
de movimento, a circulagdo com seguranga e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informacao, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos de uso publico;
b) barreiras nas edificacGes: as existentes no entorno e interior das edificaces
de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso comum nas
edificacGes de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servigos de transportes;

d) barreiras nas comunicacGes e informagdes: qualquer entrave ou obstaculo
que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
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intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunica¢do, sejam ou nao de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informacao.
(Brasil, 2004, art. 89, Il)

A Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) publicou em 2020 a quarta edi¢dao da Norma
Brasileira “NBR 9050 Acessibilidade a edificagbes, mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos”,
a qual estabeleceu critérios e parametros técnicos a serem observados na construgao, instalagdo
e adaptacao de edificagGes, mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos quanto as condi¢des de
acessibilidade. De acordo com a NBR 9050 (ABNT, 2020), item 3.1.1, acessibilidade é

[...] possibilidade e condigdo de alcance, percepgao e entendimento para utilizagdo,
com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagBes, transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso
publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Em 2008, foi aprovado no Brasil o decreto n? 186 (Brasil, 2008a), com status de emenda
constitucional, cujo texto é o da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)
e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. Em seu
art. 24, que trata da educagao, estabelece-se o compromisso dos Estados Partes com o direito,
sem discriminagao, das pessoas com deficiéncia a educagao, a necessidade de prover igualdade
de oportunidades, assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida.

A lei n2 13.005 (Brasil, 2014), que aprovou o Plano Nacional de Educagdo (PNE/2014-2024),
previu na estratégia 4.6 a provisao de recursos para promover a “[...] acessibilidade nas instituicdes
publicas, por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacao
de material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva”.

Em junho de 2015, foi promulgada a lei n2 13.146 (Brasil, 2015), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), inspirada na CDPD, reforgando os dispositivos que garantem o direito a um sistema
educacional inclusivo e, entre outros, a acessibilidade e ao desenho universal, que no ambito educacional
envolve promover condi¢des de equiparacao de oportunidades aos estudantes do PAEE.

Em margo de 2018, foi aprovado o decreto n? 9.296, que regulamentou o art. 45 da LBI
estabelecendo critérios basicos para a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

Entretanto, a despeito dos avangos nos dispositivos legais que garantem a acessibilidade, tanto
a CDPD quanto a LBI se referem ao conceito de adaptagGes razoaveis significando:

[...] adaptac¢Oes, modificagOes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
onus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condicGes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais. (Brasil, 2015, art. 3¢, VI, grifo nosso)

Essa ressalva pode afetar a qualidade da acessibilidade oferecida em todos os sentidos,
inclusive a acessibilidade fisica nas escolas, de modo que a ado¢dao das adaptagdes razodveis em
funcdo do 6nus pode ser utilizada como justificativa para que os governos deixem de prover medidas
adequadas de acessibilidade nas escolas. De fato, a existéncia de barreiras tem sido apontada em
varios estudos, os quais concluem que as escolas precisariam proporcionar espacos livres de barreiras
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fisicas com vistas a garantir maior participacao de estudantes do PAEE (Tagliari, Trés e Oliveira, 2006;
Carvalho, 2008; Paulino, Corréa e Manzini, 2008; Silva Filho, 2017).

O decreto n? 9.451 (Brasil, 2018b), que regulamentou o art. 82 da LBI, traz detalhes e
dispositivos que reforcam que todos os espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos e edificagcdes
que vierem a ser projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e
ampliacGes de edificacOes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto nesta norma para
serem considerados acessiveis.

No tocante a avaliagdo da acessibilidade, ha que destacar tanto o fato de ser uma tarefa
complexa quanto o de haver na literatura nacional varios instrumentos detalhados e especificos
para a verificacdo dos requisitos da ABNT (Audi, 2004; Audi e Manzini, 2006; Kasper, Pereira e Loch,
2009; Corréa, 2010; Corréa e Manzini, 2012). Entre outros aspectos, nos espacos da escola, deve ser
considerada a acessibilidade no portdao de entrada de alunos, nas rotas que interligam diferentes
areas (administrativas, de pratica esportiva, de recreacao, de alimentacgdo, salas de aula, laboratdrios,
bibliotecas, centros de leitura, salas de aula e demais ambientes pedagdgicos), nos equipamentos
complementares (piscinas, livrarias, centros académicos e outros), sanitarios, mobilidrio interno,
salas de aula, lousas, escadas e rampas, elevadores e corrimdos, como vem sendo registrado, por
exemplo, em documentos orientadores no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) que se utilizam da ABNT (2015).

Em 2007, foi instituido o Programa Escola Acessivel (PEA), visando a adequacdo de escolas
para promover acessibilidade fisica. O decreto n? 7.611 (Brasil, 2011) assegura que a Unido deve
prestar apoio técnico e financeiro para complementar as acdes das demais esferas administrativas
guanto a “[...] adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade” e “[...] elaboracao,
producdo e distribuicdo de recursos educacionais [...]” (Brasil, 2011, art. 5°, § 29, V, VI), visando
prover condi¢cOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos do PAEE.
Em 2012, um manual desse programa foi divulgado pelo Ministério da Educacdo — MEC (Brasil,
2012, p. 3), com o objetivo de orientar “[...] os sistemas de ensino na implementacdo do Programa
Escola Acessivel, em 2012, acdo que integra o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
— Viver sem Limite”, prevendo recursos para despesas de custeio e de capital, para a adequacao
arquitetdnica de rampas, sanitarios, vias de acesso, instalacdo de corrimaos e de sinalizagdo visual,
tatil e sonora; aquisicdo de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistiva, bebedouros e
mobilidrios acessiveis.

Assim, durante pelo menos 13 anos, o MEC forneceu recursos as redes de ensino para promover
a acessibilidade fisica das escolas. A resolugdo n2 19, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) do MEC (Brasil, 2013), que dispOe sobre a destinacdo de recursos financeiros,
estabelece, no art. 2°, que escolas publicas com matriculas de alunos do PAEE devem aplicar os
recursos oriundos do PEA para a aquisicao de:

| — Materiais e bens e/ou contrata¢do de servigos para construcdo e adequagdo de rampas,
alargamento de portas e passagens, instalagdo de corrimao, construcdo e adequacao de
sanitarios para acessibilidade e colocagdo de sinalizacdo visual, tatil e sonora;

Il — Cadeiras de rodas, bebedouros acessiveis e mobilidrios acessiveis; e

Il — Outros produtos de alta tecnologia assistiva. (Brasil, 2013, p. 2)

Adverte-se que mesmo que a atencao direcionada a melhoria da acessibilidade fisica seja
fundamental para o atendimento adequado a populacdo, ndo se pode desconsiderar que essa é
apenas uma das dimensdes do conceito de acessibilidade.

Na atualidade, tendo em vista o fato de que o conceito de “inclusdo” encerra muitos sentidos e
contradicdes, alguns autores propdem sua substituicdo por um conceito mais unificador e operacional,
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que seria o de acessibilizagdo (Ebersold, 2017; 2019; 2020; Plaisance, 2020). Segundo os autores, essa
troca permitiria colocar énfase na andlise da acessibilizagdo, abrindo um caminho mais pragmatico as
novas representacdes centradas no acolhimento a diversidade dos individuos. Essa proposta evidencia
aimportancia e a abrangéncia do conceito de acessibilidade no campo educativo, mas, sem desmerecer
essa amplitude, e diante da necessidade de melhor delimitar o estudo, nos restringimos a questdo da
infraestrutura, que diz respeito a acessibilidade fisica na escola.

Ressalta-se que a acessibilidade fisica € um dos aspectos da infraestrutura das escolas. No Brasil,
as redes de ensino dividem-se em publica e privada, sendo a publica submetida as diferentes esferas
administrativas (Unido, estados e municipios). Por ser o Brasil um pais com extenso territério e grandes
desigualdades, as condi¢des escolares de infraestrutura certamente sdo marcadas pelas condigdes
socioecondmicas da regido em que a instituicdo se encontra (Soares Neto et al., 2013). Assim, a relevancia
de itens sobre acessibilidade fisica na escola nos instrumentos censitarios e de avaliagdo da educac¢do
bdsica justifica-se porque esses elementos impactam a sua qualidade, principalmente para estudantes do
PAEE. Além disso, eles podem gerar indicadores para o acompanhamento e o monitoramento de politicas
de apoio a projetos de adequacdo fisica e arquitetOnica, que, por sua vez, favorecem a avaliagdo de
existéncia de grandes desigualdades no territdrio brasileiro. No Brasil, cabe ao Inep, autarquia vinculada
ao MEC, a realizacdo de estudos avaliativos da educac¢do bdsica, sob diferentes prismas. Um deles é o
acompanhamento das condi¢des oferecidas pela rede escolar brasileira, incluindo a sua infraestrutura,
realizado com base em dados coletados anualmente pelo Censo Escolar. Dada a complexidade dos
aspectos envolvidos nas avaliagdes e nas condi¢des de acessibilidade em geral e, ainda, a impossibilidade
de se inserirem todos os possiveis quesitos para avalia-los, este estudo centraliza-se em um aspecto da
acessibilidade e tem o objetivo de analisar como a acessibilidade fisica é definida e mensurada nas escolas
brasileiras e se tem havido altera¢gdes nos quesitos avaliados.

Especificamente, pretendeu-se:

e Averiguar como a acessibilidade fisica na escola tem sido definida nos instrumentos do

Censo Escolar;

¢ Analisar quais dimensd&es da acessibilidade fisica nas escolas tém sido apreendidas na coleta

das informagdes;

e |dentificar se houve alteracdo nas formas de definicbes de acessibilidade e quais suas

implicagOes nas edi¢cdes analisadas ao longo do periodo de 2011 a 2019;

e Especificar que dados esses itens permitem gerar a respeito de acessibilidade fisica e quais

métricas sdo adotadas para a coleta das informacoes;

e Compreender se e como essas informagdes permitem monitorar a condi¢cdo da acessibilidade

fisica nas escolas brasileiras.

Ressalte-se que o Censo Escolar é uma pesquisa declaratéria, anualmente realizada pelo Inep,
tendo a data de referéncia para a coleta de informacgdes a ultima quarta-feira do més de maio, com
informacgdes preenchidas nas unidades educacionais. O fornecimento das informacdes solicitadas é
obrigatério para todas as escolas publicas e privadas e abrange as diferentes etapas e modalidades
de ensino da educacdo bdasica (Brasil, 2008b).

METODOLOGIA

Na escola, cinco instrumentos de coleta de dados do Censo Escolar devem ser preenchidos:
escola, turma, matricula, docente e gestor? (disponivel desde 2019). Para auxiliar no preenchimento

2 Nas edi¢Ges 2011, 2013, 2015 e 2017 sdo denominados de cadastro; em 2019, de formulario (Inep, 2011a; 2013a; 20153;
2017a; 2019b).
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das informag¢des do Censo, sdo disponibilizados anualmente textos e videos com orienta¢des
especificas sobre a coleta, como o Glossdrio da Educag¢do Especial e o Caderno de Conceitos e
Orientag¢bes do Censo Escolar, entre outros, dos diferentes anos. O delineamento do estudo
envolveu duas etapas, sendo a primeira de estudos documentais e a segunda de andlise do banco
de microdados do Inep, relacionado as respostas das escolas aos itens dos cadastros/formularios do
Censo Escolar nas edi¢des de 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019.2 Cada etapa sera detalhada a seguir.

Inicialmente, procedeu-se a busca aos documentos de referéncia do Censo Escolar no Portal
do Inep* dos anos escolhidos. Assim foram identificados os conjuntos dos documentos de cada ano,
que envolviam os cadastros/formuldrios ja citados, glossarios, notas técnicas, perguntas frequentes
e cadernos de notas e orientag¢des, os quais foram lidos para a identificacdo dos termos utilizados e
dos conceitos e/ou definicdes adotados. Alguns documentos mais atuais estavam disponiveis no
sitio do Censo Escolar, enquanto outros foram fornecidos pelo préprio Inep.

Posteriormente, foram analisados 42 documentos disponiveis, dos quais sete do Censo Escolar
de 2011, oito do Censo Escolar de 2013, oito do Censo Escolar de 2015, dez documentos do Censo
Escolar de 2017 e nove documentos do Censo Escolar de 2019. Na analise desses documentos, foram
identificados todos os itens relacionados diretamente a acessibilidade fisica na escola, com foco na
infraestrutura escolar, bem como as variages nos itens e definicdes no conjunto dos documentos
ao longo dos anos. Essas informagdes foram copiadas na integra para planilhas Excel, criadas para
fins de registro das informacgdes reunidas para esta pesquisa.

Uma vez identificados os itens de interesse nos cadastros/formularios das cinco edicGes
do Censo Escolar, procedeu-se a extracdo dos dados referentes exclusivamente a esses itens,
correspondentes as unidades educacionais em atividade no ano de referéncia da aplicagdo do Censo
e que contam com pelo menos uma matricula de ensino regular.

Obtidos os dados brutos, foram criadas cinco planilhas e, além dos dados relacionados
a quantidade de escolas para cada alternativa de respostas aos itens identificados, foram
calculadas as proporgdes que essas respostas assumiam em relacdo a totalidade de escolas. Foram
analisadas informagdes quanto aos itens de infraestrutura requeridos no Censo Escolar de 193.047
estabelecimentos escolares em 2011, 190.706 em 2013, 186.441 em 2015, 184.145 em 2017 e
180.610 em 2019. Com recurso a essas planilhas foram geradas tabelas e graficos para resumir
melhor os indices e permitir analises que respondam as questdes da pesquisa.

Cabe destacar que a proporgao de respostas em branco ou nulas, para o conjunto das escolas,
variou de 3 a 4,1%, o que demonstra que as respostas foram consideradas vélidas para a maioria dos
itens e que houve clareza para os informantes que assinalaram se suas escolas cumpriam ou ndo
os quesitos de acessibilidade fisica em sua infraestrutura. Assim, as respostas em branco ou nulas
foram desprezadas na composicao das tabelas e graficos.

RESULTADOS

Os resultados foram organizados em duas sec¢des. A primeira secao aborda a definicao de
acessibilidade fisica escolar para estudantes do PAEE nos documentos orientadores do Censo Escolar.
A segunda sec¢do apresenta a definicdo e a mensuragao de quesitos sobre acessibilidade fisica, com
foco na infraestrutura das escolas tendo em vista as necessidades do PAEE e os indices gerados nas
andlises dos resultados das informacgdes registradas nos cadastros/formuldrios completados pelas
escolas no Censo Escolar. Nesta se¢do, também s3o apresentadas andlises da evolugdo dos quesitos

3 Das edigBes de 2011 a 2019, foram analisados dados apenas dos anos impares, tendo em vista que os quesitos de acessibi-
lidade fisica escolar ndo se alteram tdo frequentemente de um ano para outro.
4 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar. Acesso em: 05 mar. 2025.
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relacionados a acessibilidade fisica nas escolas e sua atualizagdo como contribuicdo para futuros
acompanhamentos. Finalmente, o texto contempla uma breve analise sobre desafios a serem
superados relativamente aos possiveis significados de tais quesitos no Censo Escolar e problematiza
algumas implicacdes dessas alteragdes nas escolas.

DEFINICAO DE ACESSIBILIDADE FiSICA NAS ESCOLAS PARA ESTUDANTES DO PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO CENSO ESCOLAR

Cabe registrar que comumente, nos documentos de referéncia, encontra-se a terminologia
“recursos de acessibilidade” e ndo apenas “acessibilidade”, que geralmente é utilizada para a situacao
“recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida”, direcionando
o foco para a acessibilidade fisica. No entanto, também é possivel encontrar essa terminologia,
assim como apenas “acessibilidade” de forma ampla, referindo-se a programas de informatica, por
exemplo, o que ndo é prerrogativa apenas desses documentos do Inep.

Dessa forma, para apreender a definicdo de acessibilidade fisica adotada pelo Inep, além da
leitura dos documentos de referéncia, foi necessdria a atencdo sobre os quesitos presentes nos
instrumentos. Foram detectados quesitos apenas no Cadastro/Formuldrio da Escola, organizados em
dois itens: a. banheiro acessivel, adequado ao uso dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
e b. dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Quadro 1).

Quadro 1 - Itens sobre acessibilidade fisica na escola para estudantes do publico-alvo da educagao especial
nos Cadastros/Formularios da Escola do Censo Escolar dos anos de 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019.

Ano do Censo Instrumento Tipo de resposta
2011 CADASTRO DA ESCOLA
2013 1. Banheiro acessivel, acessivel, adequado ao uso dos
2015 alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida Sim ou ndo
S 2. Dependéncias e vias ad.e.quadas a algnos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida
FORMULARIO DA ESCOLA
1. Banheiro acessivel, adequado ao uso dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida
2. Corrim3o e guarda-corpo
3. Elevador
4. Pisos tateis
2019 5. Portas de vao livre de no minimo 80 cm SRk
6. Rampas
7. Sinalizacdo sonora
8. Sinalizagao tatil
9. Sinalizagdo visual (piso/paredes)
10. Nenhum dos recursos de acessibilidade listados
11. Sala de aula com acessibilidade Quantidade de salas

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Inep (2011a, 2013a, 2015a, 2017a, 2019b).
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No Censo Escolar de 2019, entre as alternativas de acessibilidade fisica na escola foi
mantido apenas o item sobre banheiro acessivel, enquanto o de dependéncias e vias adequadas
foi desmembrado nos itens de 2 a 9 (Quadro 1). Foi acrescido o item 10, que permite a indicagdo
de auséncia desses itens. Outra modificacdo foi a insercdo do quesito “Condi¢des das salas de
aula utilizadas pela escola (dentro e fora do prédio escolar)” e, nele, do item “Sala de aula com
acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida”.

Assim, constata-se que a alteracdo na apreensdao da acessibilidade fisica na escola para
estudantes do PAEE nos instrumentos de coleta de informagdes do Censo Escolar ocorreu por meio do
desmembramento de itens. Tal detalhamento pode permitir melhor identificagdo das condi¢cdes das
escolas, ainda que nado possibilite a comparabilidade com os anos anteriores pesquisados. No entanto,
a resposta que afere a existéncia ou ndo da informacgao é insuficiente para atestar a observancia ao
estabelecido pela ABNT. A métrica utilizada para registro das respostas, com alternativas sim e ndo para
questbes complexas, tais como indicar se um banheiro ou uma sala de aula é ou ndo acessivel, acaba por
registrar um tipo de resposta simplificada e nao fornecer informacdes que reflitam necessariamente a
realidade das condi¢des de acessibilidade fisica das escolas brasileiras.

DEFINICAO E MENSURACAO DE QUESITOS SOBRE ACESSIBILIDADE FiSICA NO
CONTEXTO ESCOLAR NO CENSO ESCOLAR

A seguir, analisamos em série histérica cada um dos itens do Censo Escolar e no banco de
dados das respostas criado para fins desta pesquisa.

BANHEIRO ACESSIVEL

As defini¢des de banheiro acessivel, adequado ao uso dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, especificam apenas que esses componentes devem contemplar o desenho universal,
definido como:

Concepcdo de espacos, artefatos e produtos que contemplem o desenho universal,
com o objetivo de atender simultaneamente todas as pessoas com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, independente,
segura e confortavel, garantindo elementos e solugbes que compdem a
acessibilidade. Deve conter as caracteristicas estabelecidas pela norma técnica
de acessibilidade elaborada pela ABNT — NBR 9050 —, disponivel no site http://
pessoacomdeficiencia.gov.br/app/normas-abnt. (Inep, 2015b, p. 32)

Concepcdo de espacos, artefatos e produtos que contemplem o desenho universal,
com o objetivo de atender simultaneamente todas as pessoas com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, independente,
segura e confortavel, garantindo elementos e solugbes que compdem a
acessibilidade. Deve conter as caracteristicas estabelecidas pela norma técnica
de acessibilidade elaborada pela ABNT — NBR 9050 —, disponivel no site http://
pessoacomdeficiencia.gov.br/app/normas-abnt. (Inep, 2017b, p. 28)

Concepcdo de espacos, artefatos e produtos que contemplem o desenho universal,
com o objetivo de atender simultaneamente todas as pessoas com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, independente,
segura e confortavel, garantindo elementos e solugbes que compdem a
acessibilidade. Deve conter as caracteristicas estabelecidas pela norma técnica
de acessibilidade elaborada pela ABNT — NBR 9050 —, disponivel no site http://
pessoacomdeficiencia.gov.br/app/normas-abnt. (Inep, 20193, p. 23)
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Essa definicdo é genérica, ndo permitindo maior seguranc¢a na avaliacdo do atendimento
as normas de acessibilidade fisica para uso dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
porque o julgamento envolve muitos elementos dessas dependéncias, tais como: largura de
portas, tipos de maganetas e torneiras, piso, barras, espago de circulagao, tipo de altura de vaso
sanitario e pia. Além disso, destaca-se que o link para consulta da ABNT, nas edi¢Ges de 2015,
2017 e 2019, presente nos documentos de referéncia para o preenchimento do Censo Escolar,
ndo funcionou quando acionado durante a elaboragdo desta pesquisa®, deixando a duvida sobre
o seu funcionamento durante o preenchimento pelas escolas. Caso algum respondente dos
instrumentos quisesse se informar melhor, antes de assinalar, poderia ndo conseguir por essa
via. Na edicdo de 2013 hd apenas referéncia a ABNT e, na de 2011, nenhuma mencgao.

A despeito das dificuldades com o preenchimento, os informantes do Censo Escolar
registraram se suas escolas possuiam ou ndo banheiros acessiveis, como se pode observar no
Grafico 1, que apresenta a propor¢dao de escolas recenseadas as quais indicaram ter ou nao
banheiro acessivel.

Grafico 1 — Escolas com banheiro acessivel a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida —
Censo Escolar —2011; 2013; 2015; 201; 2019.

Fonte: Inep — Censo Escolar (2011a; 2013a; 2015a; 2017a; 2019b).

Percebe-se que houve crescimento na quantidade de escolas que indicou cumprir
esse quesito, de 38.073 em 2011 para 80.426 em 2019, o que representa um incremento na
quantidade de escolas de 42.353 (111%) com banheiro acessivel ao longo do periodo de oito
anos. Entretanto, o Censo Escolar ainda mostrou que, em 2019, mais da metade das escolas
(55,5%) ndo possuia em suas dependéncias banheiro acessivel, mesmo considerando-se a
reducdo do numero total de escolas, de 193.047 em 2011 para 180.610 em 2019 (-6,44%).
Destaca-se que o item no instrumento de coleta permite apenas assinalar se a escola considera
ter ou ndao esse componente de acessibilidade, o que pode induzir a resposta de que um
banheiro minimamente ou parcialmente adaptado seja confirmado como acessivel, ou nao, a
depender de quem julga.

5 De outubro de 2020 a julho de 2022.
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DEPENDENCIAS E VIAS ADEQUADAS A ALUNOS COM DEFICIENCIA OU MOBILIDADE REDUZIDA
Este item é vagamente definido no caderno de instru¢des do Censo Escolar de 2011 como:
“Espaco e acesso da escola adequados aos alunos com deficiéncia ou dificuldade de locomo¢ao”
(Inep, 2011b, p. 14).
No Caderno de instrugdes dos Censos de 2013, 2015 e 2017 a definicdo é mais detalhada,
Ccomo se segue:

Espaco e acesso a escola adequados aos alunos com deficiéncia ou dificuldade
de locomoc¢do, que contemplem o desenho universal (concepcdo de espacos,
artefatos e produtos que visem atender simultaneamente todas as pessoas,
com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma
autdonoma segura e confortavel, constituindo-se os elementos ou as solugdes
gue compdem a acessibilidade). Devem conter as caracteristicas estabelecidas
pela norma técnica de acessibilidade elaborada pela ABNT — NBR 9050. (Inep,
2013b, p. 23)

Pode-se questionar quais critérios os respondentes utilizaram para assinalar se os espacos
e acessos a escola eram ou ndao adequados as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
Noformulariodo Censo Escolarde 2019 esseitem desapareceu e nove novos itens sobre acessibilidade
foram acrescentados, como ja informado.

O Gréfico 2 apresenta os resultados obtidos das respostas aos cadastros/formularios do Censo
Escolar nas edi¢des de 2011, 2013, 2015 e 2017, com relacdo ao quesito “dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida”. Em 2019, esse item foi desmembrado
em varios outros itens e, portanto, foi analisado separadamente.

Grafico 2 — Escola com dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida — Censo Escolar —2011; 2013; 2015; 2017.

Fonte: Inep — Censo Escolar (2011a; 2013a; 2015a; 2017a).

A propor¢dao das escolas consideradas como possuindo dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida aumentou de 33.559 (17%) em 2011 para 54.133
(29%) em 2017, ou seja, um incremento de 61% ao longo do periodo de sete anos. Entretanto, ha
que destacar que a maioria das escolas (71%) no Censo Escolar de 2017 ainda ndo registrava ter
dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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Ha que destacar ainda que nas defini¢des localizadas nos documentos consultados o conceito
de “dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida” é vago e, nos
instrumentos, permite assinalar apenas presenga ou auséncia. Trata-se de um de item que envolve
muitos aspectos, tais como: larguras do portao de entrada, dos corredores e portas, presenca de
rampas e corrimaos, pisos das diferentes rotas, diferentes espacos escolares (patio, refeitdrio, sala
de aula, bibliotecas etc.), sinaliza¢des (tatil, visual e sonora), entre outras coisas, como registrado
mais claramente em documentos posteriormente publicados, como no decreto n2 9.296 (Brasil,
2018a) ou Caderno de conceitos e orientagées do Censo Escolar (Inep, 2019a).

RECURSOS DE ACESSIBILIDADE PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA OU MOBILIDADE
REDUZIDA NAS VIAS DE CIRCULACAO INTERNA DA ESCOLA

Esse item, exclusivo do formulario de 2019, representa um acréscimo na quantidade de quesitos de
acessibilidade fisica nas escolas. No Caderno de conceitos e orientagbes de 2019, aparece assim definido:

Os recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida
nas vias internas de circulacdo da escola estdo relacionados a concep¢do de espacos,
artefatos e produtos adequados ao uso das pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, que contemplem o desenho universal, com o objetivo de atender
simultaneamente a todas as pessoas com diferentes caracteristicas antropométricas
e sensoriais, de forma auténoma, independente, segura e confortavel, garantindo
elementos e solugdes que compdem a acessibilidade. Mais de uma opgao pode ser
informada, se for o caso. (Inep, 2019a)

Além do banheiro acessivel, os respondentes podem assinalar presenca ou auséncia de varios outros
itens, conforme disposto no Quadro 1. O Caderno de instrugdes de 2019 ainda faz o seguinte alerta:

Para a declaracdo deste campo, devem ser consideradas as caracteristicas estabelecidas
pela Norma técnica de “Acessibilidade a edificacdes, mobilidrio, espacos e equipamentos
urbanos” (NBR 9050, edi¢cdo de 2015) [...] Além disso, devem estar de acordo com
o Decreto n2 5.296/2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida; e
com o Decreto n? 6.949/2009, que promulga a Convencio Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. (Inep, 20193, p. 28)

Como anteriormente exposto, durante o periodo de coleta de dados para este estudo, o sitio da ABNT,
indicado nos documentos analisados, nao possibilitou acesso as normas, o que nao auxilia o esclarecimento
de duvidas pontuais, dado o seu nivel de detalhamento e o grau de complexidade do assunto.

O Grafico 3 apresenta os resultados, obtidos apds a aplicacdo dos formuldrios da escola em
2019, referentes aos recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida
nas vias de circulacao interna da escola.

Conforme o Caderno de conceitos e orientacbes do Censo Escolar 2019:

Corrimdo é uma barra, cano ou peca similar, com superficie lisa, arredondada e
continua, localizada junto as paredes ou guardas de escadas, rampas ou passagens
para as pessoas se apoiarem ao subir, descer ou se deslocar. Os corrimaos podem
ser acoplados aos guarda-corpos. Guarda-corpos sao barreiras protetoras verticais,
macicas ou ndo, que delimitam as faces laterais abertas de escadas, rampas,
patamares, terracos, balcdes, galerias e assemelhados, servindo como protec¢ao
contra eventuais quedas de um nivel para outro. (Inep, 2019a, p. 26)
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Grafico 3 — Recursos de acessibilidade nas vias de circula¢ao interna da escola, Censo Escolar — 2019.

Fonte: Inep — Censo Escolar (2019b).

Os resultados mostram que responderam aos formularios das escolas, no Censo Escolar de 2019,
180.610 unidades escolares no total. Com relagdo a “corrimdo e guarda-corpos”, 23% das escolas
indicaram possui-los contra 77% das escolas que foram consideradas ndo acessiveis nesse quesito.

Elevador é definido no mesmo documento do Censo Escolar 2019 como: “Um sistema de
transporte vertical projetado para transportar as pessoas entre diferentes niveis. Ele pode ser usado
para subir ou descer um edificio ou uma construcdo subterranea” (Inep, 20193, p. 26).

Osresultados relacionados ao quesito “elevador” mostraram que apenas 3% das escolas tinham
elevador contra 97% que ndo contavam com esse equipamento. Entretanto, ha que considerar que
elevadores ou plataformas elevatdrias sdo necessdrios apenas em escolas com mais de um piso
com desnivel, o que pode ndo ser o caso da maioria das escolas. Para o caso de ndo ser necessario
elevador, por haver apenas um andar na escola, seria importante acrescentar mais uma opc¢ao de
resposta: “ndo necessario”.

O piso acessivel, utilizando a mesma referéncia, é definido como:

Piso caracterizado por textura e cor contrastantes em relacdo ao piso adjacente,
destinado a constituir alerta ou linha-guia, servindo de orientagdo principalmente as
pessoas cegas ou com baixa visdo. Existem dois tipos de piso tatil: o piso tatil de alerta
e o piso tatil direcional. O piso tatil de alerta é conhecido como “piso de bolinha” e
sua fungdo é alertar. Esse tipo de piso é instalado em inicio e término de escadas
e rampas, em frente a porta de elevadores, em rampas de acesso as calgcadas ou
mesmo para alertar quanto a um obstaculo que o deficiente visual ndo consiga
rastrear com a bengala. O outro tipo de piso é o direcional e sua func¢do é orientar o
trajeto. Em locais onde ndo ha ponto de referéncia que possa ser detectado com
o uso da bengala, o piso tatil direcional serve como guia. (Inep, 20193, p. 26)

No tocante a pisos tateis, estes foram indicados em apenas 7% das escolas e 93% nao contavam
com esse tipo de piso.

No quesito de acessibilidade relacionado as portas, “[...] que para serem acessiveis, quando
abertas, devem ter um vao livre de no minimo 0,80 metros de largura” (Inep, 2019a, p. 26), os
resultados foram mais expressivos em comparagao aos anteriores, com 26% das escolas apontando
adequacdo. Contudo, a maioria (74%) indicou falta de acessibilidade nesse quesito.
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Quanto a existénciade rampas, definidascomo “[...] inclinagcdo da superficie de piso, longitudinal
ao sentido de caminhamento, com declividade definida pela NBR 9050” (Inep, 2019a, p. 26), os
resultados mostraram que em 44% das escolas estas estavam presentes, contra 56% que apontaram
ndo contar com esse quesito de acessibilidade. Contudo, cabe ressaltar que nos instrumentos a
op¢ao de resposta nao explicita a inclinagdo recomendada pela ABNT, como feito para as portas.

Asinalizacdosonoraédefinidacomo “[...] conjuntos de sons que permitemacompreensado pelaaudi¢do.
A sinalizacdo direcional, na forma sonora, utiliza recursos de dudio para explanacdo de direcionamentos e
seguranca, como em alarmes e rotas de fuga” (Inep, 20193, p. 26). Esse quesito foi o menos indicado nos
itens de acessibilidade de vias internas, pois apenas 1% das escolas indicou sua presenga.

A sinalizacdo visual é definida como sendo:

[...] composta por mensagens de textos, contrastes de cores, simbolos, figuras,
dentre outras formas de sinalizagdo. Assim, portas e paredes envidragadas,
localizadas nas areas de circulagdo, devem ser claramente identificadas com
sinalizagdo visual de forma continua, para permitir a facil identificacdo visual da
barreira fisica. Para isso, também devem ser consideradas as diferentes condicGes
de iluminag¢dao de ambos os lados das paredes ou portas de vidro. Cabe destacar que
as informacdes em Braille ndo dispensam a sinalizacdo visual e tatil, com caracteres
ou simbolos em relevo. (Inep, 20193, p. 26)

A proporcdo de escolas que apontou possuir sinalizacdo visual (piso/paredes) foi de apenas
6% de escolas.

A sinalizacao tatil é definida como: “Informac¢des em relevo, como textos, figuras, simbolos e
Braille [...] utilizada para a identificacdo de portas, paredes, corrimdos de escadas e rampas, portas
corta-fogo, elevadores, plataforma elevatdria, pavimento, dentre outros” (Inep, 2019a, p. 27) e foi
indicada por somente 3% das escolas.

Esse mesmo documento também apresenta a opg¢do de resposta indicando a inexisténcia de
todos os itens de acessibilidade apresentados anteriormente (Inep, 20193, p. 27), o que representa
56% das escolas. Isso atesta que mais da metade das escolas brasileiras ndo atende ao minimo de
acessibilidade fisica que é previsto como obrigatéria na legislacdo.

Ainda que nao seja possivel fazer uma comparacao direta entre as varidveis ao longo de todo
o periodo analisado em virtude das mudancgas nos itens que compdem o instrumento, os dados
ilustram que a mudanga na forma de registro da informacao possivelmente gerou maior precisao.
Em 2017, 29% das escolas indicaram possuir dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida. Em 2019, com o desmembramento desse quesito, apenas o item rampa
estava presente em 44% das escolas e portas com vao livre e corrimdao em mais de 20%. Os demais
itens avaliados estavam presentes em somente 1 a 7% das escolas. Considera-se possivel que a
mudanca na forma como o instrumento de coleta esta construido possa ter levado a uma alteracao
no julgamento do responsavel pelo preenchimento do Censo Escolar, sem que necessariamente as
condicgdes fisicas das escolas tenham alterado.

Além desses itens, em 2019 foi acrescentada uma questdo sobre a quantidade de salas de
aula acessiveis, com duas alternativas (presenca ou auséncia), sendo uma delas “salas de aula com
acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida”, definidas como

[...] salas de aula com concepgdo de espacos, artefatos e produtos que contemplem
o desenho universal, a fim de atender, simultaneamente, a todas as pessoas com
diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma auténoma,
independente, segura e confortavel, garantindo elementos e solugdes que compdem
a acessibilidade. Deve conter as caracteristicas estabelecidas pela norma técnica de
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acessibilidade elaborada pela ABNT [...] (NBR 9050), disponivel no site http://www.
pessoacomdeficiencia.gov.br/app/normas-abnt. (Inep, 20193, p. 28)

Osresultados revelam que, do total de salas, somente 19,5% foram informadas como acessiveis.
Embora as mudancas nas questdes evidenciem uma melhoria na especificagdo ou detalhamento das
informacgdes, a inclusdo desse item pode ndo dar conta da complexidade dos seus requisitos (portas
e maganetas, pisos, mobilidrio, quadro negro, sinaliza¢do etc.).

Ao retomar o conjunto de dados possibilitados pelo acesso as informag&es coletadas pelo Inep, nas
edi¢des do Censo Escolar analisadas, pode-se afirmar que, por um lado, houve crescimento do registro
de diferentes quesitos relativos a acessibilidade fisica nas escolas; por outro, o apontamento de um
quesito ndo pode ser tomado como garantia de existéncia das condi¢cdes de acessibilidade avaliadas.
Essa afirmagdo tem como base pesquisas como a de Silva Filho (2017), que verificou, in loco, condi¢Ges
bastante inadequadas (e mesmo inexistentes) de banheiros e vias de acesso em escolas, admitidas como
“acessiveis” por suas gestdes e, consequentemente, assim registradas no Censo Escolar.

Outra leitura possivel do conjunto de dados da conta de que a preocupac¢do do Inep com
relagdo ao conhecimento das condi¢des de infraestrutura nas escolas pareceu ser orientada para a
tentativa de melhor compreensao da situagdo de fato existente, com o detalhamento de alguns dos
quesitos avaliados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos aspectos essenciais para avaliar politicas de escolarizacdo de estudantes do PAEE
relaciona-se as medidas para prover condi¢Oes para a utilizacdo do ambiente escolar por pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos diferentes
espacos, especialmente nas escolas. A legislacdo brasileira (Brasil, 2004, art. 24) dispde que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos
ou privados, proporcionardo condi¢ées de acesso e utilizacdo de todos os seus
ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e
instalacdes desportivas, laboratdrios, dreas de lazer e sanitdrios.

O presente estudo teve como objetivo analisar como a acessibilidade fisica é definida e mensurada
nas escolas brasileiras, tendo como fonte os dados do Censo Escolar dos anos de 2011, 2013, 2015,
2017 e 2019, e se houve alteracGes nos dados ao longo do tempo. Com esse objetivo em mente, foi
possivel averiguar que os documentos orientadores do Censo Escolar apresentam algumas definicdes
vagas em relacdo aos quesitos de acessibilidade fisica na escola, o que deve dificultar o preenchimento
dos instrumentos de coleta de dados (Cadastros/Formularios) de forma adequada.

Durante o periodo, foram identificadas altera¢cdes nas formas de apreensdo dos dados e uma
tendéncia de detalhamento das informagdes recolhidas, especialmente no Censo Escolar de 2019.
No entanto, mesmo com o aumento da descricdo pormenorizada de itens de acessibilidade, nem
sempre as métricas adotadas permitem a apreensao das condicGes de acessibilidade de fato oferecidas
nas escolas, pois, para alguns quesitos, as op¢des de resposta ainda se reduzem ao registro de presenca
ou auséncia do item. Compreende-se, portanto, que essas informagdes, por um lado, permitem certo
monitoramento de registro de condicdo da acessibilidade fisica nas escolas brasileiras, mas, por outro,
nao possibilitam a assimilacdo das condi¢Ges de funcionamento e usabilidade dos itens registrados.

Com um olhar detalhado para os quesitos presentes nos instrumentos, foi possivel analisar as
dimensodes da acessibilidade fisica apreendidas na coleta das informacgdes nas escolas e a quantidade
de instituicGes de ensino que registraram tais quesitos no periodo analisado. Nesse sentido,
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verificou-se o crescimento de itens de acessibilidade fisica nas escolas brasileiras entre 2011 e 2019.
O aumento registrado neste estudo é indicativo de tendéncia de melhoria nas condi¢Ges materiais
nas escolas, como ja registrado por Satyro e Soares (2007) em estudo realizado entre 1997 e 2005.

Lembra-se que a avaliagao da acessibilidade em escolas, para atender aos requisitos da ABNT,
é tarefa complexa que deve envolver todos os espacgos escolares e muitos aspectos em cada um
deles, e, sendo possivel supor que nas escolas ndo exista profissional especializado em aferi¢cdes
arquitetoénicas, pode-se pensar que os documentos orientadores talvez ndo sejam suficientes para
contemplar o que se pede nos instrumentos utilizados no Censo Escolar. Nesse sentido, a preocupacgao
do Inep em buscar refinamento em suas informagdées, detalhando alguns quesitos avaliados com
relacdo a acessibilidade fisica nos instrumentos de coleta de dados, pode representar um avango na
definicdo do quesito, com a inclusdo de mais itens e com alternativas de respostas que permitem
aferir melhor as condi¢des de acessibilidade. Mas também a mudanca na forma de apreensao das
informacgdes, com alteragdes nos quesitos de infraestrutura e acessibilidade nos instrumentos de
coleta de dados do Censo Escolar, dificulta a andlise da série histérica que permitiria comparar
indicadores, dada a diferenca nos nimeros e tipos itens e nas alternativas de respostas.

Em sintese, algum recurso financeiro foi destinado a melhorar a acessibilidade das escolas,
inclusive a acessibilidade fisica, de modo que programas como o PEA podem favorecer a diminuicao
das desigualdades entre as regides do pais, um dos grandes problemas a serem enfrentados, como
apontam Soares Neto et al. (2013). No entanto, estudos como os de Santos (2017) e Silva Filho (2017)
mostram que essas acdes ainda parecem insuficientes para a melhoria das condi¢Ges escolares.

No geral, os dados gerados ainda sofrem interferéncia de interpretacdes subjetivas e permitem
concluir que ainda estamos muito longe de garantir acessibilidade fisica nas escolas brasileiras,
além de a legislacdo conter dispositivos, neste caso a ideia de “adaptac¢des razodveis”, que podem
interferir e frear as mudancas que elas escolas precisam nesse quesito.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 9050. Acessibilidade a edificacdes,
mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos. 3. ed. Rio de Janeiro: ABNT, 2015. Disponivel em:
http://acessibilidade.unb.br/images/PDF/NORMA_NBR-9050.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 9050. Acessibilidade a edificacdes,
mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos. 4. ed. Rio de Janeiro: ABNT, 2020. Disponivel em:
https://www.caurn.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/ABNT-NBR-9050-15-Acessibilidade-
emenda-1_-03-08-2020.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.

AUDI, Eloisa Manzzini Miranda. Protocolo para avaliagdo de acessibilidade fisica em escolas de
ensino fundamental. 2004. 228 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2004.

AUDI, Eloisa Manzzini Miranda; MANZINI, Eduardo José. Protocolo para avaliagao de acessibilidade
em escolas do ensino fundamental: um guia para gestores e educadores. Marilia: ABPEE, 2006.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as
Leis nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2004/decreto-
5296-2-dezembro-2004-534980-normaatualizada-pe.html. Acesso em: 19 jul. 2022.

16 Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, 300019, 2025


http://acessibilidade.unb.br/images/PDF/NORMA_NBR-9050.pdf
https://www.caurn.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/ABNT-NBR-9050-15-Acessibilidade-emenda-1_-03-08-2020.pdf
https://www.caurn.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/ABNT-NBR-9050-15-Acessibilidade-emenda-1_-03-08-2020.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2004/decreto-5296-2-dezembro-2004-534980-normaatualizada-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2004/decreto-5296-2-dezembro-2004-534980-normaatualizada-pe.html

Evolugdo nas medidas de acessibilidade fisica nas escolas brasileiras segundo dados do Censo Escolar

BRASIL. Congresso Nacional. Decreto Legislativo, n? 186, de 2008. Aprova o texto da Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em
30 de margo de 2007, 2008a. Disponivel em: https://www.gov.br/turismo/pt-br/centrais-de-conteudo-/
publicacoes/turismo-acessivel/Convencao__Pessoas_com_Deficiencia.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n2 6.425, de 4 de abril de 2008. Dispde sobre o censo
anual da educagdo. Brasilia, 2008b. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/decreto/d6425.htm. Acesso em 19 jul. 2022.

BRASIL. Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educa¢do especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, 2011. Disponivel em: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 19 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclus3ao. Manual do Programa Escola Acessivel. Brasilia: Ministério da Educagdo., 2012. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9933-manual-
programa-escola-acessivel&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 16 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolu¢do/CD/FNDE n? 19, de 21 de maio de 2013. Disp&e sobre a
destinacdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), a escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da educacdo
basica, com matriculas de alunos publico-alvo da educag¢do especial em classes comuns do ensino
regular, que tenham sido contempladas com salas de recursos multifuncionais. Brasilia, 2012. Disponivel
em: https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/4544-
resolu%C3%A7%C3%A30-cd-fnde-n%C2%BA-18,-de-21-de-maio-de-2013. Acesso em: 19 jul. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional
de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia, 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em 19 jul. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At020152018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em:19 jul. 2022.

BRASIL. Decreto n? 9.296, de 12 de margo de 2018. Regulamenta o art. 45 da Lei n2 13.146, de
6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, 2018a. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2018/decreto/D9296.htm. Acesso em: 19 jul. 2022.

BRASIL. Presidente do Supremo Tribunal Federal. Decreto n? 9.451, de 26 de julho de 2018.
Regulamenta o art. 58 da Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2018b. Disponivel em: https://
presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/605388565/decreto-9451-18. Acesso em: 19 jul. 2022.

CALADO, Giordana Chaves. Acessibilidade no ambiente escolar: reflexdes com base nos estudos de
duas escolas municipais de Natal-RN. 2006. 166 f. Dissertacdao (Mestrado) — Centro de Tecnologia,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2006.

CARVALHO, Telma Cristina Pichioli de. Arquitetura escolar inclusiva: construindo espacos para
educacdo infantil. 2008. 342 f. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo). Escola de Engenharia
de S3o Carlos da Universidade de Sao Paulo, Sdo Carlos. 2008.

Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, €300019, 2025 17


https://www.gov.br/turismo/pt-br/centrais-de-conteudo-/publicacoes/turismo-acessivel/Convencao__Pessoas_com_Deficiencia.pdf
https://www.gov.br/turismo/pt-br/centrais-de-conteudo-/publicacoes/turismo-acessivel/Convencao__Pessoas_com_Deficiencia.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6425.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6425.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9933-manual-programa-escola-acessivel&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9933-manual-programa-escola-acessivel&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/4544-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-18,-de-21-de-maio-de-2013
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/4544-resolu%C3%A7%C3%A3o-cd-fnde-n%C2%BA-18,-de-21-de-maio-de-2013
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20152018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9296.htm
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/605388565/decreto-9451-18
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/605388565/decreto-9451-18

Enicéia Gongadves Mendes, Rosangela Gavioli Prieto, Ménica de Carvalho Magalhdes Kassar, Cristina Broglia Feitosa de Lacerda,
Gabriela Schneider e Ana Lorena de Oliveira Bruel

CORREA, Priscila Moreira. Elaboragio de um protocolo para avaliagdo de acessibilidade em escolas
da Educagdo Infantil. 2010. 174 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010.

CORREA, Priscila Moreira; MANZINI, Eduardo José. Um estudo sobre as condicdes de acessibilidade
em pré-escolas. Revista Brasileira de Educagao Especial, Marilia, v. 18, n. 2, p. 213-230, jun. 2012.
https://doi.org/10.1590/51413-65382012000200004

EBERSOLD, Serge. L'Ecole inclusive face a I'impératif d’accessibilité. Education et sociétés, n. 40, p.
89-103, 2017. https://doi.org/10.3917/es.040.0089

EBERSOLD, Serge. Grammaire de I'accessibilité. Education et sociétés, n. 44, p. 29-47, 2019. https://
doi.org/10.3917/es.044.0029

EBERSOLD, Serge. L'accessibilité ou I’école réinventée. London: ISTE/Wiley Editions, 2020.

KASPER, Andrea de Aguiar; PEREIRA, Vera Lucia Duarte do Valle; LOCH, Marcia do Valle Pereira.
Acessibilidade espacial escolar em patios para alunos com restricdes visuais: a construcao de um
instrumento de avaliagao. Revista do Programa de Pés-Graduag¢ao em Arquitetura e Urbanismo
da FAUUSP, n. 25, p. 292-307, 2009. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/posfau/article/
view/43621. Acesso em: 20 nov. 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA. Microdados
do Censo Escolar, 2011. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2011a. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
microdados/censo-escolar. Acesso em: 01 mar. 2012.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP).
Caderno de Conceitos e orientagdo do Censo 2011. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2011b. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/
educacao_basica/educacenso/caderno_instrucoes/2011/caderno_instrucoes_2.pdf. Acesso
em: 10 mar. 2013.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA. Microdados
do Censo Escolar, 2013. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2013a. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
microdados/censo-escolar. Acesso em: 10 mar. 2014.

NSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISA EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP). Censo
Escolar da Educagdo Basica. Caderno de Instrugdes. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2013b.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA. Microdados
do Censo Escolar, 2015. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2015a. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
microdados/censo-escolar. Acesso em: 20 abr. 2016.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP).
Caderno de Instrugées 2015. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2015b. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/
matricula_inicial/2015/documentos/caderno_instrucoes.pdf. Acesso em: 20 abr. 2016.

18 Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, 300019, 2025


https://doi.org/10.1590/S1413-65382012000200004
https://doi.org/10.3917/es.040.0089
https://doi.org/10.3917/es.044.0029
https://doi.org/10.3917/es.044.0029
http://www.revistas.usp.br/posfau/article/view/43621
http://www.revistas.usp.br/posfau/article/view/43621
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/caderno_instrucoes/2011/caderno_instrucoes_2.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/caderno_instrucoes/2011/caderno_instrucoes_2.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/matricula_inicial/2015/documentos/caderno_instrucoes.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/matricula_inicial/2015/documentos/caderno_instrucoes.pdf

Evolugdo nas medidas de acessibilidade fisica nas escolas brasileiras segundo dados do Censo Escolar

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA. Microdados
do Censo Escolar, 2017. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2017a. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
microdados/censo-escolar. Acesso em: 10 fev. 2019.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP). Caderno
de Instrugdes 2017. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2017b. Disponivel em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/09/caderno_de_
instrucoes_censo_escolar_2017.pdf. Acesso em: 20 mar. 2018.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP). Caderno
de Conceitos e orientacdo do Censo 2019. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2019a. Disponivel em: https://download.Inep.gov.br/educacao_basica/
educacenso/situacao_aluno/documentos/2019/caderno_de_conceitos_e_orientacoes_censo_
escolar2019_versao_final.pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA. Microdados
do Censo Escolar, 2019. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2019b. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
microdados/censo-escolar. Acesso em: 20 mar. 2020.

NUNES, Leila Regina d’Oliveira de Paula; NUNES SOBRINHO, Francisco de Paula. Acessibilidade. In:
BAPTISTA, Claudio Roberto; CAIADO, Katia Regina Moreno; JESUS, Denise Meyrelles de. Educa¢ao
especial: didlogo e pluralidade. v. 1. Porto Alegre: Mediacao, 2008. p. 269-279.

OMOTE, Sadao. Inclusdo: da intengdo a realidade. In: OMOTE, Sadao. Inclusao intengao e realidade.
Marilia: Fundepe, 2004.

PAULINO, Vanessa; CORREA, Priscila Moreira; MANZINI, Eduardo José. Um estudo sobre a
acessibilidade fisica em nove escolas municipais do ensino fundamental de uma cidade do interior
paulista. Revista de Iniciagdo Cientifica da FFC - (Cessada), v. 8, n. 1, p. 59-74, 2008. https://doi.
org/10.36311/1415-8612.2008.v8n1.160

PLAISANCE, Eric. Uinclusion comme théorie pratique. Revista Educagdo Especial, v. 33, p. 1-23, 2020.
https://doi.org/10.5902/1984686X55337

SANTOS, Maviael Leonardo Almeida dos. Politica de inclusdo escolar: uma andlise do programa
escola acessivel. 2017. 196 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de
Pernambuco, 2017.

SATYRO, Natalia; SOARES, Sergei. A infra-estrutura das escolas brasileiras de ensino fundamental:
um estudo com base nos censos escolares de 1997 a 2005. Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (lpea). Texto para Discussdo (TD) 1267, 2007. Disponivel em: http://repositorio.ipea.gov.
br/bitstream/11058/1752/1/TD_1267.pdf. Acesso em: 18 jul. 2022.

SILVA FILHO, Daniel Mendes da. Acessibilidade: uma analise da existéncia de barreiras a inclusdo de
alunos com deficiéncia/NEE, na Rede Municipal de Ensino de Corumbd, MS. 2017. 128 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Social) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Corumbd, MS, 2017.

SOARES NETO, Joaquim José; JESUS, Girlene Ribeiro de; KARINO, Camila Akemi; ANDRADE, Dalton
Francisco de. Uma escala para medir a infraestrutura escolar. Estudos em Avaliagdao Educacional, v.
24, n. 54, p. 78-99, 2013. https://doi.org/10.18222/eae245420131903

Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, €300019, 2025 19


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/09/caderno_de_instrucoes_censo_escolar_2017.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/09/caderno_de_instrucoes_censo_escolar_2017.pdf
https://download.Inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/documentos/2019/caderno_de_conceitos_e_orientacoes_censo_escolar2019_versao_final.pdf
https://download.Inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/documentos/2019/caderno_de_conceitos_e_orientacoes_censo_escolar2019_versao_final.pdf
https://download.Inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/documentos/2019/caderno_de_conceitos_e_orientacoes_censo_escolar2019_versao_final.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
https://doi.org/10.36311/1415-8612.2008.v8n1.160
https://doi.org/10.36311/1415-8612.2008.v8n1.160
https://doi.org/10.5902/1984686X55337
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/1752/1/TD_1267.pdf
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/1752/1/TD_1267.pdf
https://doi.org/10.18222/eae245420131903

Enicéia Gongadves Mendes, Rosangela Gavioli Prieto, Ménica de Carvalho Magalhdes Kassar, Cristina Broglia Feitosa de Lacerda,
Gabriela Schneider e Ana Lorena de Oliveira Bruel

TAGLIARI, Carina; TRES, Francesca; OLIVEIRA, Sheila Gemelli de. Andlise da acessibilidade dos
portadores de deficiéncia fisica nas escolas da rede publica de Passo Fundo e o papel do fisioterapeuta
no ambiente escolar. Revista Neurociéncia, v. 14, n. 1, p. 10-14, 2006. https://doi.org/10.34024/
rnc.2006.v14.8781

Como citar este artigo: LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; MENDES, Enicéia Gongalves; PRIETO,
Rosangela Gavioli; KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes; SCHNEIDER, Gabriela; BRUEL, Ana Lorena
de Oliveira. Evolucdo nas medidas de acessibilidade fisica nas escolas brasileiras segundo dados do
Censo Escolar. Revista Brasileira de Educagao, v. 30, e300019, 2025. https://doi.org/10.1590/51413-
24782025300019

Conflitos de interesse: As autoras declaram que ndo possuem nenhum interesse comercial ou
associativo que represente conflito de interesses em relagdo ao manuscrito.

Financiamento: O estudo ndo recebeu financiamento.

Contribuicao dos autores: Escrita — Primeira Redagdo, Conceituagdo: Mendes, E.G.; Escrita —
Revisdo e Edicdo, Conceituacgdo: Prieto, R.G.; Kassar, M.M.; Lacerda, C.B.F.de; Curadoria de Dados,
Visualizacdo: Schneider, G.; Bruel, A.L.

SOBRE OS AUTORAS

ENICEIA GONCALVES MENDES é doutora em psicologia pela Universidade de S3o Paulo (USP).
Professora titular do Departamento de Psicologia do Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacao
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

ROSANGELA GAVIOLI PRIETO é doutora em educacdo pela Universidade de S3o Paulo (USP).
Professora da Faculdade de Educacdao da mesma instituicao.

MONICA DE CARVALHO MAGALHAES KASSAR é doutora em educacdo pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Professora titular no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo e Pesquisadora Sénior Voluntdria da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no
Campus do Pantanal (UFMS).

GABRIELA SCHNEIDER ¢é doutora em educacdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR).
Professora do Departamento de Planejamento e Administracdo e do programa de pds-
graduacdo em Educacdo da mesma instituicao.

ANA LORENA DE OLIVEIRA BRUEL é doutora em educacdo pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Professora do magistério superior no Departamento de Planejamento e
Administracdo Escolar da Universidade Federal do Parana (UFPR).

CRISTINA BROGLIA FEITOSA DE LACERDA é doutora em educacao pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp). Professora Associada Il no Curso de Licenciatura em Educacdo
Especial e no Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo Especial da Universidade Federal
de Sdo Carlos (UFSCar).

Recebido em 26 de setembro de 2022

Revisado em 30 de setembro de 2023
Aprovado em 16 de fevereiro de 2024

© 2025 Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo — ANPEd
Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenga Creative Commons.

20 Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, 300019, 2025


https://doi.org/10.1590/S1413-24782025300019
https://doi.org/10.1590/S1413-24782025300019
http://C.B.F.de
https://doi.org/10.34024/rnc.2006.v14.8781
https://doi.org/10.34024/rnc.2006.v14.8781

