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RESUMEN

El campo de estudio en torno a la evolucidn de las disciplinas escolares y el curriculum es ineludible
para afrontar los retos que plantea la ensefianza/aprendizaje de los conocimientos escolares. Desde
el ultimo tercio del siglo XX diferentes tradiciones de investigacidén en este dmbito han incidido en
la necesidad de una aproximacién sociogenética a las realidades educativas para desnaturalizar
finalidades, contenidos y practicas instalados en la cotidianeidad de las aulas. En este sentido, es
necesario profundizar en esta linea de trabajo con estudios que traten de aportar marcos tedricos
de entendimiento que contribuyan a su desarrollo. En este articulo se persigue tal objetivo poniendo
énfasis en la centralidad que tiene este campo de investigacion sobre unas didacticas especificas y
unaformacion del profesorado planteadas desde una perspectiva critica-transformadora que permita
detectar y romper con las continuidades tradicionales que lastran los procesos de innovacién.

Palabras clave: Disciplina Escolar. Historia del Curriculum. Didactica Especifica. Formaciéon de
Profesores. Teoria de la Educacion.

ABSTRACT

The field of study around the evolution of school subjects and curriculum is unavoidable to face
the challenges posed by the teaching and learning of school knowledge. Since the last third of the
20" century different research traditions in this field have emphasized the need for a sociogenetic
approach to educational realities to denaturalize purposes, contents, and practices installed in the
daily life of classrooms. In this sense, it is necessary to deepen this line of work with studies that try
to provide theoretical frameworks of understanding that contribute to its development. This article
pursues this objective, emphasizing the centrality that this field of research has for specific didactics
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and teacher training from a critical-transformative perspective that allows detecting and breaking
with traditional continuities that weigh down innovation processes.

Keywords: School Subject. History of Curriculum. Specific Didactics. Teacher Training. Educational
Theory.

RESUMO

O campo de estudo em torno da evolugao das disciplinas escolares e do curriculo é inevitavel para
enfrentar os desafios colocados pelo ensino/aprendizagem dos conhecimentos escolares. Desde o
ultimo terco do século XX diferentes tradi¢cdes de pesquisa nesse campo enfatizaram a necessidade
de uma abordagem sociogenética as realidades educacionais para desnaturar propdsitos, conteddos
e praticas instalados na vida cotidiana das salas de aula. Nesse sentido, é necessario aprofundar
essa linha de trabalho com estudos que tentem fornecer estruturas tedricas de compreensao que
contribuam para o seu desenvolvimento. Este artigo busca esse objetivo enfatizando a centralidade
que esse campo de pesquisa tem em diddticas especificas e formacdo de professores propostas
de uma perspectiva critico-transformadora que permita detectar e romper com as continuidades
tradicionais que pesam sobre os processos de inovagao.

Palavras-chave: Disciplina Escolar. Historia do Curriculo. Didatica Especifica. Formacdo de Professores.
Teoria da Educacao.

INTRODUCCION

Al revisar la presencia de la historia de las disciplinas escolares en las principales revistas
espafiolas de Historia de la Educacién, Historia de la Ciencia y Didactica General y Especifica entre
los afios 2000 y 2009, Vifiao (2012) advirtié una escasa cantidad de trabajos centrados en esta linea
de investigacion. Por su parte, el reciente estudio de Silva Briceiio (2018) afirma que en la citada
década dicha linea de estudio aun era un campo emergente en Colombia, en el que todavia se
libraban debates clave en torno a su denominacion y la fijacion de criterios investigativos. Ademas,
en algunas ocasiones en las que se inserta esta dimension, las reflexiones en torno a la evoluciéon de
una disciplina no suelen ir mas alla de la propia memoria profesional de los que suscriben. Todo ello
revela un interés poco generalizado por este campo de investigacion a la vez que, implicitamente, se
eluden las potencialidades que dicha linea de estudio tiene en el planteamiento de una formacién
docente encaminada a la transformacién (Gonzalez-Delgado y Woyshner, 2017).

De este modo, pensamos que es necesario proporcionar estudios de sintesis que, siguiendo
la estela de trabajos previos, contribuyan en la aportacién de un marco tedrico fundamentado e
integrado que permita aproximar a la emergencia y concrecién de los estudios sociohistéricos del
curriculum y de las disciplinas escolares en el plano internacional; conocer los heuristicos derivados
de las diferentes tradiciones investigativas; y, resultado de dichas tradiciones y heuristicos, disponer
un ambito de referencia para el entendimiento de la escuela, el curriculum y las disciplinas escolares
como construcciones sociohistdricas. En este trabajo interesa realizar este recorrido desembocando
en la centralidad de la relacién de la investigacidn y consideracién sociogenética del curriculum vy
las disciplinas escolares con la investigacion en Didactica Especifica y la formacidn del profesorado.
En este sentido, no solo se pretende la difusidon de este cuerpo tedrico, sino su futura discusién y
enriquecimiento para su aplicacion por parte de otros/as investigadores/as de campos afines sobre
distintas realidades escolares concretas.
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EMERGENCIA 'Y CONCRECION DE LAS TRADICIONES DE INVESTIGACION DEL
CURRICULUM Y LAS DISCIPLINAS ESCOLARES DESDE UNA PERSPECTIVA SOCIOHISTORICA

DEL EXTERIOR ALINTERIOR DEL MUNDO ESCOLAR

Tras la Segunda Guerra Mundial, poco a poco, tanto en Estados Unidos como en Gran Bretafia,
los debates educativos se apoyaron en las disciplinas socioldgica e histérica. Se inauguraba asi la
historia social en el interior de la investigacidon histérico-educativa, con unas aportaciones que
viraban el eje del aspecto cronolégico y descriptivo anterior a otro centrado en realizar analisis
sociales, politicos y culturales del sistema educativo. La historia social de la educacién ya no tenia por
finalidad descifrar cdmo debia ser la educacidn o como debia regularse. Ahora interesaba mas ver
como era, es decir, profundizar en la dimensién explicativa e interpretativa de la realidad educativa
dentro de un contexto social concreto (Vifiao, 2008; Gonzalez-Delgado, 2013; Lopez-Martin, 2013).
En este sentido, se exploraron detenidamente las relaciones entre la educacién y el cambio social,
lo que permitid articular una serie de criticas académicas dirigidas al sistema educativo. El cambio
e igualdad social que tedricamente fomentaba el sistema escolar quedaron en entredicho y la
nocién de control social devino de uso comun entre los trabajos de los sociélogos (preferentemente
marxistas) e historiadores de la educacién entre los afios sesenta y setenta (Acosta, 2017).

Las investigaciones producidas dentro de estas coordenadas concebian el curriculum, las
escuelas, el profesorado y los administradores como un entramado burocratico que asegurabay servia
al control social, manteniendo la estructura socioecondmica vigente. Por tanto, estos elementos eran
abordados mayoritariamente como piezas sujetas a las influencias y condicionantes externos a la vida
escolar (Lopez-Martin, 2013). Sin embargo, las investigaciones propiamente histérico-educativas y
socioldgicas de los afios setenta empezaron a sefialar que en este tipo de explicaciones apenas se
reparaba en la propia vida interna de la institucidon escolar como eje explicativo de los fendmenos
educativos. Las investigaciones iniciales de autores como Sarason (1971), Popkewitz (1981), Cuban
(1984) o Chervel (1988) empezarian entonces a incluir estas preocupaciones que, paulatinamente,
en la década de los noventa, llevarian a la concrecidén de nociones centradas en indagar la cultura y
practica interna de la escuela para explicar su cambio y continuidad.

Fue de este modo que las criticas britanica y norteamericana, pero también francesa,
convergieron, subrayando la falta de atencidn por parte de la investigacién educativa al espacio
escolar, las practicas y recursos de ensefanza y aprendizaje o las tecnologias de aula. Estas criticas
pronto se beneficiarian de posicionamientos tedricos y metodoldgicos renovados, a saber, las nuevas
aproximaciones posmodernas basadas en la relectura que autores como Giroux y MclLaren (1998)
realizaron de la teoria critica de Foucault, Benjamin o Freire (Ramirez-Romero y Quintal-Garcia, 2011;
Lépez-Martin, 2013). Es en este marco de revisién donde empiezan a caminar con fuerza renovada
areas o campos como la historia del curriculum y en su interior, especialmente para nuestro interés,
la historia de las disciplinas escolares como entidades propias dentro de la Historia de la Educacion,
que pronto serian objeto de atencidn, no solamente de historiadores, sino también de socidlogos y
didactas. De este modo, generalmente, suele datarse el inicio de la historia del curriculum — y de las
disciplinas — como campo auténomo en los afios setenta. A partir de este punto se suele definir su
diferente concrecién segun las tradiciones académicas y educativas de los diferentes paises (Freixo
Marifio, 2002; Wyse, Hayward y Pandya, 2016).

Asi, si bien el interés por las disciplinas escolares fue central en Gran Bretafia — y aun mas en
Francia — parece que la evolucién de las materias no ha preocupado especialmente en los estudios
curriculares estadounidenses (Franklin, 1991). Trohler (2017) apunté a esta diferenciacién al seialar
gue mientras en Estados Unidos el surgimiento del debate en torno a la educacidn y la escuela est3
vinculado a la busqueda de una teoria del curriculum, en Europa (continental) tiende a girar en
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torno a la diddctica de las disciplinas escolares. Igualmente, también existen diferencias entre la
construccion y desarrollo de los estudios curriculares britanico y europeo (continental). Un concepto
central a la hora de pensar el curriculum como lo es el de Didaktik o Bildung en los paises de habla
alemana, la didactique en Francia o la diddctica en Espafia no tiene una traduccion literal al inglés, lo
gue evidencia una configuracién del campo diferente (Wyse, Hayward y Pandya, 2016).

En este sentido, conviene anotar que una diferencia capital entre el ambito anglosajon y
el europeo continental — sobre todo Francia y Espafia — es el grado de descentralizacidn de los
sistemas educativos en el momento en que emergen los estudios curriculares. Mientras en Francia
o Espafia el ambito de decisidon en torno a los planes de estudio estd altamente centralizado, en
Inglaterra o Estados Unidos prevalece una autonomia de los distritos y las autoridades locales, lo
qgue requiere de multitud de especialistas curriculares para negociar la concrecidn y desarrollo de
los planes de estudio. Pero incluso si atendemos a la comparacion intraeuropea, en Alemania no
podriamos encontrar un equivalente a la historia del curriculum anglosajona o la historia de las
disciplinas francesa, ya que no hay un campo estructurado por ejes comunes al respecto (Cardon-
Quint y d’Enfert, 2017). Dediquemos por tanto unas paginas a los encuadres mas relevantes en la
fundacion y desarrollo de la historia del curriculum y de las disciplinas desde la perspectiva de los
enfoques adoptados en cada uno de ellos.

TRADICIONES DE INVESTIGACION EN TORNO A LA
ESCUELA, EL CURRICULUM Y LAS DISCIPLINAS ESCOLARES

En Gran Bretafia, el interés por la historia de las disciplinas escolares en particular y el auge de
los curriculum studies en general durante los afios setenta y ochenta del siglo XX hay que vincularlo
directamente con las reivindicaciones de la “Nueva” Sociologia de la Educacién en autores como
Young o Esland, entre otros. Esta “nueva” sociologia educativa compartié el objetivo comun de
estudiar el devenir del jardin secreto o caja negra de la escuela. La institucién escolar empezé a
concebirse como un sistema social donde convivian una serie de culturas y subculturas que era
preciso abordar. Sobre todo, para desvelar la problematica en torno a la organizacion interna de la
ensefianza y los procesos de seleccion y jerarquizacién de los conocimientos, aspectos descuidados
por los trabajos socioldgicos anteriores (Rifa Valls, 2005).

Se operd asi el inicio de un cambio que modificd las estructuras sobre las que se investigaba el
sistema escolar. Paulatinamente, las teorias macrosocioldgicas cedieron paso a lo microsociolégico;
los estudios y técnicas cuantitativas a las cualitativas; la estructura a la accién; y la hegemonia de
la economia en la explicacion de la desigualdad escolar cedid terreno a la cultura que se revelaria
como nocidn clave — un giro — para estudiar de manera mas eficiente las formas en las que se
configura la realidad social de los establecimientos escolares (Vifiao, 2008; Gonzalez-Delgado,
2013; Acosta, 2017).

Ello produjo una repercusidon no solo en la Sociologia, sino también en la Historia de la
Educacion. Muchos historiadores britdnicos empezaron entonces a preocuparse por la historia de
las disciplinas escolares, lo cual se convirtié en eje central de los estudios del curriculum. Una de las
figuras mas destacadas en este contexto es la de Ivor F. Goodson que, desde los afios ochenta del
siglo XX, resultdé uno de los autores mas seguidos internacionalmente a la hora de aproximarse al
curriculum escolar (Rifa Valls, 2005).

El otro gran ambito ineludible a la hora de justificar y explicar la historia de las disciplinas
escolares como campo de investigacién a partir de los afos setenta del siglo XX lo constituye, sin
duda, la tradicidn francesa. Aunque en linea con algunos de los postulados basicos de los estudios
britanicos, la historia de las disciplinas se desarrolla en Francia sobre un marco diferente, a saber, la
historia cultural y, concretamente en el plano educativo, la cultura escolar (Vifiao, 2006). Como bien
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han indicado Cardon-Quint y d’Enfert (2017), si bien es cierto que la sociologia britanica del
curriculum — mucho mas que su historia del curriculum — ha influido y nutrido una historia de los
contenidos de ensefianza distinta — en sus objetos y ambiciones — a los lineamientos esbozados
por Chervel (1988), los postulados de este ultimo autor, centrados en una historia de las disciplinas,
siguen siendo hegemanicos en la tradicidn francesa del estudio de las materias escolares.

Las causas que explican el hecho de que los estudios histéricos de las disciplinas cobrasen
especial fuerza como objeto propio dentro de la historiografia educativa francesa a partir de los afos
setenta son, por una parte, la creciente importancia que toman las disciplinas dentro del entorno
escolar a partir de la Segunda Guerra Mundial y, por otra, el aumento de las inquietudes del propio
profesorado sobre la historia de la ensefanza de las materias que impartian. A esto se sumaria la
falta de estudios en lo que se ha venido llamando la caja negra en la historia de la educacién y el
propio auge de la historia cultural interesada por estudiar, en el plano educativo, la cultura escolar
y sus significados, con enfoques influidos por la antropologia, los estudios culturales y la etnografia
(Belhoste, 2005; Vifiao, 2006; Moreno Martinez, 2010; Acosta, 2017).

Asi, laviafrancesadelanalisis histéricodel curriculum emanadelascriticas que desde este marco
cultural se lanzan a los trabajos anteriores surgidos en el contexto de la historia social de la educacién
de los afios sesenta. Como ya hemos apuntado, estos ultimos atribuian un peso mayoritario a los
condicionantes sociales y econdmicos externos para explicar la realidad y funcionamiento interno de
la escuela, lo que producia que esta se viera como poco mas que un aparato meramente reproductor
de aquella realidad externa. Ademas, los/as historiadores/as de la educacion advirtieron que en
las investigaciones pretéritas se habia puesto mds énfasis en los cambios que en las continuidades
existentes en el mundo educativo. Algunos/as investigadores/as se percataron de la existencia de
unas practicas y modos de hacer y pensar en el interior de la escuela sedimentadas a lo largo del
tiempo, una gramdtica de la escolaridad o cultura escolar que tenia su propia légica y sobre la que
los sucesivos intentos de reforma no alteraban sino residualmente. De esta forma, los/as “nuevos/
as” historiadores/as del curriculum sefialaron la capacidad del sistema escolar de generar una
cultura interna relativamente auténoma que, ademas, podia ser explicada partiendo de ella misma
(Vifiao, 2006; Lépez-Martin, 2013).

Estas observaciones subrayaron la necesidad de estudiar lo que en Francia se conoce mas
comunmente de forma amplia por cultura escolar, cuyo nicleo fundamental seria la historia de las
disciplinas escolares. Son claves dentro de la emergencia de esta tradicidn los postulados de Julia
(1995) y Chervel (1998), especialmente a nuestro interés, por su marcada influencia en el caso
espafiol (Moreno Martinez, 2010; Chapoulie, 2015; Pinheiro Cigales y Baron Engerroff, 2018).
Ademas, esta particular inclinacién del contexto francés por el estudio de las disciplinas escolares
es patente en la existencia de nociones especificas alrededor de las mismas, tales como la matriz
disciplinar (Develay, 1993), la configuracion y conciencia disciplinar (Reuter, 2003; 2007) y el proceso
y actitud de secundarizacion (Bautier y Goigoux, 2004; Bautier y Rochex, 2004). También en un plano
mas amplio la forma escolar de Vincent, Lahire y Thin (1994) incluye la centralidad de las disciplinas
escolares en su constitucion.

Mas alla de las aportaciones francesas, autores como el propio Lopez-Martin (2009; 2013),
Moreno Martinez (2010) y Vifiao (2006; 2008) han tendido a ver una proyeccién internacional mas
0 menos coetanea y en cada caso especifica en la indagacion en torno a la cultura escolar. Trabajos
como los de Depaepe y Simon (1995) o Tyack y Cuban (1995) desde el dmbito anglosajon; Novoa
(1996) desde Portugal; y Vifiao (2000) y Escolano (2000; 2017) para el caso espafiol, mostrarian
el profundo arraigo del enfoque cultural en la Historia de la Educacién, y, concretamente, en los
estudios curriculares. En las ultimas décadas también destacan dentro de este enfoque cultural las
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investigaciones que, como las de Lépez-Martin (2009; 2012; 2013) y Escolano (2010), se centran en
la cultura material de la escuela.

Por su parte, en Estados Unidos, desde los afios sesenta, se fue forjando una linea socioldgica
— independiente a los trabajos britanicos — que, a partir de la discusién del estructuralismo
funcionalista desde los estudios interpretativos, también centraban su interés en el aula y los centros
escolares como hecho social propio. Ello no obstante, los estudios generados en el contexto britdnico
sobre historia del curriculum y de las disciplinas antes mencionados, y en especial los trabajos de
Goodson, tuvieron una amplia difusién entre la pedagogia critica de orientacién politica (Apple,
Popkewitz, Giroux, MclLaren...) y los historiadores de la educacidn y el curriculum quienes, como
Kliebard, Tyack, Cuban o Franklin, mostraban ya sus inquietudes por averiguar lo que acontecia en
el interior de las aulas y la incidencia real de las reformas educativas. En este sentido, por ejemplo,
una nocién de especial trascendencia inaugural como la ya citada grammar of schooling de Tyack
y Tobin (1994) y Tyack y Cuban (1995) guarda muchas similitudes con la conceptualizacién de la
cultura escolar en cuanto que se enmarca en un enfoque o perspectiva igualmente sociocultural.
Sin embargo, como hemos apuntado, la tradicion estadounidense no esta centrada en el estudio de
las disciplinas escolares, sino mas bien en el curriculum como realidad holistica (Franklin y Johnson,
2006; Vifiao, 2006; Popkewitz, 2007; Vifiao, 2008).

Junto con el referido enfoque histdrico-sociocultural y su importancia internacional, el otro
gran encuadre, que marca los caminos actuales en el campo de los estudios del curriculum y de
las disciplinas escolares, es el de la historia sociocritica de la institucién escolar y la escolarizacion.
En Espafia, desde los ainos noventa, este marco puso el foco en el estudio de las disciplinas escolares
partiendo especialmente de las ya mencionadas tradiciones britdnica y francesa (Gonzalez-Delgado,
2009; 2013; 2014). Se produce pues a partir de este punto un “importante salto cualitativo” en
estos estudios, esto es, el surgimiento de nuevas investigaciones sobre la historia de las disciplinas
gue se hallan entroncadas en el plano internacional con la nueva historia social de la cultura y del
curriculum, en la linea de los autores ya referidos a lo largo del apartado, pero presentando marcos
tedricos y metodoldgicos mucho mas ambiciosos al de las obras iniciales (Valls Montés, 2001).

A estos nuevos presupuestos responden las obras — y sus respectivos heuristicos — derivadas
del proyecto Nebraska, dentro del grupo Fedicaria, a saber, Cuesta (1997; 2002) con el cddigo disciplinar
de la historia escolar; Mainer Baqué (2007) y la sociogénesis de la Didactica de las Ciencias Sociales;
Mateos Montero (2008) alrededor del cédigo pedagdgico del entorno; Merchan Iglesias (2005) con su
estudio sociogenético de las practicas escolares; y Vicente (2004) en torno a la construccién histérica
de la pedagogia escolar. Fuera de este proyecto, aunque dentro del grupo Asklepios y Fedicaria, destaca
igualmente la aportacion de Gdmez y Romero Morante (2007) en el terreno de la Geografia escolar.
Todos ellos son estandartes del arraigo de la citada dimension sociocritica en Espaiia. De hecho, para
Vifiao (2006) proponen “una serie de conceptos y categorias de analisis general sobre la historia de las
disciplinas escolares que [...] constituyen [...] el marco teérico y la aportacion colectiva mas coherente
y estructurada sobre el particular que existe en Espafia” (p. 258).

Asi, segun la clasificacién presentada por Vifiao (2006), enfoque histérico-sociocultural y
sociocriticomantienen contactosydiferenciastanto entre sicomo conlahistoriasocial de laeducacion.
En todo caso, los principios bdsicos sobre los que se fundamenta la historia sociocritica de la escuela
consisten en adoptar una mirada genealdgica, constructivista y critica en el sentido nietzscheano y
foucaultiano de los términos mencionados. Bajo esta mirada la escuela y la escolaridad son vistas
como invenciones, productos de circunstancias y fendmenos sociales concretos. Para poder captar
la complejidad que entrafia el aspecto bajo el cual hoy se nos presentan, debemos adoptar una
actitud cuestionadora y, desde ella, analizar la multitud de luchas, conflictos y disputas entre fuerzas
de diferente naturaleza e intensidad que median su configuracidn histérica. Fundamentadas en
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la critica a los posicionamientos que identifican escolaridad con progreso, estas historias utilizan
una periodizacion no politica sino propiamente educativa para abordar los objetos que atafien a la
realidad escolar (Cuesta, 1997; Vifiao, 2008; Acosta, 2017).

Es desde estas premisas sobre las que el proyecto Nebraska ha dado cuerpo a un marco
articulado sobre dos conceptos centrales, a saber, el cddigo disciplinar (de la historia) y los modos
de educacion en los que, para sus autores, el primero debe ser estudiado y captado (Cuesta, 1997;
Mainer Baqué, 2007; Mateos Montero, 2008). Estas nociones no solamente han surgido y han sido
aplicadas en investigaciones enmarcadas en la historia del curriculum y de la educacién, sino también
en los estudios propiamente diddcticos. No deja de ser especialmente interesante resaltar en este
sentido las trayectorias docentes (en Primaria y Secundaria) de los autores adscritos al mencionado
proyecto, cuestién que, sin duda, enriquece en mucho sus planteamientos y analisis de las realidades
educativas, asi como la dimension diddctica que adquieren tales conceptualizaciones.

De tales heuristicos se ha hecho uso en otras investigaciones mds alld de los propios autores
del proyecto. Entre ellas podemos destacar, en el caso espafiol, las aportaciones de Vicente-Pedraz
(2012) entornoalaeducaciénfisica escolar. En Argentina, Aguiary Cerda (2008), Santos La Rosa (2014)
y Gonzalez (2019) han rastreado el cddigo disciplinar de la Historia; Hollman (2006) ha profundizado
en el de la Geografia escolar; mientras Aisenstein (2010) y Doval et al. (2018) han explorado el
de la Educacién Fisica y Formacién Etica y Ciudadania, respectivamente. Todos ellos, eso si, desde
diferentes intereses y temporalidades. También Dussel y Caruso (1999) y Pineau, Dussel y Caruso
(2001), no centrandose en la nocion del cédigo disciplinar ni en disciplinas concretas, realizaban un
analisis de la invencidn sociocultural del aula enmarcado en una vertiente sociocritica. De otro lado,
en Brasil, Abud (2011), Schmidt (2011) y Urban (2015) han puesto el foco en el cédigo disciplinar de
la Historia y la Didactica de esta materia.

Precisamente, algunas de estas investigaciones han estudiado el cddigo disciplinar en relacion con
la formacién docente, entendiendo la indivisible unidn existente entre el estudio sociogenético de una
materia escolar y la transformacién educativa (Hollman, 2006; Abud, 2011; Schmidt, 2011; Urban, 2015).

PENSAR EL CURRICULUM Y LAS DISCIPLINAS ESCOLARES COMO
CONSTRUCCIONES SOCIOHISTORICAS PARA UNA DIDACTICA (ESPECIFICA) CRITICA

Hasta aqui hemos abordado las diferentes ideas y condiciones sobre las que se ha ido
concretando el estudio sociohistdérico — y didactico — del curriculum y las disciplinas escolares en
los distintos enfoques internacionales. Ahora, conviene ocuparnos de la forma en la que hoy, sobre
el poso de los estudios de las diferentes tradiciones sefialadas en el apartado anterior, entendemos
la escuela, el curriculum y, especialmente, las disciplinas escolares. En este punto es interesante
una perspectiva que recoja no solamente los antiguos consensos, sino, especialmente, los nuevos
posicionamientos, entramando una relacion entre enfoque sociogenético, investigacion en Didactica
Especifica y formacién del profesorado.

Uno de los fundamentos basicos que residia en las diferentes tradiciones ya delimitadas que,
de un modo u otro, se aproximaron al interior de la escuela y sus componentes, sobre todo a partir de
los afos setenta, fue el hecho de reconocer el poder creativo propio del sistema escolar, el cual
no solo formaria al alumnado, sino que también crearia una cultura que irrumpiria en y dialogaria
con el resto del mundo. Desde esta premisa, la escuela dejé de verse como un mero receptaculo
pasivo — a merced de fuerzas externas — vy las disciplinas escolares se convirtieron en una de sus
creaciones espontaneas mas significativas. De ahi el interés especifico que estas ultimas merecen
para autores como Chervel (1991) o Julia (1995), pues es desde la logica anterior que las perciben
como creaciones culturales con una determinada génesis y evolucién histérica que les confieren
unas caracteristicas propias en cada caso.
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Esta forma de entender el sistema y las materias escolares concibe estas Ultimas como
realidades originales, generadas en y para el contexto escolar, con una cierta independencia de
cualquier realidad cultural ajena a dicho contexto: su organizacién y estructura propias responden,
asi, a su historia misma. Para Chervel (1991), esta conceptualizacién seria la que permite tomar
consciencia de la necesidad de interrogarnos sobre el modo en que /a escuela produce las disciplinas,
la funcién que les otorga y su funcionamiento. Y como cada una de las materias tendria su propia
trayectoria sociohistdrica, en su anadlisis se deberia partir de su particular problematica. Por tanto,
la historia de las disciplinas escolares debe sacar a la luz la estructura interna de las mismas, su
configuracidn original fruto de la conjugacidn de contenidos, prdcticas y finalidades.

En esta direccién apuntaba Popkewitz (1994), citando a Bernstein (1992), al afirmar que “las
disciplinas escolares son ‘materias imaginarias’ y ‘practicas imaginarias’” ya que “las formas que
adoptan las disciplinas escolares no tienen fundamento alguno en el mundo de fuera de la escuela”
(p.127), pues aquello que tiene lugar en este espacio es la reformulacién del conocimiento disciplinar
por parte del conocimiento formal de la escuela “para adaptarse a las exigencias del horario escolar,
a las concepciones sobre la infancia, y a las convenciones y rutinas de la ensefianza que imponen tal
conocimiento en el curriculum escolar” (p. 127).

Desde esta perspectiva, las disciplinas no pueden ser vistas como meras adaptaciones que provienen
de una realidad externa. Por ejemplo, considerarlas como un intento de adaptacidon o vulgarizacién
pedagdgicadelasdisciplinasacadémicas de referencia(con su correspondiente movimiento de dominacion
arriba-abajo). A este respecto, Cuesta (1997) sefalard la complejidad que entrafia pensar las relaciones
entre las disciplinas escolares y académicas, puesto que les adjudica distinta identidad, afirmando para
el caso de la Historia su mds temprana institucionalizacidn y profesionalizacién en el contexto escolar
que en el historiografico y universitario. En este caso, las disciplinas universitarias serian consecuencias
de la plenitud y consolidacién de las escolares y no a la inversa como comunmente se piensa. De hecho,
habria casos en los que no existe una supuesta disciplina académica base para una determinada materia
escolar (Goodson, 2005). En este sentido, Mateos Montero (2008), con la presentacidon de su cddigo
pedagdgico del entorno, argumentaba que el hecho de que el entorno no tenga una base epistemoldgica
como objeto de ensefianza es una buena evidencia del caricter artificial y la invencién pedagogica
surgida del mismo interior de las culturas escolares. De este modo, aun admitiendo los contactos entre
saberes sabios y escolares, “la codificaciéon del conocimiento escolar requeriria de explicaciones en las
que, necesariamente, habrian de intervenir otras categorias” (Mateos Montero, 2008, p. 21).

En este punto debemos realizar alglin apunte no menor. Sin duda, la autonomia que se concede
a la disciplina escolar es central a la hora de delimitar el marco de relaciones en la que la percibimos.
Ello no es ébice para no secundar el cuestionamiento que el propio Valls Montés (2001) dirigia
a la contundencia con que algunos trabajos afirman una tajante separacion, de principio, entre las
disciplinas académicas (referentes) y las escolares. Asi, la propia autonomia es clave, pero a la vez
problematica, por discutible. Por una parte, proclamar las disciplinas escolares como entidades sui
generis de una cultura escolar, aceptando el poder creativo propio de esta cultura, permite centrar
el andlisis en el interior de la escuela, interesarse por su funcionamiento en la realidad del aula. Pero
creemos que, una vez esto ha sucedido, debemos repensar la nocidon de autonomia en estos estudios.

De acuerdo con Gonzdlez-Delgado (2009; 2014) y Gonzélez-Delgado y Ferraz (2015), la
autonomia de las disciplinas escolares o de las propias organizaciones escolares no puede hacerse
como una afirmacidn aprioristica. La supuesta autonomia deberd demostrarse en cada caso para
cada momento histérico, ya que esta puede variar a lo largo del tiempo. En ningln caso creemos
que dicha autonomia deba remitir a una separacion entre el interior del mundo educativo y las
presiones sociales y los poderes externos, los cuales también pueden tener un papel relevante — o
no — en la conformacidn de las materias escolares en un tiempo concreto. En este sentido, serd
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mas productivo interpretar lo que acontece en el interior de la escuela como una interaccién y
retraduccion escolar entre factores y conflictos internos-externos. Mas que definidas como fruto
de la creacién espontdnea y original del sistema escolar, deberiamos apostar por entender la
disciplina escolar como un “entramado inestable de interdependencias”, en el que la capacidad y las
posibilidades de ejercer poder e influencia de las diferentes magnitudes que intervienen sobre sus
caracteristicas varia y difiere en su construccioén y desarrollo.

Este es un aspecto muy similar al argumentado por Pineau, Dussel y Caruso (2001) al referir el
terreno mds amplio de la escuela en su conjunto. Para estos autores, las relaciones existentes entre lo
educativo y lo social “pueden ser articulaciones de determinacidn, de traduccién, de subordinacién, de
independencia, de ambivalencia, entre otras” y, en todo caso, no deben concebirse como “esenciales
ni fijas, y mucho menos inmutables a través del tiempo y de las distintas sociedades” (p. 24). En esta
linea, refiriendo el curriculum entendido como conjunto de saberes basicos, Pineau (2001) sefial6 que
este “es originado a partir de conflictos, compromisos y alianzas de movimientos y grupos sociales,
académicos, politicos, institucionales, etcétera, determinados” (p. 37). Una definicion del curriculum
que también comparten McCulloch (2016) o Trohler (2017) citando los trabajos de Goodson, Frankliny
Popkewitz. El curriculum seria, en suma, un terreno de disputa en el que se dan cita las finalidades — a
menudo divergentes — que quieren atribuirle diferentes grupos sociales, politicos y culturales.

No obstante, como afirmé Mateos Montero (2008), al igual que no debemos ver la conformacién
y practica de un cdédigo disciplinar como un fin teleolégicamente anunciado, tampoco podemos
pensar que dicho cddigo responde, desde los postulados sociocriticos, a “las leyes del caos” o que
sean “puros productos del azar y de la interaccién de fuerzas que escapan a todo andlisis” (p. 20).
Este andlisis puede ser realizado, ya que “todo es susceptible de ser desvelado y desnaturalizado, al
menos, parcial y provisionalmente” (p. 20).

Esta conceptualizacién permite, pues, aproximarnos al curriculum, en general, y a las disciplinas
escolares, en particular, sin concebirlos como una realidad dada, inmutable, predeterminada vy
tradicional. El curriculum es mas bien uno de los ejemplos mas patentes de la sistemdtica “invencién
de la tradicién”. Es una herencia que se define y redefine continuamente a lo largo del tiempo,
eso si, con algunos elementos que — aunque no sean inmutables — se presentan como estables y
reticentes al cambio. Asi, silos/as investigadores/as que se aproximan al curriculum de forma teérica,
socioldgica, histérica o — especialmente — didactica no tienen en cuenta su conflictiva historia
genética y la construccion social que se deriva, podria contribuirse a la mistificacién y reproduccién
del curriculum “tradicional” tanto en su forma como en su contenido (Goodson, 1983, 1990; 1991;
Dussel y Caruso, 1999; Freixo Marifio, 2002).

No en vano Popkewitz (1987) ya sefialé que, en ocasiones, al utilizar determinados patrones
de lenguaje perdemos de vista la cualidad construida social y culturalmente de la escolarizacion.
Una construccién que presenta el producto elaborado como un elemento acabado, natural e
inevitable. Este hecho es el que hace que, al hablar de escolarizacién, a menudo aceptemos
determinados aspectos como ineludibles. No obstante, términos escolares tan aceptados — y por
ello supuestamente neutros y universales — como la enseiianza, el aprendizaje, la pedagogia o las
disciplinas escolares tienen historias sociales particulares (Popkewitz, 1987; Dussel y Caruso, 1999).
En un sentido similar, Vincent, Lahire y Thin (1994) destacaban que es el andlisis sociohistorico — sea
de un modo de socializacién, de una institucion, de las materias escolares — el que permite, por un
lado, volver extrafias y desnaturalizar realidades sociales que han dado lugar a categorias universales
y comunes tales como educacion o pedagogia y, por otro lado, a partir de lo dicho, percibir o pensar
como unidad puntual estas realidades y poder reflexionar como tal sobre ellas, pues de lo contrario
solo veriamos caracteristicas multiples dificilmente enlazables.
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Asi las cosas, para Romero Morante (2018) y Romero Morante y Gémez (2003), los discursos
y las practicas de los agentes escolares dependen, en gran medida, de sus presuposiciones,
normalmente implicitas, sobre la naturaleza y la dindmica del curriculum. En este sentido, sefialan
la necesidad de alejarse de la concepcién del curriculum como mero “producto dado” para, desde
una perspectiva investigativa sociogenética, poner el foco en su produccidn y reproduccion, y en las
causas e implicaciones que se derivan de estas cualidades. Las materias escolares se erigen asi en
convenciones culturales selectivas, en la configuracién de las cuales cobra especial importancia la
representacion de los agentes sociales y escolares, especialmente de los/as docentes. Ello recalca
la necesaria union entre la investigacion sociogenética de las disciplinas escolares y la formacion
docente como una de las vias a explorar para contribuir a la transformacién educativa. Precisamente,
Palhares-Leite (2005) sefialé que la mirada sociohistdrica de la realidad escolar, concretamente de
las disciplinas escolares, es la que posibilita, desde un prisma didactico, ligar el andlisis realizado
a las preocupaciones que atraviesan las materias escolares en el presente. Este es un aspecto
consustancial en la defensa que realiza Cuesta (2019) de una historia del presente o historia con
memoria, es decir, la defensa de una diddctica critica desde los presupuestos genealdgicos con los
que fundamentar la didactica especifica desde la problematizacion histérica del presente.

LA RELEVANCIA DE LA MIRADA SOCIOGENETICA PARA
LA INVESTIGACION EN DIDACTICA ESPECIFICA Y FORMACION DOCENTE

Es solo cuando el investigador asume e interioriza que las disciplinas escolares constituyen una
tradiciéon inventada cuando entiende que ello implica que, como invento y constructo, puede y debe
ser investigado y transformado. De este modo, el intento por cambiar la practica de la ensefianza
de una disciplina escolar pasa necesariamente por la caracterizacién de esta materia y la posterior
deconstruccion de aquellos aspectos que, considerados tradicionales e inamovibles, se insieren en la
representacion social como algo natural contribuyendo a la “mistificacién” y a la “reproduccién” de la
definicidn, las finalidades y las practicas de su ensefianza (Romero Morante y Gdmez, 2003; Romero
Morante, 2018). No en vano, como se puede inferir de los trabajos de Popkewitz (1987; 1994), Chervel
(1991) y Goodson (1991; 2005), las concepciones epistémicas y pedagdgicas de los/as docentes son uno
de los factores que, en cierta medida, pueden contribuir a la construccion y perpetuacion naturalizada,
rutinizada y mecanizada de las disciplinas escolares o a su transformacién y renovacién. Esta ecuacion
nos permite insistir en la relacién directa existente entre el estudio sociogenético de las disciplinas
escolares como fundamento de la Diddactica Especifica y la formacién del profesorado (Figura 1).

En muchos casos, la asimilacion por parte de los agentes educativos de practicas pedagdgicas
“practicistas” en el aula imposibilita reflexionar y argumentar las finalidades sociocriticas en las que
deberia basarse todo proceso de ensefianza y aprendizaje de una determinada materia. De este modo,
Julia (1995) alertd que, en ocasiones, la inercia escolar llega a ocultar a dichos agentes las finalidades de las
asignaturas que se ensefian. Por su parte, Chervel (1991) relacioné este hecho con la formacion docente al
afirmar que, frecuentemente, su funcion prioritaria ha sido transmitir al profesorado disciplinas acabadas
y trabajadas en modo tal que a poco que se sigan “las instrucciones de empleo” funcionen sin dificultad.

Sin duda, la situacidn ha mejorado en los Ultimos afos. No obstante, de acuerdo con los trabajos
de Lopez-Facal (2012) y Viflao (2012), creemos que sigue faltando una formacidn inicial docente que
incida mas en la historia de las disciplinas entendidas como construccion sociohistdrica. Esto permite
“pensar histéricamente” las disciplinas escolares, desnaturalizarlas, cuestionarlas y cuestionarnos
a nosotros/as mismos/as como profesionales encargados/as de ensefiar la materia. Esta es una
cuestion que se desprende directamente de las intenciones de la obra de Dussel y Caruso (1999):
ofrecer un espacio, incluidas actividades metacognitivas, en el que poder repensar lo que acontece
en el aula y sus consecuencias. En suma, tal y como expuso Romero Morante (2018), “el analisis
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Figura 1 — El estudio de las disciplinas escolares como construccidn sociohistérica.

Fuente: elaboracion propia a partir de los lineamientos reflejados en los diferentes apartados (2025).

sociogenético de las asignaturas y del conocimiento escolares debe ser una fuente fundamental
para la Diddctica [Especifica, en este caso] de las Ciencias Sociales, para la innovacién y la formacion
del profesorado” (p. 105) puesto que constituye,

Unaherramientaimprescindible paraobjetivary desnaturalizarla propiasocializacion
en la cultura escolar y las subculturas de asignatura; y, en particular, para impugnar
las ideologias espontaneas que esencializan el conocimiento impartido en las aulas.
La “historizacion” de la practica y el pensamiento docente puede proporcionar el
distanciamiento necesario para extrafiar nuestra experiencia. Y tal distanciamiento
es una de las condiciones de posibilidad de una innovacién y una formacion (inicial
y permanente) del profesorado genuinamente encaminadas a la mejora de la
ensefanza y el aprendizaje de lo social. (p. 103)

Ahora bien, a nuestro juicio, el objetivo que persigue toda investigacion didactica encargada
de cuestionar y desnaturalizar la escuela, el curriculum o las disciplinas escolares a partir de su
concepcion construida es el de permitir edificar, con base en ello, una realidad mejor. Sin embargo,
aunque parezca un hecho evidente, esta transformacion no debe caer en una nueva naturalizacién
o neutralizacion, considerandola, aunque sea de forma inconsciente como suele suceder, como “la
buena”. Para prevenirnos de ello debemos asumir como principio las apreciaciones de Silva (1999) al
advertir que en el curriculum se dan cita el saber, el poder y la identidad; lo mismo que las reflexiones
de Cuesta et al. (2005) al cimentar las bases de una didactica critica, indicando que la “exploracidn
[...] acerca de las necesidades y deseos, nada tiene que ver con un proceso predeterminado y de
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final conocido, mediante el cual, jal fin!, encontraramos nuestra verdadera [...] esencia humana (esa
esencia que dan por supuesta las didacticas convencionales o no criticas)” (p. 4).

Precisamente, Cuesta (1997) apuntaba que “un ciudadano del siglo XXI’ es una anticipacién
literariay una abstraccidn vacia de significado si no se sefialan los valores deseables para la ciudadania
del futuro” (p. 240). Unos valores que siempre serdn un posicionamiento interesado. En este
sentido, nuestra apuesta por una investigacion y formacion en Didactica Especifica de acuerdo con
los lineamientos anotados en este trabajo no es menos interesada que la apuesta por la continuidad
de las inercias sin cuestionamiento alguno, aunque si presumiblemente mas critica.

Esto es especialmente relevante para definir los términos con los que entendemos la transformacién
educativa por la que apuesta esta vertiente sociocritica del estudio genealdgico del curriculum vy las
disciplinas escolares. La investigacion en Didacticas Especificas y la consecuente formacidn del profesorado
desde postulados sociocriticos para la transformacidn deben proporcionar las herramientas necesarias
para explicar y argumentar el tipo de ciudadano-identidad que se ha promovido hasta ahora desde el
ambito especifico de las disciplinas escolares y, a partir de aqui, aquel que queremos favorecer en la
actualidad de acuerdo con los postulados democraticos (Figura 2). De este modo, entendemos que invitar
a investigadores/as y futuros/as docentes a indagar sobre el origen de determinadas representaciones,
a pensar histéricamente su identidad profesional y a problematizar sus recuerdos, experiencias y formas
de conceptualizar la escuela (y lo que alli se ensefia/aprende) resulta fundamental si queremos que se
cuestionen determinadas visiones hegemaonicas y reflexionen sobre su papel en la reproduccién o ruptura
de un statu quo naturalizado (Parra Monserrat, 2019; Lépez-Castelld, 2021).

Figura 2 — Analisis sociogenético critico como
fundamento de la Didactica Especifica y la formacion del profesorado.

Fuente: elaboracién propia a partir de lo discutido en el texto (2025).
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Asi, siguiendo a Gonzalez (2017), nuestro planteamiento en torno al cambio y la continuidad
en la escuela y, particularmente, en las disciplinas escolares no se realiza desde “esa mirada que ve
una escuela que no cambia y profesores que no innovan” (p. 761). Entendemos — como no puede
ser de otro modo — la complejidad que entraia la tarea docente y la mediacidn que ejercen sobre
ella otros planos escolares y sociales.

Desde esta perspectiva, uno de los ejes de actuacién desde la formacion (inicial) docente para
promover la ruptura con la tradicién es la implementacion de estrategias centradas en lo que Giroux
denomina una “pedagogia de la representacién”, es decir, acciones educativas orientadas a promover
la confrontacidn del estudiante con sus propios recuerdos y creencias, pero también con la memoria
colectiva que sustenta la representacion de dicha disciplina. Esta memoria individual-colectiva no
solo se nutre de consensos tradicionales, sino también de “memorias alternativas” (pensemos, por
ejemplo, en los movimientos de renovacion pedagdgica o en acciones cotidianas del aula imbuidas
de estos planteamientos). Como han demostrado algunas experiencias (Parra Monserrat, 2019),
la mencionada confrontacidn, realizada a partir de materiales o experiencias practicas, ofrecera al
alumnado “espacios de posibilidad” desde los que pensar, imaginar y apostar por planteamientos
distintos a los modelos docentes tradicionales.

CONCLUSION

Si bien en el campo de la Historia o la Sociologia de la Educacién hay una tradicién consolidada en el
estudio del curriculum y las disciplinas escolares, especialmente en lo referido a su rastreo sociogenético,
este ha sido un interés menos presente en la investigacion efectuada desde la Didactica Especifica. Asi,
es necesario resaltar la importancia de promover dicho interés desde este campo especifico porque, si
bien la operacidn que se efectua al investigar esta linea desde estas disciplinas no es en si misma distinta,
si lo es la intencidn con la que se realiza. El vinculo directo con la mejora de la praxis escolar a través del
estudio de los/as agentes educativos es distintivo — cuando no una obligacion — de la didactica, que no
tiene por qué estar presente en una investigacion de caracter netamente historico.

Asi las cosas, en el presente trabajo se ha trazado, precisamente, un cuerpo tedrico sobre el
campo de estudio en torno a la sociogénesis del curriculum y las disciplinas escolares, recalcando
el protagonismo que debiera tener como eje de fundamentacién de la Diddactica Especifica y la
formacién docente encaminada a la transformacion critica de la realidad escolar. Esta relacién se
ha construido sobre la base de investigaciones previas que se han ocupado de la tematica con —y
entre — las que hemos podido establecer un didlogo reflexivo. El principal objetivo es que este
marco de pensamiento pueda ser revisado y enriquecido para profundizar sobre el particular desde
la Didactica Especifica.
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