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Freire’s pedagogy facing the logic of skills: an education project that teaches us to be more
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un proyecto educativo que nos ensefia a ser mds
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RESUMO

O artigo analisa o cendrio atual da formacdo de professores para atuar na educacdo bdsica.
A pesquisa, de natureza bibliografica, foi realizada com base nos documentos legais que regulam
e normatizam a educagdo bdsica, bem como em investigacdes que discutem a formacdo de
professores no Brasil. Os resultados mostram que a légica das competéncias, orientada pelos
imperativos do capital, vem funcionando como mecanismo de controle e de precarizacdo da
formacdo e do trabalho docente. Na contramdo dessa proposta, a pedagogia de Paulo Freire
constitui alternativa de projeto de formacdo humana uma vez que propde uma educacdo que,
longe de formar o humano para a adaptacao, orienta praticas educativas que nos ensinam a
vocagdo de sermos mais.

Palavras-chave: Formac¢dao Docente. Precarizacao e Controle. Pratica Educativa Humanizadora.

ABSTRACT

The article aims to analyze the current scenario of teacher training to work in basic education.
The research, of a bibliographical nature, was carried out based on the legal documents that regulate
and govern basic education, as well as on research that discusses teacher training in Brazil. The results
show that the logic of competences, guided by the imperatives of capital, has been working as a
control mechanism and precariousness of teacher training and work due to the centrality they give
to the pragmatist and reductionist character of the curriculum and human formation. Contrary to this
proposal, Paulo Freire’s pedagogy constitutes an alternative human formation project, as it proposes
an education that, far from forming the human for adaptation, guides educational practices so that
they teach us the vocation to be more.
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RESUMEN

El articulo tiene como objetivo analizar el escenario actual de la formacién del profesorado para
trabajar en la educacidn basica. La investigacion, de caracter bibliografico, se realizé a partir de los
documentos legales que regulan la educacién basica, asi como de investigaciones que discuten la
formacion docente en Brasil. Los resultados muestran que la légica de las competencias, guiada
por los imperativos del capital, ha venido funcionando como mecanismo de control y precariedad
de la formacion y el trabajo docente debido a la centralidad que le dan al caracter pragmatico y
reduccionista del curriculo y la formacién humana. Contrariamente a esta propuesta, la pedagogia de
Paulo Freire es una alternativa a un proyecto de formacién humana ya que propone una educacion
que, lejos de formar lo humano para la adaptacién, orienta practicas educativas que nos ensefian la
vocacion de ser mas.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Precariedad y Control. Practica Educativa Humanizadora.

INTRODUCAO

A discussao acerca da formacgdo de professores é tematica de longos embates, todas quase
sempre referenciadas pela definicdo e efetivacdo do que se supde como educacao de qualidade.
Em nome desse ideal de qualidade, estdao em disputa, nesse campo de produ¢ao do conhecimento,
modelos hegemonicos orientados por racionalidades aparentemente distintas, mas essencialmente
iguais naquilo que se relaciona aos professores e a sua formacao.

Essas racionalidades, identificadas por Pérez Gémez (1997) como técnica instrumental e
pratica, ambas legatdrias do positivismo, embora aparentemente diferentes, dao sustentagao
aos discursos de formacao de professores assentados na légica das competéncias. Se, por um
lado, a racionalidade técnica instrumental associa a competéncia do professor ao dominio de
saberes instrumentais a serem aplicados com maestria na sala de aula, por outro lado, temos
a racionalidade da prdtica que associa a competéncia do professor aos saberes da experiéncia,
advindos da pratica, e que Ihes ddao a capacidade de, segundo Perrenoud (2001), ajudar os
docentes a agir na urgéncia e decidir na incerteza, ou seja, saber fazer, sem que para isso fagam
uso da reflexdo critica acerca das intencionalidades do ensino, uma vez que o mais importante
nessa légica é o fazer docente.

O que se evidencia com isso é que nao é de hoje que a légica das competéncias toma conta
da cena brasileira quando o assunto é a formac¢do de professores e o trabalho docente. Nao é de
hoje que pesquisadores denunciam a tendéncia ao esvaziamento tedrico nos cursos de formacgao de
professores em detrimento do culto as competéncias. Estudos na drea, como os de Moraes (2001),
Duarte (2003), Severino (2005), Noronha (2010) e Santos (2013) tém se dedicado a denunciar
a tendéncia ao pragmatismo pedagdgico no Brasil, tendo como justificativa o argumento de que a
formacdo de professores precisa se adequar as exigéncias do mundo contemporaneo, obliterando
que, na realidade, o que se impde é a necessidade de formar professores para o atendimento das
demandas educacionais impostas pela gestdo do capital.

A atual legislacdo brasileira vem reforcando isso. Uma consulta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e a Base Nacional Comum da Formacao de Professores da Educagao
Basica (BNC) (Brasil, 2019) confirma a orientagao instrumental, pragmatica, reducionista e limitada
presente nesses documentos, acentuando a visdao utilitarista associada a educacao bdsica e a
formacdo de professores.
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Na contramao dessa légica, consideramos que a formacgdo necessaria ao professor é aquela
capaz de lhe proporcionar a compreensao da complexidade da realidade e de suas tensdes, bem
como o desenvolvimento da capacidade de encontrar alternativas praticas para o “enfrentamento
e superacao da socialidade vigente em direcdo a outro modo de organiza¢ao da existéncia na qual
seja socializada a producgdo da riqueza material e intelectual entre todos os individuos” (Santos,
2013, p. 143).

O que defendemos, portanto, é um projeto de formacao de professores que colabore com
a maxima humanizacdo dos individuos, entendendo esta como o processo histérico-social que
garante o desenvolvimento das maximas possibilidades de ser humano, o que sé é possibilitado
pela apropriacdo ilimitada dos objetos materiais e simbdlicos da humanidade. Encontramos, na
pedagogia de Paulo Freire, os fundamentos que orientam a educagdo nessa diregao.

Diante dessa problematica, neste artigo temos o objetivo de analisar o cendrio atual da
formacdo de professores para atuar na educagao bdsica, bem como apresentar elementos tedrico-
metodoldgicos oriundos da pedagogia freireana que possam fazer frente ao modelo de educagao
fundamentado na légica das competéncias. Essa analise sera realizada em dois momentos.

No primeiro, refletiremos sobre a politica educacional pela media¢do dos documentos oficiais
que regulam a educacdo basica, bem como de pesquisas que discutem a formacgdo de professores
em nosso pais. No segundo momento, analisaremos, com base nas ideias de Paulo Freire, sobretudo
aquelas presente nas obras Educa¢do como prdtica de liberdade (2011), Pedagogia do oprimido
(2005) e Pedagogia da autonomia (2013), a formacdo de professores orientada pela légica da
racionalidade critica, o que nos parece uma alternativa radicalmente diferente do que orienta a
l6gica das competéncias. Finalizamos com considera¢des que apontam como horizonte o fato de
que, muito embora as reformas educacionais/curriculares atuem como instrumentos reguladores
de conhecimento que controlam e precarizam a formacao docente, a natureza histérica da realidade
humano-social ndo permite que elas controlem a totalidade de possibilidades da formagao de
educadores para o desenvolvimento da pratica educativa revolucionaria.

A POLITICA OFICIAL DA FORMACAO DE PROFESSORES REDUZIDA AO DISCURSO
PRAGMATICO NEOLIBERAL

Todas as discussdes que envolvem a formacgao de professores tém como principio orientador a
qualidade da educacgdo. Entretanto, ha que considerar que a concep¢ao de qualidade que se atribui
a educagdo nunca foi um consenso entre os que a discutem. Por um lado, temos a concepc¢ao de
qualidade ligada aos setores mais progressistas, associada a luta pela democratiza¢dao da educacgao,
pela ampliagdo do acesso a escola para todos, como um direito universal, diante dos problemas
histéricos de exclusao social. Tal concepcao, de carater histérico, emerge da luta diante dos diversos
problemas colocados pela realidade dos processos de exclusdao da maioria da populagao brasileira da
e na vida escolar, que registraram expressivos altos indices de analfabetismo no pais — a profunda
desigualdade educacional (Paiva, 1973; Beiseigel, 1974; Haddad e Di Pierro, 2000; Beiseigel, 2005;
Carvalho, 2007), o acesso reduzido de escolas, o sistema dual de ensino e de oportunidades de
aprendizagem produzidos nas escolas destinadas as classes sociais desfavorecidas economicamente
(Azevedo, 2001).

Em sentido oposto, temos a concepcdo de qualidade da educagado e do ensino, também de
carater histérico, atrelado ao valor econ6mico (Schultz, 1971), algo que emerge dos interesses
dos setores empresariais, com a elevacdo das taxas de escolarizacao dos trabalhadores. Com o
advento da Constituicdo de 1988 e da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
de 1996, iniciou-se um periodo de reformas educacionais brasileiras profundamente referenciadas
pela concep¢do de educagcdo como estratégia fundamental para o desenvolvimento econémico.
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Assim, a educacdo configura-se como meio de insercdo e de manutencdao do mercado de trabalho,
cuja finalidade basica consiste na preparacdo dos estudantes para um futuro emprego, para o
empreendedorismo (Casassus, 2001; 2003; Dourado, Oliveira e Santos, 2007; Dourado e Oliveira,
2009; Cury, 2010; Casali, 2011).

Quando analisamos as reformas educacionais brasileiras, sobretudo a atual BNCC dirigida para
o ensino médio, editada por meio da medida proviséria n. 746/2016, percebemos que essa é a
concepgao de qualidade de educagdo que vigora nos documentos oficiais. Essa qualidade, na maioria
das vezes, aparece atrelada ao rendimento escolar dos alunos e traduz as demandas impostas pela
l6gica do capital. Na verdade, sdo principios neoliberais que delineiam os objetivos orientadores das
reformas educacionais na América Latina, reformas essas que derivam de acordos e convénios entre
empresas privadas desenvolvidas mundialmente, agéncias multilaterais e 6érgdos como o Banco
Mundial sobre as politicas educacionais na América Latina e no Caribe. Segundo Casassus (2001,
p. 7), tais reformas seguem a estratégia de:

[...] situar a educacdo e o conhecimento no centro da estratégia de desenvolvimento
por sua contribuicdo tanto no aspecto econdmico quanto social. [...] iniciar uma
nova etapa de desenvolvimento educacional mediante mudancas na gestao. [...]
melhorar os niveis de qualidade de aprendizado por meio de a¢des no nivel macro
e micro.

Segundo o autor, para o desenvolvimento desses objetivos, as reformas educacionais assumem a
tarefa de atuar na dimensao sistematica de ensino por meio de a¢gdes micro e macro, como a instalacao,
a legislacdo e o financiamento de sistemas nacionais de avaliacdo; o curriculo escolar; o planejamento
e a gestdo educacional; a formacdo de professores; entre outros (Casassus, 2001; 2003).

No marco desse processo de mercantilizacdo da educacdo estd a légica neoliberal economicista,
para a qual educar passa a se constituir um bem com valor de mercado, em que valores como
humanizag¢do e emancipac¢do deixam de figurar como fins da educacdo. Para dar vida a esse projeto
educacional, é preciso construir uma politica de formacdo de professores que também reflita os
interesses do mercado, dai a necessidade de garantir que a formacgao de professores promova o
desenvolvimento de profissionais mais eficientes, produtivos, adaptaveis e empreendedores, com
competéncia para formar as futuras geracdes aptas a desenvolverem as a¢des que o capital elege
como prioritarias para a vida em sociedade. E nesse cendrio, por exemplo, que disciplinas como
biologia, fisica, quimica, filosofia, sociologia e arte perdem lugar para itinerarios formativos que visam
formar para o empreendedorismo, projetos de vida, economia doméstica etc.; revelando que, na
pratica, essa reforma viabiliza a expropriacdo do direito ao acesso aos conhecimentos fundamentais
por parte dos estudantes no ensino médio, “uma vez que esvazia o curriculo escolar corroendo os
conteudos obrigatdrios dessa etapa de ensino” (Lima e Maciel, 2018, p. 20).

Na prépria LDB 9.394 (Brasil, 1996), por exemplo, em seu art. 42, ha a afirmacdo de que a
melhoria da qualidade do ensino nao alcangara o salto qualitativo sem a elevagao da qualificacao
dos docentes. Para isso, estabelece-se que os resultados de aprendizado dos alunos, aferidos pelos
sistemas nacionais de avaliagao, sejam utilizados pelo Ministério da Educagao para orientar acdes
no sentido de estimular e fomentar iniciativas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino,
principalmente as que visem a elevag¢ao da qualificacdo dos docentes.

Depreendemos, assim, que a qualidade, tanto da escola quanto do ensino, é dependente
da qualidade aferida pelos testes das avaliagdes educacionais que sao desenvolvidos para atender
as demandas do mercado. Nessa dire¢do, a qualidade docente é capturada pelo desempenho dos
estudantes em testes padronizados e pelas medidas de valor como forma mais eficaz de melhorar
os resultados educacionais.
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Ha um leque enorme de questdes candentes envolvidas nesse tema da qualidade do ensino
que advogam a formagdao docente por competéncias, entre as quais destacamos a que nos
parece mais importante nos seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997); Planos Nacionais de Educacdo (2001-2011/2014-2024 [Brasil, 2001; 2014); Base Nacional
Curricular Comum (2017); e Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo
Basica (Brasil, 2019).

Podemos dizer, sem trazer mais documentacao bibliografica, que os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), ao disseminarem a ideia de qualidade de ensino para a inclusdo educacional
escolar pelo reconhecimento da diversidade e da diferenca, com ascendéncia e fortalecimento nos
discursos relativistas e multiculturalistas do pensamento pds-moderno, enseja direcionamentos para
a formacao de professores. Observamos que a nog¢ao de qualidade de ensino associada a valorizagado
da diversidade e da diferenca, com reconhecimento das culturas populares e sua defesa nos
curriculos escolares, por considerar a linguagem da escola colonizada, etnocéntrica e discriminadora
(e que deve ser descolonizada), tende a condenar a ideia de que existem conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos cujo grau de riqueza, desenvolvimento e universalidade justifica seu ensino
a todos os individuos. Isso além de negar o ideal de formacdo do sujeito racional e consciente
da compreensdao da realidade, como um todo estruturado, e dos processos essenciais que o
movimentam, também substitui o ideal de transformacao social pelo de inclusdo social, que acredita
ser feito pela valorizacdo cultural de cada grupo (Malanchen, 2016).

Conforme Malanchen (2016), o modo problematico dessa concepc¢do para a formacdo de
professores estd na incoeréncia entre o carater supostamente critico, como se apresenta, e no
conformismo social que caracteriza sua atitude, porque, ao admitir a visdo de valorizacdo da cultura
dos grupos, desvaloriza a escola e o trabalho educativo, desvaloriza a producdo do conhecimento
e, de forma direta, a sua difusdo. Isso pelo fato de que existe evidente desvalorizacdo da teoria, um
“recuo na teoria” que, segundo Moraes (2001, p. 16), “[...] talvez [seja] a causa mais imediata desta
marcha ré intelectual e tedrica [estar] na definicdo e efetivacao das préprias politicas educacionais,
em niveis nacional e internacional”.

No limite, significa a possibilidade de extincdo dos professores como grupo social de grande
importancia para a formagao humana, uma vez que o combate ndo é contra a diversidade cultural,
que é fato importante a ser considerado nos curriculos escolares, mas contra as diferengas que
resultam das desigualdades sociais e sua relativizacao e naturalizagao, que derivam de compreensao
equivocada do respeito ao pluralismo e a diversidade, relativizando a ciéncia, o conhecimento
cientifico escolar como elementos importantes para a ideia de transformacao efetiva dessa realidade
concreta (Malanchen, 2016).

No que se refere aos Planos Nacionais de Educagdo (2001-2011/2014-2024) também
aparecem referéncias para a formacdao de professores ligadas a questdo do padrdao minimo de
gualidade diante da diversidade regional. No primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2001-
2011), a énfase se da em relacdo aos parametros que poderiam ser aceitos em ambito nacional,
como “custo-aluno-qualidade” e “relagdo-professor-aluno”, com ressalvas para a necessidade
de sistema nacional articulado a garantia da “gestdao democratica”, da “avaliacdo formativa” e da
“formacdo do professor” (Brasil, 2001).

Diferente das orientacdes seguidas no PNE 2001-2011 (lei n? 10172/2001) e de seus
resultados inferiores aos esperados pelas metas estabelecidas, mediante o balanco das avaliacbes
institucionais da educac¢do basica, o PNE 2014-2024 (lei n? 13.005/2014), construido por meio
da Conferéncia Nacional de Educac¢do (Brasil, 2014) envolvendo a participacdo da sociedade
brasileira, traz o argumento de que educacdo de qualidade é para todos, o que exige qualidade
social e democratizacdo da gestdo por meio de politicas publicas de projetos e aces articuladas, de
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acompanhamento e de avaliagao capazes de favorecer o desenvolvimento e a apreensao de saberes
cientificos, artisticos, tecnoldgicos e sociais que atendam as necessidades do mundo do trabalho, da
subjetividade humana e das rela¢des sociais mais amplas.

Guardadas as diferencas e os avancos dos referidos planos, esse idedrio de qualidade de
educagdo resume-se ao ensino, por relacionar a qualidade ao imediato, ao sucesso da escola, com
foco Unico nos resultados quantitativos, com dedica¢do a preparagdo para os exames e as avaliacdes
externas, o que exige atividades de ensino de exceléncia, algo de responsabilidade da organizagdo
escolar, responsavel pelo sucesso dos alunos (Lima, 2014). Consequentemente, essa compreensao
de qualidade voltada para o planejamento do ensino e a aplicabilidade dos contetddos em vista de
sua avalia¢do posterior, na verdade, além de ndo problematizar o que foi ensinado e aprendido, visa,
pedagogicamente, apenas a sua distribuicdo em quantidade, em periodos de tempo, por aqueles
que detém o poder de conhecimento, ou seja, os professores ou especialistas.

Essa forma de reduzir a qualidade do trabalho dos professores a resultados de testes de
multipla escolha previstos nas avaliacdes externas e, consequentemente, a sua formacao para
responder a tais demandas caracteriza-se como uma forma de controle referenciada naquilo que
Saviani (2008) define como compreensdo de qualidade guiada pela légica de mercado. Similar as
praticas das empresas que visam obter a satisfacdo total dos clientes, assumem as pedagogias das
competéncias e adotam nas escolas o perfil de professores como prestadores de servicos e os alunos
como clientes, tornando a educa¢ao e o ensino como produtos que podem ser produzidos com
qualidade variavel.

Nessa mesma direcdo, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (2017), ao
estabelecer termos como direitos de aprendizagem e qualidade as categorias de conhecimento
como objetivos de aprendizagem, competéncia e habilidades, atribui a qualidade da formacado dos
professores caracteristicas que absorvem, via mera aprendizagem dos alunos ante o mero ensino, o
processo que se resume em conjugar, numa matriz unificada, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades a serem adquiridas por meio de itinerarios formativos que visam substituir as
13 disciplinas que hoje compdem o ensino médio. Pesquisas recentes como a desenvolvida por
Nazario, Santos e Ferreira Neto (2021, p. 14) demonstram que “essa reforma produzird retrocessos,
tais como o impedimento ao conhecimento plural que as areas de conhecimento que sustentam
essas disciplinas apresentam”.

Desse modo, a qualidade da formacdao docente reduz-se ao treinamento de competéncias
e habilidades profissionais para o exercicio de pratica pedagdgica que responda aos processos
regulatérios do curriculo, que, por sua vez, encontram-se associados as classificacdes dos sistemas
de avaliagao nacional e internacional. Disso resulta, cada vez mais, que os professores vao perdendo
espacos de autonomia profissional pela negacao da participacdo, da reflexao e do debate coletivo
acerca do trabalho pedagdgico, por limitar a formagdo que prevé a execug¢do dos curriculos
prescritivos.

E nessa direcdo que caminha a BNC (Brasil, 2019), totalmente alinhada a BNCC. No discurso
desse documento, duas questdes merecem destaque por conter as orientagdes para as politicas que
devem ser implementadas para a formacgdo de professores.

A primeira questdo seria a compreensdo do conhecimento como o novo capital do
desenvolvimento social e econdmico, um discurso fortemente capitaneado pelo setor empresarial
em resposta a sociedade da tecnologia e da informa¢do em suas multiplas exigéncias. Entretanto,
0 que esse discurso esconde é que a ideia de que o conhecimento é a solu¢do para todas as
panaceias que vivemos em nossa sociedade “é uma ideologia produzida pelo capitalismo, é um
fendmeno ideoldgico do capitalismo” (Duarte, 2008, p. 13). Segundo Duarte (2008), essa ideologia
propagada pela pedagogia das competéncias, na verdade, esconde que o Unico conhecimento que
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interessa construir é o que gera acomodacao, aceita¢ado e postura acritica. Nessa pedagogia, o papel
do professor é fomentar em seus alunos competéncias, criatividade e formas de acdo que melhor se
ajustem aos ditames da sociedade capitalista.

Em segundo lugar estd a compreensao insistente de que o alcance da qualidade do ensino e do
rendimento escolar dos alunos depende exclusivamente da melhoria da qualidade dos professores em
termos de aprendizagem profissional, deixando de lado a discussdao que envolve a precariza¢cdo das
escolas e das condig¢des de trabalho como entraves a qualquer possibilidade de melhoria da educagao.

Notamos, novamente, a orientacdo da formacdo docente reduzida a materializacdo das
avaliacOes externas, atendendo, por um lado, agora com certa obrigatoriedade constitucional, o
que dispde a LDB/1996 (art. 61, paragrafo 82) e as resolu¢ées do CNE/CP n2 02/2015 e n2 02/2019;
por outro, os discursos e interesses que orientam as reformas curriculares educacionais neoliberais
em curso. Basta observar, por exemplo, a revisao de documentos do Banco Mundial que tratam da
experiéncia e da reflexao sobre a qualidade do ensino nas escolas de paises da América Latina e do
Caribe, coordenada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento e pela Comissdao Economica
para a América Latina e o Caribe, conforme denota o texto abaixo:

A baixa qualidade dos professores latino-americanos e caribenhos limita o progresso
da educacdo; o fraco dominio do conteldo académico gera praticas ineficazes em
sala de aula; nenhum corpo docente dos paises pesquisados pode ser considerado
de alta qualidade — com a possivel excecdo, segundo a pesquisa, de Cuba. (Bruns
e Luque, 2014, p. 2)

Se, por um lado, esse relatério reconhece a importancia dos professores e a necessidade de
sua preparagado e motivacao para o melhor desempenho profissional; por outro, reitera observacdes
de pesquisas sobre educac¢do realizadas nas ultimas décadas que recomendam “[...] quantificar o
alto impacto econ6mico da qualidade do professor” e sustentam que “os beneficios econémicos de
investimento em educacgdo se baseia na sua eficdcia em produzir aprendizagem nos alunos” (Bruns
e Luque, 2014, p. 3-5).

Essa perspectiva, ao defender a necessidade de novas habilidades cognitivas e competéncias
sociais e pessoais compativeis com os requerimentos do mercado de trabalho, coloca em lugar de
eminente destaque a formacgao dos professores tanto para aprendizagem dos alunos quanto para
o desenvolvimento da escola. A formacdo de professores aparece mais uma vez reduzida a nogao
de desempenho profissional competente, subordinada ao desempenho nas avaliagbes externas.
Ou seja, o que nos parece é que as politicas educacionais voltadas para formacgdo de professores,
objetivadas nos documentos oficiais, no lugar de oferecerem principios gerais orientadores da
formacdo dos profissionais — que tém como responsabilidade formar as futuras gera¢des para
viver em uma sociedade complexa, que demanda conhecimento amplo acerca dos condicionantes
que determinam a vida social —, figuram muito mais como instrumentos de controle do tempo, da
forma e do conteudo dessa formacao.

E fato, e é importante ressaltar, que todos esses argumentos difundidos pelas politicas
educacionais brasileiras colocam os professores como fator causal das condi¢des sobre o desempenho
escolar dos alunos e desconsideram outros fatores relacionados que implicam e afligem o campo
de educacdo, além daqueles que interferem no trabalho docente. Na verdade, esses discursos
reduzem a formacdo de professores a pratica de ensino para a eficiéncia e produtividade voltada
para a adaptacdo dos sujeitos a sociedade vigente, guiada por uma légica de mercado que tende
a controlar e a precarizar ainda mais a formagdo docente e o trabalho desenvolvido na escola
brasileira. Na verdade, esses discursos para essas praticas de ensino mostram-se contrdrios a
educacdo transformadora e humanizadora.
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Essa compreensdo de formacdo de professores e de curriculo educacional em acessdo no
Brasil, fundamentada pela légica neoliberal, certamente ndo resolve os problemas histéricos no
contexto das escolas publicas. Cremos, contudo, que esse caminho seja mais fértil para chegar a
instrumentalizacdo dos professores aptos a atender os propdsitos de uma educagao subordinada
aos imperativos do mercado capitalista, distanciando-os cada vez mais de um projeto de formacgao
humana em sentido emancipatério. Nesse sentido, reunir esforcos para continuar lutando pela
qualidade dessa formacao significa lutar pela manutencao das conquistas histéricas ja alcancadas
com relacdo a formacgdo de professores, como destaca a Associacdao Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educacao (ANFOPE):

(1) a soélida formacao tedrica e interdisciplinar sobre o fen6meno educacional e
seus fundamentos histdricos, politicos e sociais, que ndo podem ser dissociados
do dominio dos conteudos da educacdo basica, se ensejamos criar condicdes
para o exercicio da analise critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional; e (2) a unidade teoria-pratica atravessando todo o curso de
modo a garantir o trabalho como principio educativo na formacgao profissional.
(ANFOPE, 2018, p. 2)

Esses principios destacados das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (parecer CNE/CP n. 2, de 9 de junho de 2015,
resolugcdo CNE/CP n. 2, de 12 de julho de 2015) expressam os anseios de educadores e significam o
modo concreto de se contrapor a esse modelo reducionista que mais parece um receituario para a
solucdo dos problemas educacionais no Brasil, ocultando que, na verdade, “[...] as razdes econdmicas
disfarcadas de uma linguagem técnica e cientifica configuram a necessidade de reformulagdo da
politica educativa na perspectiva de qualidade, a partir da modula¢do de aprendizagem via controle
e avaliacdao” (Albino e Silva, 2019, p. 150).

Como proposta de superacao desse modelo atual, defendemos um processo formativo
que possibilite aos professores o desenvolvimento profissional, que gere novas e importantes
aprendizagens, que possibilite saltos qualitativos ao modo de pensar, sentir e agir na e sobre a
profissdo e o trabalho realizado na escola. E um processo que passa pela assuncdo de nova légica na
formacdo desses profissionais, com possibilidade de condi¢Bes para a leitura critica da realidade, de
se posicionarem contra qualquer forma de discriminagao ou injustica social, de defender o direito
inaliendvel a educacdo publica, laica e de qualidade, de refletir criticamente sobre as questdes
ligadas a sua profissionalidade e as condi¢cbes que precisam ser produzidas para que o trabalho
docente alcance a qualidade desejada.

Nesse sentido, nossa posicdo é favoravel a formacao de professores que, na contramao da
“aprendizagem competente para uma vida adaptada” (Santos, 2013, p. 146), oriente-se tedrico-
metodologicamente por meio de pressupostos que valorizam a problematizacao da realidade, a
critica, o didlogo, a inquietacdo, a maxima humaniza¢do dos seres humanos, pressupostos que
encontramos na Pedagogia Freireana, tema de nossa préxima secao.

FORMACAO DE EDUCADORES PARA UMA PRATICA EDUCATIVA HUMANIZADORA

A educacdo, segundo Severino (2012), é a mediacdo fundamental da nossa existéncia
historica, isto é, é a mediacdo que possibilita que as outras media¢cdes determinem de um
modo ou outro nossa existéncia. E qual a razdo disso? A razao disso, ainda segundo Severino
(2012, p. 67), reside no fato de que “[...] é pela educacdo que inserimos as gera¢des nas forgas
construtivas do trabalho, da sociabilidade e da cultura”. Dai sua importancia, pois, dependendo
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do tipo de educagdo que se destina para as futuras geracdes, teremos possibilidade de construir
uma sociedade mais humanizada, consubstanciada em praticas sociais mais justas, solidarias,
humanas, éticas; ou, do contrdrio, assistiremos a continuidade da producdo de uma realidade
social marcada pela exclusao e pela crescente desigualdade e injustica social, tracos cada vez mais
marcantes de processo de desumanizagao.

Que condi¢bes podemos vislumbrar para que os professores tenham as minimas condicdes de
realizar tal projeto? Enfim, que condi¢Ges eles tém para realizar essa pratica? O que sabem sobre
como realizar essa pratica?

Apostamos que uma das possibilidades de o professor se apropriar e objetivar formas cada
vez mais humanizadas de educar encontra relagdo com o tipo de formacao profissional que vivencia
em seu desenvolvimento histérico-social, e, nessa direcdo, é imperativa a sélida formacao teérico-
metodoldgica que dé aos professores condi¢des de atuar de forma consciente em prol de um projeto
que ao mesmo tempo em que humaniza, emancipa o individuo, como nos ensina Santos:

Avancar nas formulag¢Ges pedagdgicas e propor praticas educativas escolares
e ndo escolares que estejam em sintonia com a forma¢do humana de carater
verdadeiramente emancipatério exige apropriacdo e desenvolvimento de um
guadro tedrico consistente e radical que se coloque para além das simplificadoras
interpretacGes da realidade formuladas pelas filosofias e pedagogias relativistas.
(Santos, 2013, p. 155)

Além de sélida formacgdo tedrica que desenvolva no professor o pensamento categorial
necessario ao desvelamento da realidade para além das explicagdes simplistas e reducionistas, ele
precisa também avancar na compreensao do que significa a educac¢do para a formag¢dao humana.
Primeiramente, é preciso ter clareza de que a formag¢dao humana é um processo histdrico. E o que isto
quer dizer? Em termos objetivos, quer dizer que aquilo que nos qualifica como humanos e que nos
confere humanidade, como, por exemplo, os modos de manifestacao do pensar, sentir e agir de
cada ser humano ao longo da vida, ndo nos é dado ao nascer; é produzido a medida que vivemos
e interferimos na realidade, entramos em contato nho mundo e com o mundo, conforme assevera
Freire (2011, p. 58):

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criacao, recriacao e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. E é
ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem com os homens,
desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem nas sociedades,
nem nas culturas. E, a medida que cria, recria e decide, vdo se conformando as
épocas histéricas. E também criando, recriando e decidindo que homem deve
participar destas épocas.

Freire acentua a humaniza¢ao do ser humano como processo social e cultural, dependente das
relagdes do homem com a realidade e com os outros homens. Assim, apropriando-se de qualidades
como criar, recriar e decidir na dinamica das relagdes e dos processos que experimenta e toma
parte, vai humanizando a si e ao mundo do qual participa. Entretanto, Freire (2005, p. 32) também
adverte que é preciso reconhecer que a desumanizacdo é uma realidade, “[...] fato concreto na
histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera violéncia dos
opressores, e esta, o ser menos”.
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Tal desumanizacgdo se verifica sempre que os seres humanos tém sua humanidade roubada
quando as possibilidades de a acessar lhes é negada, suprimida da sua existéncia concreta. Sem
condicdes de acesso aos objetos materiais e simbdlicos que sdo produtos da cultura humana, é
praticamente impossivel a humaniza¢do, uma vez que:

[...] todas essas qualidades exclusivamente humanas sdo formas apropriadas e
objetivadas de relacdes sociais. E o desenvolvimento ininterrupto de todas elas,
ao longo da ontogénese humana, que garante a humanidade em cada homem e
mulher de todas as ragas, etnias, culturas e classes sociais. (Carvalho, Marques
e Teixeira, 2020, p. 24)

A questdo é que nem todos os humanos dispdem das mesmas possibilidades de acessar os
objetos materiais e simbdlicos disponiveis na sociedade. Nem todos dispdem das mesmas condi¢cdes
para desenvolver ao maximo sua humanidade, porque a desigualdade social assim ndo permite.
Carvalho, Marques e Teixeira (2020, p. 33) esclarecem:

Diferentemente do que se idealiza em nossa sociedade, os homens ndo sdo
naturalmente desiguais. A desigualdade surge e se mantém com a divisado social
do trabalho, com as formas de propriedade privada e com a luta de classes.
Ela é, entdo, engendrada pela acdo das leis objetivas do desenvolvimento
da sociedade que ndao dependem da consciéncia ou da vontade de todos os
homens que nela vivem, mas da estrutura das relagdes que se constituem no
plano social.

E contra esse tipo de estrutura — que reproduz a naturalizacdo da miséria, da violéncia, da
opressao, da injustica e da desigualdade — que a educag¢do para a formagao humana se volta e se
afirma. Esse objetivo é incoerente com um projeto de formacdo cuja meta seja treinar o professor
para desenvolver competéncias ou habilidades que o ajudem a se ajustar a realidade social, que
levem a adaptacdo, a acomodacdo. Qualquer projeto que vise a maxima humanizagao dos individuos
é incompativel quando se tem como horizonte a formagdo de competéncias para aprender a
aceitar o que a sociedade nos impde. A pedagogia de Paulo Freire se contrapde a pedagogia das
competéncias, porque ela € um chamamento a responsabilidade ontoldgica, ética e politica para
o0 exercicio da pratica educativa. E um chamamento a critica & ordem social capitalista, que segue
sendo “[...] fonte geradora, permanente [...] que se nutre da morte, do desalento e da miséria”
(Freire, 2005, p. 33).

Para esse educador, a formacao inicial e continuada de professores precisa reforcar esse
chamamento, sublinhar essa responsabilidade, que nao pode, de modo algum, estar circunscrita
aos ideais do mercado, “[...] que se curva obediente aos interesses do lucro [...]", do capital (Freire,
2013, p. 17). O autor assevera que nossa responsabilidade ndo pode se converter em atender ao
projeto de educacdo que favorece a desumanizagdo, que naturaliza a miséria, as injusticas, que nao
tem compromisso com a verdade. Pelo contrario, precisamos de uma pedagogia que “[...] faca da
opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacao, em que esta pedagogia se fara e refard” (Freire, 2005, p. 34).

Nessa direcao, Paulo Freire idealiza a formacao de professores como processo em que o
preparo cientifico coincide com seu preparo ético. Isso significa, nas palavras do autor, “[...] formacao
cientifica e correicdo ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade, de viver e de aprender
com o diferente” (Freire, 2013, p. 18). Quando se refere a dimensdo ética da formacao, Freire esta
destacando algo que é especifico da natureza humana, algo que, segundo ele, é absolutamente
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indispensavel a formacdo de um educador critico e comprometido com a pratica educativa
humanizadora. A formacdo da consciéncia critica, traco essencial da nossa mdxima humanidade, o
que requer também formacao ética.

O que Freire (2013) sinaliza com isso é que a formacdo de professores precisa desenvolver
ao mdaximo a humanidade dos individuos em formacao, o que contraria frontalmente a formacgao
assentada na légica das competéncias. Em outras palavras, formar professores para o exercicio da
sua humanidade — para o desenvolvimento da sua consciéncia critica — requer educac¢do que, longe
de se dedicar a formacdo de competéncias, forma o ser consciente da sua condi¢do ontocriativa,
que se consolida no movimento histérico da realidade; formacdo que ajude os professores a “[...]
reconhecerem que somos seres condicionados, mas nao determinados. Reconhecer que a historia é
tempo de possibilidades e ndo de determinismos, que o futuro [...] é problematico e ndo inexoravel”
(Freire, 2013, p. 20). Em outras palavras, a formacdo de professores na perspectiva freireana
pressupde um sujeito ativo, “interferidor”, exatamente porque:

Suaingeréncia, sendo quando distorcida, ndo Ihe permite ser um simples espectador,
a quem nado fosse licito interferir sobre a realidade para modifica-la. Herdando
a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as condi¢des de seu
contexto, respondendo aos seus desafios, objetivando-se a si proprio, discernindo,
transcendendo, lanca-se o homem num dominio que lhe é exclusivo — o da histéria
e da cultura. (Freire, 2011, p. 58)

Essa natureza “interferidora” se constituira historicamente na medida em que o professor
vivencie processos formativos que superem qualquer perspectiva de ajustamento ou acomodacgao
a realidade, como supde a politica educacional brasileira. Nao nos interessa a formacgdo para o
ajustamento; pelo contrario, o professor comprometido com a formag¢dao humana de seus educandos
necessita de formacgdo profissional que objetive modos de pensar e agir contrarios a todo tipo de
massificacdo e domesticacao da consciéncia, que atuam deixando “[...] em cada homem singular a
sombra da opressdo que os esmaga” (Freire, 2011, p. 53).

Por conseguinte, a formacao de professores pautada nas ideias de Paulo Freire se caracteriza
como pratica social humanizadora e libertadora porque pressupde a formacdo técnica e
cientifica como condicdo essencial ao fazer pedagdgico, aliada a formacao ética e politica que garanta
a conscientiza¢do dos educadores. O desenvolvimento da consciéncia critica dos educadores é a
condicdo humana capaz de levar a pratica do exercicio reflexivo sobre seu tempo histérico e sobre
as condicOes de existéncia da vida humana e, ainda, a problematiza¢do dos desafios docentes como
resultado da dinamica social da vida humana, porque, na esteira do pensamento desse autor, ndo
se pratica educacao humanizadora se ela ndo ajuda no desenvolvimento da consciéncia humana:

A educacdo numa sociedade democrdtica ndo pode acontecer desvinculada
do processo de conscientizacdo das massas. Os professores precisam praticar
diariamente a educacdo como ato politico, com o objetivo essencial de estimular
o debate critico acerca da realidade e dos determinantes sociais e histéricos que
constituem a realidade social humana. (Marques, 2019, p. 15)

Na perspectiva freireana, educagao e conscientizacao jamais podem ser pensadas de forma
separada, por isso a necessidade de atitude critica permanente por parte dos educadores. Sem que
haja atitude critica permanente, Freire (2011) nos adverte que corremos o risco de tratarmos os
problemas ingenuamente; de discutirmos superficialmente os assuntos; e de permanecermos na
periferia dos problemas: “A educac¢do é um ato de amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode
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temer o debate. A analise da realidade. Ndo pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma
farsa” (Freire, 2011, p. 127).

Por tudo que foi exposto, reiteramos que toda educag¢ao que tem como horizonte a formacao
de competéncias impde limites a capacidade criadora do ser humano. Limitar a educa¢do ao
desenvolvimento de competéncias, seja do professor, seja do aluno, significa precarizar ainda
mais a educa¢do no nosso pais. Precariza, sobretudo, porque anula qualquer possibilidade de
enriquecimento da experiéncia humana que pode ser diversa, rica e culturalmente ampla. No caso
especifico do professor, dada a natureza da sua atividade e da responsabilidade social que assume,
sua formacdo profissional precisa alinhar-se a sua histérica condicdo humana de desenvolver-se
para além do que o ajustamento social e a adaptacao lhe conferem como possibilidade, afinal essa
é a condicdo de ser humano, ou seja, a de ir além, de assumir a voca¢do ontoldgica de ser mais.

z

E preciso reiterar que:

Antes que o fantasma da opressdo, da perseguicdo, da patrulha ideoldgica tome
conta dos nossos corpos e mentes, precisamos produzir movimentos no sentido
de suplantar qualquer tentativa de avanco desse projeto. E preciso reunir forcas
corpodreas, intelectuais, emocionais e éticas capazes de produzir praticas que
favorecam a constituicdo de subjetividades mais desenvolvidas do ponto de vista
humano, o que significa pessoas com maior disponibilidade para conhecer, para
amar, cuidar, se solidarizar e viver em comunhdo com os outros, respeitando as
diferengas. (Marques, 2019, p. 18)

O alcance desse projeto de formacgado de professores requer a reorientagdo radical do sentido
qgue hoje este processo assume. Ela precisa sair da perspectiva hegemonicamente instrumental,
tecnicista e pragmatica, para assumir outro sentido, o da forma¢dao humana. Se, na atualidade, os
cursos de formacgdo de professores se voltam para a instrumentalizacdo da pratica, para a formacgao
de competéncias é preciso investir na formagdo da consciéncia desse professor; nas palavras de
Mészaros (2008, p. 65), educa-lo para:

[...] a elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as
condi¢cbes objetivas de reprodug¢ao, como para automudancga consciente dos
individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente.

Assim, os professores precisam ser educados para compreender sua condi¢ao ontoldgica de
produtores da realidade humano-social, sujeitos histéricos que precisam assumir o compromisso
ético e politico com a formacado de sociedade mais inclusiva e democratica.

Paulo Freire é um educador que rompe as fronteiras do tempo. Se ontem sua pedagogia
constituia ameaca a ordem social brasileira a ponto de |he causar perseguicdo e exilio, hoje, mais
do que ontem, ela continua sendo atual e extremamente necessaria. Num pais contaminado por
redes de mentiras que alimentam o édio, o preconceito, a violéncia, que seguem alimentando a
consciéncia dos incautos, a pedagogia libertadora de Paulo Freire irrompe como um feixe de luz no
fim do tunel e promete afastar o espectro de medo e terror que ronda nossa sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussdes neste artigo tiveram como objetivo analisar a atual politica educacional brasileira
voltada para a formacgdo de professores e para a educagao basica, bem como apresentar alternativas
que fagcam frente ao modelo de formagao de professores fundamentado na légica das competéncias.
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As reflexdes empreendidas com base nos documentos legais, mais precisamente com relag¢ao
a BNCC, aprovada em 2017, e a Base Nacional Comum da Formacgdo de Professores da Educagdo
Basica (Brasil, 2019), autorizam-nos a afirmar que tais politicas vém funcionando muito mais como
mecanismo de controle e precarizagdo da formacao, do trabalho docente e do ensino do que
como mediacdo da nossa existéncia historia em niveis mais elevados de humanidade. Essa andlise
se fundamenta na constatacdo de que tais politicas reforcam o carater pragmatista e reducionista
do curriculo para a formagao humana e, mais especificamente, da formacdo de professores. Essa
realidade tem sido vista com preocupacao pelos pesquisadores brasileiros, pois eles julgam que o
retorno a um modelo de formagdo por competéncias reflete a légica pedagdgica na qual “[...] as
ciéncias humanas sdo suprimidas/marginalizadas, no rol de saberes ‘importantes’ (Albino e Silva,
2019, p. 150).

A boa formacgdo parece apontar para aquela que o sujeito sabe fazer. Além disso, o modelo
de formagdo por competéncias tende a suplantar qualquer projeto de formagdo profissional de
docentes que se oriente para a forma¢do humana, autbnoma e critica dos professores, uma vez
gue a excessiva centralidade na dimensao do saber fazer tem como objetivo a formacgao para a
adaptacdo, a acomodacao, o ajustamento e a aceita¢ao da realidade social.

Na contramao dessa proposta, escolhemos, como alternativa para discutir a formacgao de
professores, o projeto de educagado idealizado por Paulo Freire. Escolhemos um projeto que, pela
sua esséncia epistemolégica, tem o compromisso de romper com a légica das competéncias,
porque se assenta na concepg¢do de homem com vocagdo ontoldgica para ser sempre mais.
Nessa situacdo, o professor é sempre alguém com capacidade de ser mais do que o sistema
Ihe impde. O professor é alguém que “[...] intervém, que transforma, que fala do que faz, mas
também do que sonha, que constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe” (Freire,
2013, p. 20).

Esse professor ndo cabe no projeto de formagdao de competéncias, por isso é essencial
vivenciar um processo formativo que |he permita desenvolver ao méximo sua humanidade, o
que significa, além de ele saber fazer com responsabilidade, compromisso, ética e competéncia
o seu trabalho, também ensina-lo a sentir, criar, sonhar, desejar um mundo melhor e mais
justo. Essa forma de pensar e sentir contraria a légica neoliberal que a todo custo tenta nos
convencer de que nada podemos contra a realidade social injusta, desigual e precdria, a ndo ser
o conformismo.

Tendo como horizonte o fato de que, muito embora as reformas educacionais/curriculares
atuem como instrumentos reguladores de conhecimento que controlam e precarizam a formacgao
docente, a natureza histdrica da realidade humano-social ndo permite que elas controlem a
totalidade de possibilidades de uma forma¢dao de educadores para o desenvolvimento de uma
pratica educativa revoluciondria. Paulo Freire vem confirmar essa possibilidade e acena que educar
é sempre uma forma de intervir no mundo. Dai a importancia de recusarmos a formac¢do que anula
nossa capacidade de intervir, de criticar.

De tudo que foi dito até aqui, é importante reiterar a licdo que Paulo Freire (2013) nos ensina,
de que toda educag¢dao que se alinha aos interesses do mercado e se esvazia da sua dimensao
humanizadora precisa ser contestada, combatida, enfrentada. Como fazer isso? Que condi¢des
precisamos produzir para que a sociedade se levante contra mais um projeto de educagdo que tende
a conformacdo da ordem social injusta do capital?

A superacgao desses desafios poderd ser alcancada “[...] com a forca do coletivo organizado
de professores e educandos dispostos a enfrentar toda forma de tirania e de violéncia que
produz a morte lenta da vida e da esperanca em nossa sociedade” (Marques, 2019, p. 18).
Partindo do que propde a autora, podemos enfrentar esse desafio de forma coletiva: trazendo a
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realidade social para dentro da sala de aula dos cursos de formacgao de professores, para dentro
das salas de aula da educacgdo basica; trazendo para os espagos formativos de professores e
alunos a prépria vida e sua problematizacdao; promovendo a apropriagdo de conteludos e o
desenvolvimento de praticas que fortalecam o debate e a construcdao de uma ética humana
inovadora, inclusiva e sustentavel.

Educar contra a injustica social, a desigualdade, a intolerancia, fazer da pratica educativa
uma militancia sem trégua, sem descanso. Usar a voz e a acao para enfrentar os dbices do
desenvolvimento humano na sua plenitude. Foi assim que Paulo Freire viveu, foi esse o caminho
trilhado em sua vida, foi assim que usou sua voz a favor dos oprimidos e contra a dominacgao, a
barbarie e a alienacgao.
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