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RESUMO

A passagem da educacdo infantil para o 12 ano do ensino fundamental revela que a atividade-guia que
envolve a protagonizacdo de papéis vai gradativamente sendo substituida pela atividade de estudo, cuja
compreensdo docente é o objeto desta investigacdo. Apresenta-se uma pesquisa de campo, na qual se
entrevistaram individualmente 26 professoras do 12 ano do ensino fundamental de 15 escolas de uma
rede municipal de ensino no oeste do Parana, cujo curriculo se fundamenta na teoria histdrico-cultural
desde 2008. Os resultados demonstraram a apropriacdo docente de elementos importantes relativos
ao conceito de atividade de estudo, mas esse processo € lento e complexo, exigindo regularidade
e persisténcia em uma formacdo continuada que articule teoria e pratica. A reflexdo acerca da praxis
docente implica o compromisso constante de desenvolver o pensamento tedrico e educar o aluno para
uma leitura critica, que promova uma inserc¢do ativa na realidade.

Palavras-chave: Atividade de Estudo. Aprendizagem. Desenvolvimento. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The transition from early childhood education to the 1% year of elementary school reveals that a guiding
activity that involves role-playing will be gradually transformed into a study activity, whose teaching
understanding is the object of this investigation. Field research is presented, in which 26 teachers from the 1%
year of elementary school were interviewed individually from 15 schools in a municipal education network
in western Parand, whose curriculum has been based on historical-cultural theory since 2008. The results
showed the teaching appropriation of important elements related to the concept of study activity. However,
this process is slow and complex, requiring regularity and persistence in continued training that combines
theory and practice. Reflection on teaching praxis implies a constant focus on developing theoretical thinking
and training students for critical reading, which promotes an active insertion into reality.
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RESUMEN

El paso de la Educacion Infantil al 12 de Educacién Primaria revela que la actividad orientadora del
juego de roles estd siendo progresivamente sustituida por la actividad de estudio, cuya comprension
docente es objeto de esta investigacién. Se presenta una investigacién de campo, en la que se
entrevisté individualmente a 26 docentes del 1er afio de Educacion Primaria de 15 escuelas de una red
educativa municipal del Occidente de PR, cuyo curriculo se basa en la teoria histérico-cultural desde
2008. Los resultados mostraron la apropiacidon docente de elementos importantes relacionados con el
concepto de actividad de estudio. Sin embargo, este proceso es lento y complejo, y requiere regularidad
y perseverancia en una formacion continua que articule teoria y practica. La reflexién sobre la praxis
docente implica un compromiso constante con el desarrollo del pensamiento tedrico y la formacién de
los estudiantes hacia una lectura critica, que promueva una insercién activa en la realidad.

Palabras clave: Actividad de Estudio. Aprendizaje. Desarrollo. Escuela Primaria.

PROBLEMATIZACAO E OBJETIVO

Constata-se que os resultados do processo de escolarizacao estdo aquém das possibilidades
de aprendizagem das criangas, conforme demonstram os resultados das avaliacdes em larga escala
realizados em todo o Brasil (INEP, 2007).

Essa defasagem, que muito tem preocupado os cientistas brasileiros, também fora constatada
na Russia, o que levou cientistas soviéticos, durante as décadas de 1950 a 70, a formularem “[...]
hipoteses acerca da presenca de grandes reservas nas possibilidades cognitivas dos alunos de menor
idade” (Mendonca, 2019, p. 93). E, consequentemente, a pesquisarem o que ocorria no processo de
escolarizacdo, para que o desenvolvimento cognitivo dos alunos em idade escolar fosse considerado
abaixo de suas reais possibilidades. Os resultados revelaram os defeitos produzidos por uma forma
de ensino apoiada no pensamento empirico, cuja consequéncia era a formac¢ao de um pensamento
linear apoiado na aparéncia dos fenbmenos.

A busca de alternativas pedagodgicas por representantes da psicologia soviética, que se apoiam
na teoria histérico-cultural — entre eles Daniil Borosovich Elkonin (1904-1984), Vasily Vasilovich
Davidov (1903-1998), Vladimir Vladimirovich Repkin (1927-) e Aelita Kaptonovna Markova (1934-)
— culminou com a elei¢do da atividade de estudo como aquela capaz de, por meio das mediacdes
necessarias, promover transformacdes qualitativas na personalidade das criancas em idade escolar.

A realidade é cadtica, entretanto é ela o ponto de partida para sua compreensao. Essa leitura
da realidade pode ficar na mera descricao do aparente, ou pode ir além, desvelando o que, ainda
que oculto, determina esse aparente. Pode-se chamar o pensamento que fundamenta a analise
superficial e linear do aparente de pensamento empirico, e de pensamento tedrico aquele que
possibilita entender a realidade em sua complexidade social, cultural, politica e ideoldgica.

Por meio do processo educativo, na perspectiva da teoria histdrico-cultural, objetiva-se formar
sujeitos que possam superar a compreensao da realidade aparente, fazendo uma leitura critica da
realidade, superando o pensamento linear e empirico, que lhes permita ser atuantes e contribuir
para a reducdo das desigualdades que marcam o modo de producdo capitalista.

Entende-se que o homem é um sujeito histérico, que se forma em suas rela¢des sociais e, ao
mesmo tempo que contém esse mundo social, o expressa e o constitui. Nesse processo formativo, a
escola desempenha uma fung¢do fundamental, tendo em vista ser um local em que o conhecimento
cientifico é sistematizado para sua apreensdo. Assim, constitui-se no local, por exceléncia, para o
desenvolvimento do pensamento tedrico do aluno.
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Pesquisas russas constataram que a teoria da atividade, ao subsidiar a praxis pedagogica,
constitui-se como importante possibilidade para o avan¢o do pensamento empirico ao tedrico.
Assim, refletir no Brasil sobre a possibilidade de um trabalho pedagdgico apoiado na atividade de
estudo, que permita desenvolver o pensamento tedrico discente, por meio de sucessivas idas a
realidade, alternadas com sinteses reflexivas em patamares cada vez mais avan¢ados, pode ampliar
a compreensdo das multiplas relagdes que sustentam essa realidade.

Mas como se constitui a atividade de estudo? Como o docente a compreende? Na busca
de melhores condi¢cdes de aprendizagem, com fundamento na teoria histdrico-cultural, qual a
contribuicdo de um ensino apoiado na atividade de estudo para o avango na aprendizagem, portanto
no desenvolvimento dos alunos?

Neste artigo, reflete-se sobre essas questGes e apresenta-se o relatério de uma pesquisa na
qual se objetivou investigar se os professores compreendem o conceito de atividade de estudo.
A pesquisa de campo ocorreu em um municipio do oeste do Parana, o qual foi escolhido por vir
fundamentando o trabalho pedagégico na rede de ensino municipal na teoria histdrico-cultural
desde 2008 e, nos ultimos anos, estar trabalhando com a teoria da atividade, que se encontra
explicitada na ultima versdo de seu curriculo oficial (Cascavel, 2020).

Nessa perspectiva, estrutura-se o presente artigo em duas se¢des. Na primeira, esclarecem-se os
principais fundamentos da teoria histérico-cultural e seu aporte para a compreensado da importancia
social da escola. A seguir, discutem-se as contribui¢des de um ensino apoiado na atividade de estudo
para a aprendizagem e, consequentemente, para o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Apresentam-se os elementos bdsicos que constituem o conceito de atividade de estudo,
articulando-os ao processo de aprendizagem e, portanto, de desenvolvimento humano.

Expde-se, ainda, de acordo com Davidov (2020b), os componentes significativos necessarios
ao planejamento de uma tarefa que possa integrar a atividade de estudo, e discute-se a agdao docente
fundamentada nesse conceito.

A segunda secdo apresenta os dados e a analise dos resultados da pesquisa de campo sobre
a compreensao apresentada por professores de alunos oriundos da educac¢ao infantil e ingressos
no 12 ano do ensino fundamental, sobre a atividade de estudo. Nessa pesquisa, tomam-se como
critérios para a avaliacdo das respostas docentes os principais aspectos do conceito de atividade
de estudo, explicitados na primeira se¢ao. Conclui-se enfatizando a importancia da compreensao
docente sobre a atividade de estudo para o planejamento e a consecug¢do do processo pedagogico.

COMPREENDENDO A ATIVIDADE DE ESTUDO

PRESSUPOSTOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Parte-se da concepgao de que o homem se constitui em suas relagdes sociais, pelo trabalho,
e enquanto género humano, coletivamente, produz a cultura, isto é, os meios necessarios para sua
sobrevivéncia: instrumentos e conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e artisticos. Da mesma forma, as
relagdes sociais que se estabelecem no trabalho escolar, por meio da mediagao pedagdgica, produzem
transformacgdes quanti e qualitativas que promovem o desenvolvimento do psiquismo infantil.

Entre os principios apontados por Davidov e Markova (2019) para fundamentar a concepgao de
atividade de estudo, ressaltam-se a dialética materialista histérica, que trazem seu bojo a necessidade
de analisar os fen6menos pedagdgicos de forma articulada aos sociais, objetivando desvelar suas
inter-relagdes. Em segundo lugar, aponta-se a unidade entre a psique e a atividade, revelando o
processo de representacao mental da materialidade, a qual se faz necessdria para o desenvolvimento
humano, na medida em que o individuo por meio do pensamento deixa de necessitar do préprio
material palpavel para referir-se a ele. Destaca-se, ainda, a categoria da atividade, investigada por
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Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) ao propor a teoria histérico-cultural como uma psicologia
que pode contribuir para a explicacdo e mobilizacdo de a¢des e operagdes motoras e mentais que
promovam o desenvolvimento humano, destacando sua natureza histérico-social.

Com base nesses principios, os estudos de Elkonin (1987), apoiados em Lev Semenovitch
Vigotski (1896—1934) e Leontiev (2004; 2010), destacam a periodizacdo do desenvolvimento infantil,
esclarecendo que, em cada época desse processo, uma atividade é considerada atividade-guia por
impulsionar esse desenvolvimento. No periodo escolar, essa é a atividade de estudo, a qual, ja
gestada na educacdo infantil, podera contribuir para a formagado do pensamento tedrico, ao longo
do processo de escolarizagdo na educacgdo bdsica.

ATIVIDADE DE ESTUDO: ELEMENTOS CONCEITUAIS

A andlise do conceito de atividade de estudo revela elementos que, ndo sendo estanques, inter-
relacionam-se e estdo imbricados uns com os outros. Esses elementos conceituais sdo destacados
a seguir:!

1. Trata-se de um processo psicolégico que proporciona o desenvolvimento do escolar.

Atarefade estudo, que se insere dentro da atividade de estudo, distingue-se das tarefas praticas
discentes justamente no que se refere ao produto dessa atividade, pois enquanto o resultado de
tarefas praticas realizadas pelo aluno estd no produto obtido ao final da sua realizacdo, isto é, na
modificacdo do objeto com o qual ele atua, na tarefa de estudo o produto esta intrinsecamente
ligado a transformacao intelectual do aluno.

A diferenca fundamental entre a tarefa de estudo e todas as demais tarefas, reside
no fato em que seu objetivo e resultado consistem em modificar o préprio sujeito
atuante, quer dizer, em dominar determinados modos de agcdo e ndo em modificar
os objetos com os que o sujeito interage. (Elkonin, 2020a, p. 140, grifos nossos)

Ou seja, no processo de resolu¢do da tarefa o aluno assimila os modos de a¢ao que o conteldo
ensinado envolve. Se esse objetivo ndo for alcangado, ndo se deve avancar, e sim reorganizar a
proposicao da tarefa. Dessa forma, a atividade de estudo promove um processo psicolégico que
proporciona o desenvolvimento do escolar.

2. Promovem-se transformacdes intrapsiquicas resultantes de a¢Ges interpsiquicas.
Nas relagdes sociais promovidas pela atividade de estudo, um conceito fundamental é o de
assimilacdo/apropriagédo.

Assimilagdo é o processo de reproducdo, pelo individuo, dos procedimentos
historicamente formados de transformacao dos objetos e da realidade circundante,
dos seus tipos de relacionamento e o processo de conversao destes padrdes
socialmente elaboradosem formas de “subjetividade” individual. O desenvolvimento
realiza-se através da assimilacdo (apropriacdo) pelo individuo da experiéncia
histérico-social. (Davidov e Markova, 2019, p. 196-197, grifos dos autores)

Identifica-se como principal objetivo na atividade de estudo essa assimilagao, ou seja, a apropria¢ao
dos conceitos cientificos, a qual possibilita a elaboracdo do conhecimento tedrico. A apropriacdo depende
da interacgao social, a qual deve ser promovida pelas tarefas propostas pelo professor.

1 Esses mesmos elementos conceituais foram tomados como referéncia para andlise das respostas docentes, na pesquisa de campo.
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O ser humano estd em constante desenvolvimento por meio das relagdes sociais que se
estabelecem no decorrer dasuavida. Essas relagdes sdo denominadasinterpsiquicas. Gradativamente
vao se tornando intrapsiquicas na medida em que o sujeito internaliza o conhecimento socializado
(Vigotskii,? 2010). Esse mesmo movimento, do interpsiquico para o intrapsiquico, ocorre no processo
de assimilagdo/apropriacdo dos conceitos cientificos, o qual resulta em saltos qualitativos na relacdo
do aluno com o0 mundo por meio de transformac¢des desse aluno, na medida em que ele se apropria
dos conteudos cientificos, estabelecendo com eles relagdes intrapsiquicas.

[...] Aassimilacdo (apropriacdo) ndo é a adaptacgdo passiva do individuo as condicGes
existentes na vida social, ndo é simplesmente o resumo da experiéncia social, mas
aquilo que representa o resultado da atividade do individuo destinada a dominar
os procedimentos socialmente elaborados de orientacdo no mundo objetal e suas
transformacgdes e procedimentos que gradualmente se convertem em meios da
prépria atividade do individuo. (Davidov e Markova, 2019, p. 198)

Enfim, a apropriagao intrapsiquica dos conhecimentos e modos de agdao que consistem no
viver ocorre na relacdo ativa entre diferentes sujeitos em um processo coletivo de aprendizagem,
provocando como consequéncia transformacbes psiquicas decorrentes de um processo de
assimilacdo que lhes possibilita orientarem-se no mundo.

3. S3o possibilitados saltos qualitativos na relacdo do sujeito com o mundo.

Ao agir no desempenho da tarefa proposta pelo professor, o aluno realiza acGes e operacdes
necessarias para dominar o principio geral do modo de resolucao da tarefa proposta e realiza-la de
maneira satisfatoria.

Leontiev (2004, p. 323-324) explica que se entende por operacdo “[...] o modo de execucdo de
uma acao. A operacdo é o conteudo indispensavel de toda acdo, mas nao se identifica com a acdo
[...] enquanto uma acdo é determinada pelo seu fim, uma operacdo depende das condi¢cdes em que
é dado este fim”.

Ouseja, as operacdes sdo realizadas de modo automatizado para executar as agdes, necessarias
a execucdo de determinada tarefa.

Assimilar conteudos cientificos promove saltos qualitativos no desenvolvimento infantil, na
medida em que as tarefas propostas possibilitam e simultaneamente exigem a realizacdo de acbes e
operacdes cada vez mais complexas.

Saltos qualitativos no processo pedagédgico, pode-se dizer, correspondem aos avancos que o
sujeito apresenta na assimilacdo dos conteudos cientificos no decorrer do processo de aprendizagem.
Eles possibilitam ao sujeito formas mais elaboradas de relacionar-se com o conhecimento e decorrem
de neoformacdes.

Davidov ressalta a importancia das neoformacdes para o desenvolvimento humano.
Neoformacdes correspondem as ligacdes neuroldgicas que vao se processando no individuo
durante a realizacdo das atividades, possibilitando a relacdo entre aquilo de que ele ja se apropriou,
e, portanto, esta no nivel de desenvolvimento real (Vygotski, 1996) e o que esta proximo de ser
apropriado, mediante ajuda.

O professor atuara nessa zona de desenvolvimento iminente, propondo tarefas que gerem a
necessidade na crianca de buscar novas objetivacdes e novos conhecimentos para colocar-se em
atividade, desenvolvendo as a¢des e operagcdes que satisfardo essa necessidade.

2 Com relagdo a grafia do nome Vigotskii, respeitou-se nas cita¢des a grafia utilizada pelos respectivos autores.
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4. Desenvolve-se o pensamento tedrico pela apropriacdo dos contetudos cientificos.

Antes de entrar para o ensino fundamental, na familia e na escola, a crianca ja classifica e
descreve objetos, operagdes que se constituem no primeiro passo em um processo de generalizagao
do pensamento. Nessas condi¢des, as categorias apoiam-se na observagao imediata, portanto
relacionam-se com o pensamento empirico. E necessario que a crianca se aproprie das categorias
descritivas para poder supera-las por meio de a¢ées que desenvolvam o pensamento tedrico.

A orientacdo pelo pensamento empirico, em casa ou no trabalho, se identifica com as
atividades diarias automatizadas, mas esse tipo de pensamento é insuficiente como objetivo para o
trabalho pedagdgico. Quando o trabalho pedagdgico permanece preso as estruturas do pensamento
empirico, a assimilagdo do conteldo trabalhado permanece no nivel da manipula¢do objetal “[...]
e ndo cria as premissas necessdrias para a formacao da atividade propriamente de estudo com o
conteudo e a estrutura correspondentes” (Davidov, 2020b, p. 171, grifo nosso).

E o desenvolvimento do pensamento tedrico nos alunos que cria as condi¢des necessarias
para uma andlise mais critica da realidade, superando a visdo de mundo empirico-classificatéria.
Aincorporacdo e a superac¢do do pensamento empirico classificatério alavancam o desenvolvimento
do pensamento tedrico no aluno, uma vez que o avango de pensamento empirico ao tedrico decorre
da apropriacao do conhecimento cientifico.

A apropriacdo dos novos conhecimentos tedricos promove “[...] a formacdo tanto das qualidades
fundamentais da personalidade da crianca em idade escolar como dos distintos processos psiquicos
que constituem as fun¢des mentais” (Elkonin, 2020a, p. 139). Como Davidov (2019, p. 184) acentua,
o dominio da ciéncia moderna e de uma atividade criativa perante a realidade “[...] envolve a
compreensao das contradi¢des internas das coisas, as quais sdo ignoradas pelo raciocinio empirico”.

O pensamento tedrico — assim como o pensamento empirico — ndo se desenvolve de forma
espontanea, mas por meio das relagdes sociais e das agées pedagdgicas intencionalmente planejadas
para esse fim. Assim, esse desenvolvimento exige um processo de ensino organizado, tendo em
vista uma perspectiva que prime pela humanizagao dos sujeitos e, apoiando-se na ldgica dialética,
busque contradigdes e contextualize o conhecimento historicamente.

Dessa forma, é importante a promocao de tarefas que, ao exigirem as condi¢des necessarias
a apropriacdo do conhecimento cientifico, superem o pensamento empirico-classificatério para
alavancar o pensamento tedrico do aluno. Uma pratica pedagdgica fundamentada na teoria histérico-
cultural possibilita ao aluno apropriagdes que o levam a perceber e interpretar as contradigdes
presentes nas relagdes sociais.

5. Oportuniza-se a generalizacdo e impulsiona-se a “[...] formacdo de forgas intelectuais e

cognitivas na crianca” (Elkonin, 1987, p. 119, tradugdo nossa).

A generalizacdo envolve a relagdo entre a assimilacdo e a ampliagdo dos modos de ag¢do e operagao
para a realizacdo de tarefas, os quais sdao subjetivados pelo sujeito da aprendizagem. Essa assimilagdao
possibilita sua exteriorizagdo quando esses modos de agao e operagdo sao novamente utilizados na relagao
do aluno com o mundo, ao fazer uso do conhecimento apropriado, aplicando-o em situagdes que exijam a
analise e reflexdo para a resolucdo de tarefas escolares e para cumprir as tarefas que a vida Ihe exige.

Um processo pedagdgico que considere a atividade de estudo como possibilidade de promover
mais desenvolvimento no aluno exige outro nivel de relagdo e, portanto, de assimilagcdo do conteldo
e sua estruturacao, favorecendo o processo de generalizagdo. Sendo assim, a capacidade de
generalizacao agora ampliada passa a direcionar uma nova relagao que supere a visao de mundo
empirico-classificatéria tipica da escola tradicional, envolvendo o desenvolvimento de capacidades
intelectuais e cognitivas que levem o sujeito a perceber e interpretar as contradi¢des presentes nas
relagGes sociais, superando a mera visdo de suas regularidades (Davidov, 2020b).

6 Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, 300076, 2025



A compreensdo docente sobre a atividade de estudo: Implicagdes no processo pedagdgico

Nesse sentido, Dangié e Martins (2018, p. 186) também destacam que, no processo de
ensino, ja no 12 ano “[...] é esperado que a crian¢a desenvolva a capacidade de raciocinio com
conceitos académicos, ou seja, cientificos [...]”. A aprendizagem da leitura, na medida em que exige
da crianca tempos mais longos de atengao, alimentados pelo préprio prazer de estar aprendendo a
ler, potencializa essa capacidade promovendo a geragao de novos motivos que impulsionardo seu
desenvolvimento psiquico. Com a alfabetizacdo, a crianca de seis anos, portanto, apropria-se de
novos instrumentos que favorecerao a formacgao de conceitos cada vez mais complexos desde os
primeiros anos do ensino fundamental.

PRINCIPAIS ETAPAS NA ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE ESTUDO

A atividade de estudo requer a organizacdo de a¢des que possibilitardao a realizacdo de
operagdes as quais, no conjunto, promoverao avangos cognitivos no sujeito. Davidov (2020b, p. 171)
enumerou seus componentes significativos, descritos a seguir:

a. Transformagdo da situagdo para colocar de manifesto a relagdo geral do sistema que se
analisa — consiste na andlise do conteudo central da tarefa de estudo, seu objeto, buscando
o principio universal e as rela¢gdes que o estabelecem como tal, a sua esséncia, para indicar
“[...] uma relagdao na base da qual se encontra o procedimento geral de sua resolugao”
(Mame, Miguel e Miller, 2020, p. 9). Por exemplo, construir a tabuada para que a crianca
perceba o principio que a rege, a repeticdo e a sequéncia dos numeros.

b. Modelagem da relagéo assinalada em forma grdfica e simbdlica que se refere a representacao
grafica do conteudo, buscando desvelar as caracteristicas do objeto, ainda nao reveladas
na analise inicial. Essa modelagem pode ser de modo objetal quando envolve os materiais
concretos que auxiliam na relacdo motora e mental; de modo grdfico quando utiliza diversos
tipos de registro: escrita, desenho, esquema ou férmula ou com letras, niUmeros, setas
indicativas, sinais e imagens. Pode-se, ainda, montar uma maquete, utilizar um desenho ou
um esquema.

Trata-se de diferentes formas de representacdo da agao mental a ser desenvolvida para a
assimilacdo do conteudo. Utiliza simbolos e signos na elaboracdo dos modelos que demonstram
as caracteristicas basicas do objeto em estudo, representando o que é universal a ser assimilado
pelo aluno. Por exemplo, elaboragao visual da tabuada com diferentes recursos e seu registro.
As possibilidades de modelagem na atividade de estudo variam de acordo com as condi¢des de
desenvolvimento da crianga e as condi¢des materiais em que o processo de assimilagdo ocorre.

c¢. Transformagdo do modelo da relagdo para o estudo de suas propriedades em forma pura
— objetiva compreender as propriedades e revelar as conexdes estabelecidas na dinamica
em que o objeto de estudo se constitui e se generaliza para qualquer situa¢ao. Por exemplo,
destacar, no modelo, o acréscimo mais uma vez do nimero que esta sendo multiplicado,
qualguer que seja esse nimero. Assim, se for a tabuada do 4, é mais uma vez o 4, e assim
sucessivamente. Se for a tabuada do 5, € mais uma vez 0 5...

d. Distingdo e organizac¢io de uma série de tarefas prdticas concretas particulares, que se
resolvem pelo modo generalizado de a¢éio — envolve a proposicao de tarefas particulares
gue possam ser resolvidas por meio do procedimento identificado como universal. Nesse
ambito, o pensamento se move do geral para o particular. Por exemplo, identificar em que
outras situag¢des o principio geral da tabuada pode ser utilizado.

e. Controle no cumprimento das agées anteriores — verificacdo da coeréncia operacional na
resolucdo da tarefa. Por exemplo, compara¢ao dos modelos, verificando se as a¢es estao
alcangando o resultado esperado.
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f. Avaliagdo da assimilagdo do modo generalizado de agdo como resultado da solugdo da tarefa
de estudo em questdo — verifica-se se a aplica¢cdo do procedimento, identificado inicialmente
e transformado, possibilitando a resolucado da tarefa dada. “[...] a avaliagdo mostra se o aluno
de fato assimilou, e em que medida, o procedimento de solu¢do de sua tarefa de estudo; se
cumpriu ou nao o objetivo da tarefa” (Mame, Miguel e Miller, 2020, p. 10). Avalia-se se houve
assimilacdo do conteldo, ndo apenas no resultado, mas em todo o processo.

E importante ressaltar junto com a crianca os detalhes das a¢des concretas, necessarias a
resolucdo da tarefa proposta, envolvidas na atividade de estudo.

E preciso mostrar para as criangas em detalhes e de maneira precisa a sucess3o
das ac¢Oes de estudo, destacando entre elas o que deve ser feito no plano objetivo,
verbalizado e mental. As vezes, é importante criar condigdes para que as atividades
objetais adquiram uma forma mental sendo devidamente generalizadas, resumidas
e assimiladas. (Davidov, 20204, p. 186)

Uma acdo pedagdgica devidamente organizada, levando em consideragdo o “sistema de acdes
particulares para a solugdo das tarefas” (Davidov, 2020b, p. 171) coloca a crianga em relagao ativa
com o conhecimento a ser assimilado. Ampliam-se, assim, as possibilidades do desenvolvimento
cognitivo e intelectual da crianga no periodo de transi¢cdo e no decorrer do ensino fundamental.

Considera-se que é papel da escola avangar os processos de ensino, dando maior énfase as
novas demandas culturais objetivadas nos conhecimentos cientificos, os quais promoverao maior
aprendizado e desenvolvimento nos alunos. A atividade de estudo possibilita o atendimento a essas
demandas, apresentando tarefas que promovam o desenvolvimento da potencialidade intelectual e
cognitiva no aprendizado da crianga.

O processo formativo desenvolvido pelo municipio /écus da presente pesquisa vem discutindo
0s conceitos ora expostos. Compreende-se que um ponto bastante importante para que, no processo
pedagdgico, os professores desenvolvam tarefas envolvendo a¢des e operagbes que proporcionem
a formacgdo do pensamento tedrico se refere a apropriacdo docente do conceito de atividade de
estudo. Assim, a seguir, apresenta-se uma pesquisa de campo desenvolvida com esse objetivo.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para superar a observacao do aparente, que permanece em si mesma, e ir a realidade com
a intenc¢do de captar o que esta implicito, seria necessario compreender as multiplas relagdes de
forca presentes na sociedade, mas nem sempre desveladas. Entre essas multiplas determinagdes
implicitas, porém fundamentais na organizacao do processo pedagdgico, destaca-se, na presente
pesquisa, a concepg¢ao docente sobre atividade de estudo, isto é, como o professor a compreende,
bem como seus elementos e sua utilizagdo no processo pedagdgico, a partir de sua vivéncia no
12 ano do ensino fundamental. Desenvolveu-se, assim, esta pesquisa de campo qualitativa com o
cuidado de evitar a andlise fragmentada apenas de dados tedricos.

A pesquisa de campo? ocorreu em um municipio localizado na regido oeste do Parana. Sua rede
municipal de ensino tem 129 escolas, sendo 55 centros municipais de educagdo infantil e 64 escolas
que atendem a educacdo infantil (Infantil IV e V) e os anos iniciais do ensino fundamental.*

3 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), por meio do parecer n24.479.125,
e autorizado a ser executado na rede municipal pela Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel.

4 Fonte: Curriculo para rede publica municipal de ensino de Cascavel: volume II: ensino fundamental — anos iniciais. / Casca-
vel (PR). Secretaria Municipal de Educacdo; [coordenacdo geral: Rosane Aparecida Brandalise Corréa; assessoria geral: Marta
Sueli de Faria Sforni] — Cascavel: SEMED, 2020.
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Dos 62 professores regentes de turmas do 12 ano, foram contatados 52 e entrevistados 26°
por meio do aplicativo WhatsApp, selecionados por atenderem ao critério de estarem lecionando
em uma das duas maiores ou duas menores escolas de cada regido do municipio: norte, sul, leste,
oeste e centro.

A entrevista ocorreu de forma remota em fungao do periodo de pandemia, sendo gravada e
transcrita na Plataforma Google Meet.

Destaca-se que 100% dos entrevistados eram do género feminino, o que ressalta a
predominancia de mulheres no magistério. A idade das docentes varia entre 25 e 55 anos (média
= 38,8 anos). O tempo de docéncia das entrevistadas esta entre trés e 31 anos de atuac¢do no
magistério, predominando a faixa etdria de 36 a 50 (50 %). No que se refere a experiéncia docente
88,4% atuaram na regéncia de classe do 12 ao 52 ano do ensino fundamental e 76,9% em turma da
educacdo infantil. Vinte e cinco, ou seja, 96% das docentes tém seu vinculo na rede municipal de
ensino por meio de concurso publico, e 62% delas cumprem a carga hordria semanal de trabalho
de 40 horas.

A Tabela 1 demonstra o nivel de formac¢do das docentes:

Tabela 1 — Escolaridade das professoras de 12 ano do ensino fundamental.

Ensino Médio Graduagao Pés-Graduagao
Ped_agog.la e | Pedagogiae Pedagogia Letras Especializagdo | Mestrado
N2 % Biologia Letras
Ne % Ne % Ne % Ne % N2 % N2 %
1 4% 1 4% 3 11% 19 73% 2 8% 20 77% 3 11%

Fonte: dados coletados pelas autoras (2020).

As professoras entrevistadas foram identificadas com a letra P seguida da sequéncia numérica
P1, P2, ..., visando preservar suas identidades.

Destarte, na busca de compreender a relagao entre a teoria e a agao docente para melhor
organizar o ensino, com amparo na perspectiva da teoria histérico-cultural, reflete-se, a seguir,
tomando como base o discurso docente, sobre a concepgao e as contribui¢cdes acerca da atividade
de estudo para o processo de escolarizagdo de criangas oriundas da educac¢ao infantil e ingressando
no 12 ano do ensino fundamental.

A CONCEPCAO DOCENTE SOBRE ATIVIDADE DE ESTUDO: APRESENTACAO E ANALISE
DOS RESULTADOS

Para a analise da concepg¢ao docente sobre a atividade de estudo, tomaram-se como base os
seguintes elementos conceituais: 1) é um processo psicolégico que proporciona o desenvolvimento
no escolar; 2) promove transformacgdes intrapsiquicas resultantes de ag¢des interpsiquicas; 3)
possibilita saltos qualitativos na relacdo do sujeito com o mundo; 4) desenvolve o pensamento
tedrico pela apropriacdo dos conteudos cientificos; 5) oportuniza a generalizagdo e impulsiona a
“[...] formacdo de forcas intelectuais e cognitivas na crianca” (Elkonin, 1987, p. 119, traducdo nossa).

Na andlise da concepg¢ao docente acerca dos elementos conceituais que caracterizam a atividade
de estudo, no sentido de ampliar o entendimento a respeito dessa categoria, tomou-se como base
o processo de formacdo de conceitos proposto por Vygotski (2001) e retomado por Davidov (1992).

5 Fonte: Quadro funcional das escolas no més de setembro de 2020 — consulta 21/09/2020 semed.cascavel.pr.gov.br/
quadros/pesquisa.

Revista Brasileira de Educagéo, v. 30, €300076, 2025 9


http://semed.cascavel.pr.gov.br/quadros/pesquisa
http://semed.cascavel.pr.gov.br/quadros/pesquisa

Maria Lidia Sica Szymanski e Rosa Cleide Marques Machado

Para Vygotski(2001), a apropriacdo de um conceito ndo se encerra em si mesma, pois esta em constante
movimento e pode ser modificada por meio das apropriagdes que propiciam a humanizagao.

Vygotski (2001), pesquisando experimentalmente o processo de formacdo de conceitos
em criangas, estabeleceu diferentes niveis. Compreende-se que, pelo fato de a pesquisa que deu
origem ao presente artigo voltar-se a formagdo do conceito de atividade de estudo, utilizado por
adultos na vida profissional, seu processo de apropriacdo passa por etapas semelhantes. Essas
etapas ou niveis partem do mais elementar, encaminhando-se para o mais complexo, na medida
em que o conhecimento se complexifica por meio da apropriacdo de novas caracteristicas relativas
ao conceito que estd sendo apropriado, e o sujeito vai conseguindo generaliza-lo em niveis cada
vez mais abrangentes. Dos niveis apontados por Vigotski na andlise da formag¢do do pensamento,
utilizaram-se cinco categorias: amontoado sincrético, complexo inicial (associativo), complexo
difuso, pseudoconceito (Ultima etapa do pensamento em complexos) e conceito.®

E preciso esclarecer que, na presente pesquisa, as falas docentes podem n3o apresentar
um dominio tedrico conceitual ou por vezes serem até genéricas. Além disso, a exposicdo oral de
um conceito constitui-se em um improviso que difere da linguagem escrita, a qual permite revisar
e aperfeicoar sua redagdo. Assim, considerou-se a mencdao de palavras, entendendo-as como
elementos referentes aos conceitos em questdo, quando elas expressavam tragos que constituiam
o conceito analisado.

A Figura 1 apresenta os resultados obtidos.

Figura 1 — Niveis relativos a concepg¢ao dos docentes sobre atividade de estudo.

Pseudoconceito - 0 Conceito-0
0% 0%

Ndo responderam -5

Complexo difuso - 4 19%

16%

Amontoado
sincrético - 6
23%

Complexo inicial - 11
42%

Fonte: dados coletados pelas autoras (2020).

Dezenove por cento das professoras ou ndo responderam a questao ou ndo apresentaram elementos
significativos referentes a atividade de estudo, conforme proposto por Davidov (1992) e Vygotski (2001) e
pelo curriculo elaborado pela rede municipal de ensino, como se pode observar na fala de P8.

6 Vigotski (2001) estabeleceu trés niveis para descrever o processo de formagdo de conceito: amontoado sincrético, pensa-
mento por complexo e conceito, tomados aqui como base para a organizacdo dos dados coletados. Ao referir-se ao amon-
toado sincrético, Vigotski propde trés fases, que, para a presente analise, serdo unificadas na categoria “amontoado sincré-
tico”. No que se refere ao pensamento por complexos, Vigotski descreve sua evolucdo em cinco fases: complexo associativo,
colecdo, cadeia, difuso e pseudoconceito. Neste artigo, utilizar-se-do os termos complexo inicial, referindo-se aos trés pri-
meiros niveis do pensamento por complexo; complexo difuso; e pseudoconceito. E, por fim, o nivel do conceito.
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Atividade de estudo, igual eu falei todas tem objetivo. Eu acho que a parte da brincadeira
de papel ela tem mais da prdpria crianga se conhecer no momento que ela estd vivendo
junto com a familia, junto com o professor, a crianga gosta muito disso. Quando eu
penso mais na parte de estudo, [...] ndo é uma brincadeira que deixa desenvolver a
crianga, mas quando vocé pensa mais na parte de estudo, vocé pensa mais na parte de
conteudo. Que vocé consegue ter na brincadeira social e vocé consegue trabalhar essa
brincadeira junto com o conteudo que vocé estd dando naquele momento. (P8)

P8 reconhece a relacdo dos jogos protagonizados, atividade-guia da fase anterior, com
as questdes emocionais; porém apenas relaciona a atividade de estudo com a aprendizagem de
conteudo, ndo mencionando os elementos que a caracterizam.

Vinte e trés por cento das docentes apresentaram um ou outro elemento referente ao conceito
de atividade de estudo. Pode-se constatar, entretanto, que esses elementos estdao desconexos e nao
envolvem aspectos essenciais para a formagdao do conceito avaliado, possibilitando classificar suas
respostas no nivel amontoado sincrético. Por exemplo:

E quando a crianga jd estd... o psiquismo dela jd estd assim praticamente formado,
vdrias fungdes superiores jd foram desenvolvidas, entdo ela jd consegue internalizar
outros conceitos, outros contetidos. Ela passa por essa nova fase em que o professor
passa a mediar as coisas e ela consegue mais facilmente abstrair, ela consegue
entender porque ela consegue abstrair, ela ndo precisa vivenciar aquilo. E claro
que a gente faz ela vivenciar, mas ela ndo precisa ficar imitando ou vivenciando
determinada situagdo, ela consegue imaginar. Ela consegue abstrair, entdo por isso
a atividade de estudo, ela ndGo precisa mais de ver aquilo 100% na prdtica, pegar
aquele objeto para saber que aquele objeto existe, ela ndo precisa mais brincar
de uma determinada maneira para saber que aquela brincadeira existe, ela ja
internalizou isso, ela consegue aprender a partir da abstragdo mesmo. (P4)

Em seu discurso P4 traz a ideia de um “psiquismo praticamente formado”, faz referéncia a
capacidade de abstracao infantil e coloca a parte pratica como pouco necessaria. Ressalta-se que
essa capacidade, assim como outras fun¢des psicoldgicas superiores que estdo em desenvolvimento
na crianga oriunda da educagdo infantil, continuard se modificando ao longo da vida. Cada novo
conceito aprendido envolve fun¢bes como percep¢do, memoria, linguagem e pensamento,
modificando dessa forma a relagdo com a realidade.

A atividade de estudo, ao promover a assimilagdao do conhecimento sistematizado, favorecera
ainda mais o desenvolvimento de fungdes como a abstragado, a atengao, o pensamento e a linguagem,
as quais ja vinham se desenvolvendo no periodo em que o jogo de papéis era a atividade principal.

Entretanto, conforme salientou Davidov (2020b) ao enunciar os componentes a serem
observados em umtrabalho pedagdgico que tome como base a atividade de estudo, é preciso ressaltar
que, mesmo no periodo em que esta se torna a principal atividade a promover o desenvolvimento
infantil, a manipulagdo do material concreto é essencial para que a crianga internalize modos de
acao, os quais se tornarao gradativamente operagdes mentais.

O autor afirma que “[...] é importante criar condi¢des para que as atividades objetais adquiram
uma forma mental sendo devidamente generalizadas, resumidas e assimiladas (Davidov, 20203,
p. 186). Ou seja, somente depois que a crianca se torna capaz de realizar apenas no pensamento
uma ac¢ao transformando o objeto, deixara de necessitar da materializacdo dessa acao”.

[...] quando eu estou planejando no caso, eu jd estou imaginando assim, cada carinha
deles ja estd na cabega da gente. As vezes vocé imagina aquela aula maravilhosa
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e quando vai na prdtica desanda tudo e no fim acaba tendo que improvisar em
cima daquele conteudo que ndo funcionou [...] acaba tendo que replanejar de novo.
Entdo sempre procuro, quando eu estou planejando, imaginar como vai ser cada
um deles. Como que eu posso intervir naquele que tem mais dificuldade na hora
do planejamento mesmo. As vezes ampliando uma atividade com uma letra maior,
uma folha maior, com um espagamento maior [...]. (P16)

Ao conceituar atividade de estudo, P16 refere-se a importancia de que, no momento do
planejamento, considere-se a quem se direcionam as a¢des docentes previstas, possibilitando um fazer
pedagdgico mais eficaz, de forma que a aprendizagem promova o desenvolvimento cognitivo necessario.
Entretanto, ndo se verifica em seu discurso outros elementos que caracterizam a atividade de estudo.

A acdo docente tem consequéncias diretas nas apropriagdes do aluno, portanto a compreensao
de como ocorre o desenvolvimento infantil possibilita uma intencionalidade no processo pedagdgico,
que o torna mais eficaz.

Das professoras entrevistadas, 42% apresentaram elementos em seus discursos que se situam
no nivel do complexo inicial, pois trazem algum ou alguns elementos que caracterizam o conceito.
No entanto, escapa-lhes, ainda, que a atividade de estudo é um processo que ocorre no psiquismo
infantil levando as transformagGes que se materializam por meio da realizagao das tarefas e a¢des
de estudo, oportunizadas aos alunos.

Os discursos revelam elementos relativos a algumas caracteristicas do conceito de atividade
de estudo, mas sdo aleatdrios e desconexos. Por exemplo, referem-se ao conteddo, mas nao a
forma de apresentar tais contelddos aos alunos, o que envolve o planejamento de a¢des e operagdes
minuciosas que levem o aluno a assimild-lo. Apresentam-se alguns exemplos:

Na atividade de estudo, digamos assim que a gente teria mais conteudos. [...] na educagéo
infantil também tem conteudos, mas digamos que no primeiro ano os conteudos, as
atividades sGo um pouco mais centrados na alfabetizagdo, a leitura, a apropriagdo do
sistema de escrita, a questdo da matemdtica, embora ela seja feita de uma forma ludica
ela também, tem as especificidades da apreensdo do contetido de escrita. (P5)

Atividade de estudo seria ensinar eles a ler e escrever, compreender e assimilar o
que é a base. Na verdade, seria a base de tudo, é repeti¢do todo dia, entdo a rotina,
principalmente com os menores todo dia cabegdrio [sic], essas coisas, para eles
estarem assimilando mesmo o que a gente estd tentando colocar. Ah! Eu trabalho o
B, entdo eu vou vdrias vezes em cima do B para eles memorizarem, memorizar ndo
sei se é a palavra certa, mas eles vdo estar aprendendo, assimilando o que eu estou
ensinando para eles, eu vou estar instigando eles ... muito, em vdrios aspectos. (P22)

Os discursos ressaltam aimportancia do papel do professor como aquele que planeja tarefas e agoes
as quais, por meio dessa atividade de estudo, promoverao o desenvolvimento do psiquismo infantil. P5
ressalta a importancia do conteudo e sua articulagdo com a metodologia docente, aspectos importantes
para o desenvolvimento do pensamento tedrico, embora nao explicite claramente essa relagao.

Ainda que ndo tenha articulado elementos relevantes da atividade de estudo, P22 descreve
a sistematizacdo de agbes que podem ser realizadas com os alunos do 12 ano. Essas simples
acles, para a crianga que esta se apropriando de conceitos sistematizados historicamente, sdo
essenciais para impulsionar seu desenvolvimento.

Pode ser que as professoras, que se constituem nos sujeitos desta pesquisa, por estarem
vivenciando um processo inicial de apropriacdao do conceito de atividade de estudo, ainda ndo o
generalizem. Todavia, elas apresentam alguns de seus aspectos, pois descrevem situagdes que se
aproximam do que Davidov (2020b) e Elkonin (2020b) nomearam como tarefas e a¢des de estudo.
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A realizagdo das a¢Oes e operagdes que integram o planejamento na perspectiva da atividade
de estudo envolve a efetiva participa¢dao do aluno, permitindo-lhe, por meio da assimilagao dos
conteudos trabalhados, formar uma base sdélida de conhecimentos em niveis crescentes de
generalizacdo, possibilitando-lhe acessa-los em outras situacdes.

Dezesseis por cento encontram-se no nivel de pensamento denominado complexo difuso.
Este nivel de conceituag¢do pode ser orientado por mudancas inesperadas, pois os atributos que
caracterizam o conceito, embora presentes, sofrem transformagdes constantes, pois ainda se
mostram de forma instavel e varidvel (Vygotski, 2001).

No decorrer do processo de formagao de conceito, os professores deste grupo trazem elementos
que descrevem as agdes e operagdes a serem realizadas pelos alunos e apresentam uma concepgao
de atividade de estudo em um nivel cada vez mais abrangente, revelando maior apropriacdo e
generalizagcao desse conceito. Como exemplo, podem-se observar as falas de P26 e P3:

Atividade de estudo ela jd estd mais na faixa etdria a partir dos seis, sete anos, seria o 12
e 22ano é uma atividade que é mais voltada para escrita, para leitura, para oralidade,
leitura e escrita. Usando o papel mesmo, a atividade impressa, o caderno da crianga.
Aquelas atividades que a gente traz o conceito cientifico, ndo que na educacgdo infantil
ndo traga, mas sdo formas diferentes de se trabalhar o conhecimento. A gente traz
o conceito, a gente explica, a gente usa imagens para exemplificar esse conteudo,
dialoga com a crianga e a gente dad atividade de fixa¢do para crianga, para ver se a
crianga se apropriou ou ndo do conteudo, se precisa voltar nesse contetido. (P26)

Talvez ainda nao fique claro a P26 que o conceito vai sendo apropriado a medida que o professor
vai propondo, a crianga, tarefas que envolvam agbes e operacdes que a coloquem em atividade
consciente com o conceito que estd sendo trabalhado. P26 destaca, contudo, o momento da entrada
da crianga no ensino fundamental e o trabalho a ser realizado. Este trabalho pode envolver diversas
acles para que o aluno possa assimilar o conhecimento, conforme também destaca P3:

A atividade de estudo é uma atividade que faz ele enriquecer, ele pensar, nGo que
seja uma atividade magante, ou de decoreba ou fixagdo ou repeticdo, mas sim uma
atividade que ele possa usar o conhecimento numa prdtica que faz com que ele
fixe o que ja sabe. Ndo uma repeticdo, mas uma atividade de fixa¢do, o estudo ja
mais direcionado, planejado, mas que néo é... um simples tempo de estudo. Que ele
possa adquirir esse conhecimento para usar depois assim, porque... eu penso que
a gente tem que aproveitar os momentos deles, porque como eles sdo pequenos
ainda, se eu fizer uma atividade de estudo baseada so na leitura e na escrita, talvez
eu ndo atinja tudo o que eu poderia usufruir deles na amplitude por exemplo, na
coordenagéio motora, no pensamento, na elaboragdo dele de conceitos. Entdo a
atividade de estudo nem sempre vai estar ligada ao papel, o ldpis, a caneta, mais
vai ser um momento em que ele pega tudo o que sabe, mesmo abstraindo, ele possa
usar nas atividades, nos exercicios. (P3)

P3 também se refere a um aspecto essencial da atividade de estudo, a generalizagdo. A pratica
pedagdgica que envolve a atividade de estudo é orientada para o desenvolvimento da capacidade
de generaliza¢do na crianga, levando em conta que o aprendizado de determinado conteldo nao se
encerra em si mesmo, mas amplia as possibilidades de a crianga utilizar seus principios em situacdes
semelhantes para a resolucdao de problemas. Essa capacidade resulta de uma agdo pedagdgica
intencional visando ao desenvolvimento na crianga do pensamento tedrico que incorpora e supera
os aspectos imediatos do pensamento empirico.
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Aimportancia da repeti¢cdo no processo de desenvolvimento infantil é apresentada por P3: “[...]
nao uma repeticdo, mas uma atividade de fixacdo [...]"”. Seu discurso deixa transparecer a repeticao
como acao necessdria a atividade de estudo; mas nao a repeticdo sem sentido, e sim carregada
de significado, de conteudo. Sua afirmacdo encontra fundamento em Ribeiro (2014, p. 116), que
ressalta: “[o] trabalho sistematico ndo significa ser enfadonho ou mecanico. Essa sistematicidade
tem a ver com o planejamento, organizagdo do tempo e objetivos”.

A entrada no ensino fundamental, isoladamente, ndo garante que a criangca compreenda a
necessidade e o motivo de colocar-se em atividade de estudo. Conforme Leontiev (2004; 2010),
a crianga pode se recusar a fazer as tarefas escolares ou ainda, quando as faz, realiza-las de qualquer
modo, sem a atencado e a dedicagdo necessarias.

Isso ocorre porque, para a crianga, a necessidade de estudo ainda nao se tornou um motivo
eficaz, capaz de mobiliza-la para a busca do objeto que satisfard a necessidade de aprender o que
esta sendo ensinado. Ou porque o significado socialmente encarnado na atividade de estudo ndo se
tornou para ela necessadrio, pois ela ainda ndo o toma com um sentido pessoal.

A constatacdo dessas dificuldades justifica a necessidade de estudos tedrico-
conceituais que procurem esclarecer o processo de transicao da brincadeira de
papéis sociais para a atividade de estudo, elucidando as capacidades psiquicas que
podem ser desenvolvidas nesse processo e que estdo vinculadas ao pensamento
tedrico. (Carbonieri, Eidt e Magalhaes, 2020, p. 2)

Aatividade de estudo ndo é decorrente de fatores bioldgicos e naturais ou mesmo cronoldgicos;
mas desenvolve-se por meio das rela¢des sociais que impulsionam em cada aluno a necessidade de
buscar as condi¢des que possam promover transformagdes no seu psiquismo.

Enfim, quando a conceituacdao docente acerca da atividade de estudo se encontra no nivel de
complexo difuso, aspectos importantes para o desenvolvimento da crianga, orientados pela atividade
de estudo, aparecem no discurso docente. Ainda ndo sao considerados, todavia, como um conceito
integralmente formado, pois elementos importantes do conceito ainda ndao sao mencionados.

O pseudoconceito, momento de extrema importancia para o desenvolvimento do pensamento,
é caracterizado por aproximar-se efetivamente do que seria o conceito cientifico na perspectiva da
l6gica formal, mas ainda muito preso aos elementos que o compdem e a defini¢cdes verbais, ou seja,
aos aspectos externos que materializam o objeto. Segundo o préprio Vygotski (2001), existe certa
dificuldade de distingdo entre o pseudoconceito e o préprio conceito. Seria como se, ao descrever a
atividade de estudo, ainda se permanecesse preso aos seus aspectos praticos, pouco relacionando-a
ao desenvolvimento do pensamento tedrico que ela possibilita.

O desenvolvimento do pensamento em nivel de conceito ascende aos aspectos externos e
internos do objeto, que se inter-relacionam e mantém uma conexdao para constituir o conceito
propriamente dito. Neste nivel de conceituagdo, tanto as acdes e opera¢gdes motoras quanto as
mentais previstas no planejamento docente objetivam promover, nos alunos, as condi¢des para que
a atividade de estudo oriente o seu desenvolvimento.

Estabeleceu-se como critério que, para ser considerado como conceito, o discurso docente
sobre a atividade de estudo deveria conter os elementos conceituais ja discriminados. Entretanto, a
analise dos dados obtidos demonstrou que o conjunto dos critérios estabelecidos ndo se evidenciou.
Considerou-se, portanto, que ndo houve respostas docentes situadas nos niveis de pseudoconceito
e conceito, evidenciando a necessidade de desenvolver, em formagdes continuadas, a discussao
tedrica do conceito de atividade de estudo na busca de ampliar sua compreensao.

A reflexdo sobre as respostas docentes sugere a necessidade de enfatizar, nos processos de
formacao inicial e continuada, a relagcdo entre a atividade e a mediacdo docente — aspecto pedagdgico
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— com sua consequente representacdo mental, objetivo precipuo dessas mediagdes. Ou seja, quando os
docentes mencionam os aspectos pedagdgicos e omitem os aspectos psicoldgicos relativos a formagao
das fungdes superiores, parece que as transformacdes intrapsiquicas estdo fora do enfoque docente
por ainda ndo serem suficientemente compreendidas. O mesmo parece ocorrer com a relagdo entre a
formacdo do pensamento tedrico e o processo de generalizagdo, imprescindivel para uma compreensao
dialética da realidade, aspecto que se mostrou ausente no discurso das docentes entrevistadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A teoria histérico-cultural apresenta a atividade de estudo como a atividade-guia que pode
contribuir para o desenvolvimento infantil, a partir da entrada no ensino fundamental. Isso se
torna possivel quando o trabalho pedagdgico coloca a crianga em interagdo ativa com o cerne do
conhecimento a ser apreendido, proporcionando-lhe a realizagdo de a¢les e operagdes motoras
e mentais simultaneamente, que favorecam a apropriacao e generalizacdao desse conhecimento,
impulsionando o desenvolvimento do pensamento tedrico no escolar.

A repeticdo de exercicios ndo se constitui em uma pratica sem sentido; é importante
planeja-la de forma consciente e articulada ao desenvolvimento do pensamento tedrico. Na falta
da compreensdo acerca do conceito da atividade de estudo, pode ocorrer uma fissura na praxis
pedagodgica, de modo que a pratica esteja ainda muito distante da teoria, e consequentemente
a acdo docente promova apenas um aprendizado amparado no pensamento empirico, voltado
somente para aspectos utilitarios, praticos e fragmentados do conhecimento.

O trabalho pedagdgico amparado na perspectiva da atividade de estudo preconiza que a agao
docente, objetivando a superagao do pensamento empirico, promova a apropriacao pelos estudantes
dos conceitos tedricos, de forma a possibilitar a real efetivacdo do aprendizado, resultando em
transformacgdes nos préprios alunos.

A pesquisa revelou que, gradativamente, os professores tém se apropriado de elementos
importantes relativos ao conceito de atividade de estudo, o que pode favorecer o processo de ensino.
Mas, tendo em vista o fato de que os processos de formagao continuada no municipio pesquisado tém
se apoiado na teoria histérico-cultural desde 2008, data em que se oficializou o curriculo da rede publica
municipal pesquisada, trazendo aspectos relativos a atividade de estudo nos ultimos anos, constata-se
que a formacgdo de conceitos é um processo lento e complexo, o que demanda atencao, regularidade e
persisténcia nos processos formativos, envolvendo tanto os professores novos quanto os antigos.

Assim, a reflexdo acerca da praxis docente implica o compromisso constante de desenvolver o
pensamento tedrico docente e discente, uma vez que a possibilidade de generalizagbes conceituais cada vez
mais abrangente, pode instrumentalizar o sujeito para uma leitura critica e uma insergdo ativa na realidade.

Reafirma-se, assim, a necessidade de politicas publicas voltadas a promogao de um processo
de formacgao docente que possibilite a reflexao e ressalte os requisitos necessarios a promocao da
atividade de estudo na educagdo basica. Dessa forma, os principais conceitos da teoria histérico-
cultural e, consequentemente, da atividade de estudo serao retomados constantemente, de modo a
favorecer a organizagao de um processo pedagdgico que possibilite a todas as criangas que chegam
a escola o acesso as formas culturais mais elaboradas de expressao da realidade criadas pelo género
humano, nas ciéncias, na tecnologia e nas artes.
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