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RESUMO

Este trabalho objetivou redimensionar a nog¢do de expressividade docente (ED) em didlogo com
aportes de Pierre Bourdieu e de Walter Benjamin. Trata-se de um ensaio organizado em partes:
aportes tedrico-conceituais benjaminianos e bourdieusianos; e o legado desses autores para a
guestdao da expressividade docente. Os aportes se mostram proficuos para atribuir a ED uma
envergadura que contribui para a valorizacdo e o fortalecimento dos professores das escolas; para a
analise de praticas docentes e reflexdo sobre os processos de trabalho docente de formacdo docente;
e para as interacdes, nos encontros intergeracionais, com vistas a construcdo de uma cultura de
colaboracdo. Concluiu-se que a ED pode trazer dupla perspectiva de investigacdo: a questdo do
oprimido e dominado; e a luta dos vencidos como inspiracdo de mudanca, no presente, visando a
contribuir para a reconstrucdo da docéncia como profissao.
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ABSTRACT

This work aimed to resize the notion of teaching expressiveness (TE) in dialogue with contributions
from Pierre Bourdieu and Walter Benjamin. This is an essay organized in parts: Bourdieusian and
Benjaminian theoretical-conceptual contributions; and the legacy of these authors for the issue of
teaching expressiveness. The contributions are useful in attributing to TE a scope that contributes to the
appreciation and strengthening of school teachers; to the analysis of teaching practices and reflection
on teaching work processes and teacher education; and to interactions in intergenerational meetings,
with a view to building a culture of collaboration. It was concluded that TE can bring a double perspective
of investigation: the issue of the oppressed and dominated; and the fight of the vanquished as an
inspiration for change, in the present, which contributes to the construction of teaching as a profession.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo redimensionar la nocidn de expresividad docente (ED) en didlogo
con los aportes de Pierre Bourdieu y Walter Benjamin. Este es un ensayo organizado en partes:
los aportes bourdieusianos y benjaminianos; y, el legado de estos autores para el tema de Ia
expresividad docente. Los aportes son fructiferos para atribuir, a ED, una envergadura que contribuye
a la valorizacion y fortalecimiento de los docentes escolares; el andlisis de las practicas docentes y la
reflexidén sobre los procesos de trabajo y la formacidn docentes; y las interacciones, en encuentros
intergeneracionales, con miras a construir una cultura de colaboracién. Se concluyé que la ED puede
traer una doble perspectiva de investigacion: a cuestion de los oprimidos y dominados; y la lucha de
los vencidos como inspiracién para el cambio, en el presente, que contribuya a la construccion de la
docencia como profesién.

Palabras-clave: Formacién de Profesores. Trabajo Docente. Expresividad.

INTRODUCAO

Este ensaio tedrico se inscreve no campo de formacdo de professores e trabalho docente e
se faz atento ao movimento de profissionalizacdo do ensino que preza a construcdo coletiva da
profissdo docente na parceria entre a universidade e a escola.

A profissionalizacdo requer a constituicdo de novo lugar institucional, de reforco mutuo entre
a formacdo e a profissdo docentes, um “entrelugar” na fronteira entre a universidade e a escola, no
gual se produza o encontro e a valorizacdo da experiéncia, em colaboracdo entre universitarios e
professores — o qual pode ser o estagio curricular e a residéncia pedagdgica (Névoa, 2017; 20193;
2019b). Nesse lugar, dois principios geradores e unificadores da pratica docente, o habitus e a
geracdo, se integram na articulacdo do desenvolvimento profissional docente com a socializacdo
profissional, produzindo uma légica socioprofissional na formacao docente (Sarti, 2019; 2020).

No Brasil, as politicas de formacdo docente traduzem diferentes perspectivas de projetos
formativos e modos como, neles, emerge a linguagem dos professores (Brasil, 2015; 2019; 2020).

Brasil (2015) concebe a formacdo inicial e a continuada como vinculadas a uma concepc¢ao
de desenvolvimento profissional e componentes da profissionalizacdo. Figuram entre os principios
da formacdo: as articulagbes entre universidade e escola, teoria e pratica; o reconhecimento
do trabalho docente e da escola de educacdo basica como espacos privilegiados de formacao;
a formacdo integrada ao cotidiano escolar, aos saberes docentes e a experiéncia docente; a
ampliacdo e o aperfeicoamento das capacidades comunicativas oral e escrita e do uso da lingua
portuguesa e da lingua brasileira de sinais (Libras); a reflexao critica sobre as diferentes linguagens
e 0s seus processos de construcdo, disseminacdo e uso no processo pedagdgico; a consideracdo dos
diferentes ritmos, tempos e espacos da a¢do pedagdgica, bem como de suas dimensdes afetivas,
relacionais, interativas, histdrico-culturais e psicossociais; o trabalho coletivo dos professores,
a interdisciplinaridade, o pensamento critico, a resolucdo de problemas, a criatividade, a inovacao, a
autonomia e a lideranca; o didlogo com a comunidade e grupos sociais e a identificacdo de questdes
e problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva, com
vista a superar exclusdes econOmicas, culturais, sociais, étnico-raciais, politicas, religiosas, sexuais
e de género; a reflexdo critica sobre a pratica educacional, a pesquisa, a construcdo e a difusdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos.
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Ja em Brasil (2019), sdo pontos norteadores da formacao inicial: as escolas como parceiras;
o estdgio para a “mobilizacdo, a integracdo e a aplicagdao do que foi aprendido no curso” (Brasil,
2019, p. 9); o engajamento dos professores no planejamento e no acompanhamento das
atividades de estdgio; o desenvolvimento de “competéncias”, entre as quais o comprometimento
“com o préprio desenvolvimento profissional” (Brasil, 2019, p. 2) e a utilizacdo de “diferentes
linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar” (Brasil, 2019, p. 13);
o desenvolvimento de habilidades, entre as quais a “proficiéncia em Lingua Portuguesa falada
e escrita [...] a prdtica de registro e comunicac¢do [...] o dominio da norma culta” (Brasil, 2019,
p. 7) e o “engajamento com sua formacao e seu desenvolvimento profissional, participacao e
comprometimento com a escola, com as relages interpessoais, sociais e emocionais” (Brasil,
2019, p. 8).

Em Brasil (2020), por sua vez, a formac¢do continuada tem por principios: o “monitoramento
do aprendizado préprio” e o “desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das
equipes pedagodgicas”, com autoconhecimento, cultura geral e “manutencdo da saude fisica e
mental” (Brasil, 2020, p. 4). As estratégias formativas envolvem o “regime de colabora¢do” entre
escolas, redes, instituicGes e sistemas de ensino e o “trabalho colaborativo entre pares”, com didlogo,
reflexao sobre a pratica ou “comunidades de pratica” (Brasil, 2020, p. 5).

Nesse cenario, este artigo atribui importancia a oralidade, a expressividade, a comunicac¢do
e as narrativas; e a como todas elas sdo consideradas nas interacdes e relagdes dos processos de
formacao, socializagdo, trabalho e desenvolvimento profissional de professores (Tardif, Lessard e
Lahaye, 1991; Tardif e Lessard, 2005; Chartier, 2007; Tardif, 2013; 2016; Sarti, 2019; Penteado, 2022).

Referenciada pela fonoaudiologia, a expressividade preconiza a integracao de recursos
expressivos: verbais (palavras, frases, texto ou discurso), vocais (qualidade vocal, tipos de voz e
parametros vocais), ndo verbais (posturas, movimentos, deslocamentos, gestos, olhares, expressdes
faciais, meneios de cabecga, aparéncia fisica e indumentdria) e pausas ou siléncios interpretativos
(Andrada e Silva, Bittencourt e Ghirardi, 2021; Pecorari e Kyrillos, 2021).

Ha, aproximadamente, quatro décadas a expressividade oral faz parte da atuagdo da
fonoaudiologia brasileira, drea que muito contribui para a comunicacao e a voz do professor (Behlau,
Dragone e Nagano, 2004; Ferreira e Giannini, 2021); sendo a importancia de buscar compreender
o tema da voz do professor na complexidade da relagdo com o trabalho docente ressaltada por
Ferreira e Giannini (2021). Contudo, os usos do corpo no ensino e a expressividade de professores
nao recebem a necessdria atencdo na drea de educacdo (especialmente nos estudos em formacgao
de professores e trabalho docente); e a expressividade, nas pesquisas com professores, é tratada de
modo parcial e fragmentado, com predominio dos recursos vocais em detrimento dos verbais e ndo
verbais (Antério e Silva, 2015; Santos, Andrada e Silva, 2016).

Tais fatos podem ser indicativos de fragilidades na compreensao da expressividade e podem
ser sugestivos da limitagdo de sua nogao, quando se trata de pensar a complexidade da comunicagao
profissional e, especialmente, da relagdo com os processos de formacao e trabalho docente; e podem
ser indicidrios de dificuldades na transposicao da expressividade da fonoaudiologia para a educacao.

Depara-se, assim, com o problema da necessidade de refletir sobre os limites e as possibilidades
da noc¢do de expressividade fonoaudiolégica, em face das demandas do campo educacional, dos
futuros professores e dos professores, bem como da necessidade de redimensionar a nogao de
expressividade docente quando se trata de olhar para os processos de formacgao, socializacao e
desenvolvimento profissional docente.

Este ensaio tem por objeto a expressividade nas relagdes da formagao de professores e do
trabalho docente e se prop&e a redimensionar a nogao de expressividade docente em didlogo com
aportes de Pierre Bourdieu e de Walter Benjamin.
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APORTES METODOLOGICOS

E caracteristica do ensaio a natureza reflexiva e interpretativa; a razio corrente é ponto de
partida para novos entendimentos da realidade do objeto, e a transgressdao da forma convencional
de pensar a realidade é requerida para gerar conhecimento original e diferenciado (Meneghetti,
2011). O ensaio tem afinidade com a ciéncia aberta e ndo almeja uma construgdo fechada, indutiva
ou dedutiva (Adorno, 1986): o ensaio ndo requer comprovacdo empirica (Meneghetti, 2011).
E reflexdo permanente, cuja forca estd centrada nos atributos da razio que pensa a realidade
(Meneghetti, 2011).

Como ensaio, o artigo tem dispensa prevista no bojo da resolugcdo do Conselho Nacional de
Saude (CNS) n. 510, dado que ndo envolve seres humanos como participantes nem emprega dados
ou informacdes identificdveis de pessoas que possam acarretar riscos maiores do que os existentes
na vida cotidiana (Brasil, 2016).

Sao trés os pontos de partida do presente ensaio tedrico:

* a nocao de expressividade referenciada pela fonoaudiologia, tal como empregada na
literatura cientifica, em pesquisas com profissionais da voz (principalmente professores), a
saber, a razdo de expressividade como integracdo de recursos expressivos verbais, vocais,
ndo verbais e pausas ou siléncios interpretativos;

* a experiéncia de uma pesquisa de doutoramento em educacdo com frentes metodoldgicas
tedrica e empirica, a subsidiar a ideia de que a expressividade pode ser considerada e
trabalhada na socializacdo profissional de professores?;

e ointeresse pela linguagem, tanto por Pierre Bourdieu quanto por Walter Benjamin, a balizar
a selecdo dos aportes que configuram as razdes que embasam as reflexdes.

Este ensaio é orientado pelas perguntas: como os aportes tedrico-conceituais dos sociélogos
Pierre Bourdieu e Walter Benjamin podem contribuir para a ampliacdao da noc¢ao de expressividade
nas relacbes de formacdo e socializacdo de futuros professores e professores? A nociao de
expressividade da fonoaudiologia pode ser redimensionada para a educacao?

A originalidade deste ensaio esta, primeiramente, na escolha do objeto de andlise (a
expressividade) e na argumentacdo — especialmente quando se considera que a elucubracdo esta
contextualizada no campo educacional, no subcampo de formacado de professores e trabalho docente
e que envolve o debate da profissionaliza¢gdo do ensino. Em segundo, na dtica interdisciplinar sobre a
expressividade, na subversao da racionalidade dominante — de tema tradicionalmente contemplado
nas praticas fonoaudioldgicas com profissionais da voz e como sinbnimo de comunicacdo e de
emocoes (Santos e Ferreira, 2019) — e na possibilidade de uma releitura da temdtica na transposicdo
da fonoaudiologia para a educacao. E o terceiro ponto esta na aproximac¢dao incomum, na literatura
educacional, de aportes tedrico-conceituais benjaminianos e bourdieusianos.

A apresentacado é iniciada pelos aportes tedrico-conceituais bourdieusianos e benjaminianos;
e segue com o legado desses autores para a questao da expressividade docente, com a apresentacao
de algumas proposicoes e a identificacdo de convergéncias e de complementariedades.

APORTES TEORICO-CONCEITUAIS BOURDIEUSIANOS E BENJAMINIANOS

Destaca-se que a atengdo e o interesse pela linguagem, demonstrados tanto por Pierre Bourdieu
quanto por Walter Benjamin, configuraram elementos balizadores para a escolha dos aportes
tedrico-conceituais. Desta feita, a seguir, identificam-se os aportes bourdieusianos de conhecimento

1 Pesquisa com aprovacdo em Comité de Etica e Pesquisa n. 3.109.320, em 19/01/2019.
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praxioldgico, corpo socializado, habitus, mercados linguisticos, linguagem magistral e manejo da lingua;
bem como os aportes benjaminianos de histéria aberta, inacabamentos constitutivos, experiéncia,
narrativa, gestos e expressao corporal.

APORTES DE PIERRE BOURDIEU

Bourdieu (2003) propde um modo de conhecimento teérico do mundo social que denomina
conhecimento praxioldgico — o qual tem, no habitus, a sua nocdo fundante. Assim, explicita a ideia
de que ndo ha dissociagdo entre a objetividade e a subjetividade na construgdao de um objeto, mas
uma relagao dialética entre estrutura e agente social, chamada de interiorizacdo da exterioridade e
exteriorizacao da interioridade, posicionando a pratica no amago da investigacao:

A pratica é, ao mesmo tempo, necessaria e relativamente autbnoma em relacdo
a situacdo considerada em sua imediaticidade pontual, porque ela é o produto da
relacdo dialética entre uma situacdo e um habitus — entendido como um sistema
de disposicOes durdveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias
passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percep¢des, de apreciagdes
e de ac¢des (Bourdieu, 2003, p. 57-58, grifo do original).

O habitus se refere a um conceito disposicional e relacional, a um capital, a um sistema de
disposicOes durdveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona como
matriz de percepcdes, apreciacbes, acdes e praticas sociais (Bourdieu, 1983; 2003; 2010).

Ao conceituar habitus, Bourdieu (2003) trata do esquecimento da histéria, da amnésia da
génese, da ignorancia do verdadeiro principio de uma orquestragao sem maestro e de uma mediagao
universalizante que garante a presenca ativa das experiéncias passadas — que, depositadas em cada
organismo sob a forma de esquemas de percepgdo, de pensamento e de a¢do, tendem a garantir a
conformidade das praticas e a sua constancia ao longo do tempo. Trata-se do passado (do sistema
de disposicoes do passado) que sobrevive no atual e tende a se perpetuar no porvir, atualizando-se
nas praticas estruturadas segundo os seus principios.

Como produto da histéria, o habitus produz praticas individuais e coletivas, produz
historia em conformidade com os esquemas engendrados pela histdria. O principio
da continuidade e da regularidade [...] ao mesmo tempo, o sistema de disposicdes
é o principio das transformacg&es e das revolugdes regradas (Bourdieu, 2003, p. 68).

O habitus efetua a acdo de, na e pela producdo da pratica, relacionar dois sistemas: “a estrutura
objetiva que define as condi¢Ges sociais de produgao do habitus (que engendrou essas praticas) com
as condicOes do exercicio desse habitus, a conjuntura” (Bourdieu, 2003, p. 58).

ndo sendo a histéria do individuo mais do que uma especificacdo da histéria
coletiva de seu grupo ou classe, podemos ver nos sistemas de disposi¢des
individuais variantes estruturais do habitus de grupo ou de classe sistematicamente
organizadas nas diferengas que as separam e nas quais se exprimem as diferencas
entre as trajetdrias e as posi¢des dentro da classe ou fora dela. O estilo pessoal —
marca particular dos produtos de um habitus, praticas ou obras — é um desvio,
regulado e as vezes codificado, em relagdo ao estilo préprio de uma época ou
classe” (Bourdieu, 2003, p. 72).

O habitus bourdieusiano realiza, portanto, a mediacdo entre a cultura e a acdo do agente; entre
a exterioridade e a interioridade; entre o coletivo e o individual; entre a sociedade e o individuo;
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entre o passado e o presente; entre a estrutura e o subjetivo; entre uma disposi¢do incorporada e a
geracdo de praticas e novas disposi¢des (Bourdieu, 1983; 2003; 2010).

A nocdo bourdieusiana de habitus tem, no corpo, a sua ancoragem empirica (Bourdieu, 1990;
2003). Para Bourdieu (2003), o individuo é um coletivo encarnado, um social incorporado — o corpo
é um produto social e cultural (Bourdieu, 2014).

A maneira de estar no mundo se deve a um processo de pertencimento social, e o habitus
apresenta-se como organizador da relagdo dos agentes com o mundo social, fornecendo-lhe sentido
pratico que, ao mesmo tempo, refere-se aos principios interiorizados pelo corpo, incorporados e
inscritos no corpo (Bourdieu, 1990; 2003).

O habitus é a histdria feita corpo (Bourdieu, 1990; 2003). Ele é “produto de uma aquisicao
histérica que permite a apropriacao do adquirido histérico [...] a histéria é reativada pela histéria
feita corpo e que ndo s6 atua como traz de volta aquilo que a leva” — é a histéria no seu estado
incorporado; e, também, a atualiza¢do da histéria (Bourdieu, 2010, p. 83).

Bourdieu (2014) considera que as propriedades corporais se realizam por diferentes mediagcdes
que expressam as relagdes como mundo social e as maneiras particulares de experimentar a posicao
no espaco social: os usos do corpo; as condi¢Ges de trabalho (com as deformacgdes e as doencas
que dele decorrem); os habitos de gosto e consumo; as formas de cuidado; as maneiras de portar
o corpo, de se portar e de se comportar; o conjunto dos tratamentos intencionalmente aplicados
a todo aspecto modificavel do corpo; as vestimentas que, a depender dos recursos econémicos e
culturais que podem ser adquiridas; enfim, de um conjunto de sinais distintivos.

O corpo é “uma linguagem que fala de nés mais do que falamos sobre nds” (Bourdieu, 2014,
p. 247). Tanto a conformagao visivel do corpo (a imagem) quanto os modos de se relacionar com o
corpo e os usos que se faz dele (a linguagem, as posturas, as a¢des, as formas e as maneiras de se portar
e se comportar, expressar, movimentar, andar, sentar, agir, manejar instrumentos, comer, dormir, olhar,
falar, usar a voz, gesticular, sentir, pensar e cuidar do corpo) expressam a rela¢ao do corpo com social e
a histéria (Bourdieu, 2003) nas praticas sociais, profissionais ou de cuidado e saude.

E mediante a nogdo de habitus linguistico que Pierre Bourdieu expressa claramente o interesse
e a atencgao pela linguagem (Bourdieu e Boltanski, 1975; Bourdieu, 1977; 2003; 2008a). Bourdieu e
Boltanski (1975) consideram que a criacdo dos mercados linguisticos permite compreender o
funcionamento do mundo social, pois é a politica que confere a lingua oficial as suas fronteiras
geograficas e demogrdéficas; e, no processo de legitimacdo da lingua oficial e dos efeitos sociais que
ela produz, comumente sdo esquecidas suas leis sociais de producdo e é mascarada sua génese
social — amnésia que contribui para a criacdo do fetichismo da lingua e para a reproducao dos seus
efeitos de dominacgdo (dado que aquilo que é chamado de lingua é, na verdade, a lingua oficial, a
lingua legitima).

A lingua oficial esta enredada com o Estado, tanto em sua génese como em seus
usos sociais. E no processo de constituicdo do Estado que se criam as condicdes da
constituicdo de um mercado linguistico unificado e dominado pela lingua oficial:
obrigatdria em ocasifes e espacos oficiais (escolas, entidades publicas, instituicdes
politicas etc.), esta lingua de Estado torna-se a norma tedrica pela qual todas as
praticas linguisticas sdo objetivamente medidas. Ninguém pode ignorar a lei
linguistica que dispGe de seu corpo de juristas (os gramaticos) e de seus agentes
de imposicdo e de controle (os professores), investidos do poder de submeter
universalmente ao exame e a sancdo juridica do titulo escolar o desempenho
linguistico dos sujeitos falantes. Para que um modo de expressao entre outros [...]
se imponha como Unico legitimo, é preciso que o mercado linguistico seja unificado
[...] praticamente referidos a lingua ou ao uso legitimo (Bourdieu, 2008a, p. 32).
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Bourdieu (2013) considera que a escola engendra um transcendental histérico, ou um
inconsciente escolar, que é o conjunto de estruturas institucionais e cognitivas que é imputdvel
as experiéncias propriamente escolares — como a histéria das disciplinas e das formas
institucionalizadas de produgdo, de comunica¢ao ou de avaliagdao dos conhecimentos, bem como a
sua objetivacdo nos saberes e nas técnicas de registro, acumulacao e de organiza¢do dos dados, dos
saberes e conhecimentos. Sendo comum a todos os produtos de um mesmo sistema escolar ou a
todos os membros de uma mesma disciplina, esse transcendental histérico escolar é aquilo que faz
com que, para além das diferencas, os produtos de um sistema escolar apresentem um conjunto de
disposic6es comuns. Ele se revela tanto nos esquemas cognitivos quanto nas “escolhas” praticas dos
agentes escolares, como nas condigdes sociais de producado e de reproducdo desses esquemas que
envolvem ndo somente lutas cognitivas pelo conhecimento, mas, também, em parte, lutas de poder
e lutas pelo reconhecimento — lutas que podem legitimar as hierarquias ou desafia-las, inverté-
las, tendo em vista a conservacao ou a transformacdo da ordem cognitiva estabelecida. Assim,
tornar legitima uma nova maneira de fazer docente, homologar uma disciplina nova ou impor como
interessante ou importante um novo objeto significa transformar as rela¢des de forca simbdlicas e
materiais, instituindo uma nova distribuicdo dos lucros materiais e simbdlicos advindos das praticas
correspondentes (Bourdieu, 2013).

Bourdieu (1977; 2008a) ressalta a fungdo determinante do sistema escolar com seu trabalho
de normalizacdo dos produtos dos habitus linguisticos, por fabricar as semelhancas que resultam
numa comunidade de consciéncia em relacdo a lingua-padrdo e aos seus usos e fungdes. Assim,
a relagdo dialética entre a escola e o mercado de trabalho contribui para a instaura¢do da nova
hierarquia dos usos linguisticos e, ao mesmo tempo, para a desvalorizacdao dos dialetos e modos de
expressao populares.

Dessa maneira, o capital linguistico, como dimensado do capital cultural, configura algo capaz
de gerar lucros de distingao nos diferentes campos e de exercer formas sutis de violéncia simbdlica
(Bourdieu e Boltanski, 1975; Bourdieu, 1977; 2003; 2008a).

O manejo da lingua, para Bourdieu (1977; 2003; 2008a), é parte de um dominio particular e
distintivo do corpo e de tudo que se associa a competéncia corporal, na constituicdo dos sistemas de
disposi¢des sociais, como marcador social na relagdao com as condi¢des sociais de produgdo e com os
interesses materiais e simbdlicos dos diversos grupos e classes sociais.

Falar é apropriar-se de um ou outro dentre os estilos expressivos ja constituidos
no e pelo uso, objetivamente marcados por sua posi¢ao numa hierarquia de estilos
gue exprime através de sua ordem a hierarquia dos grupos correspondentes.
Estes estilos, sistemas de diferencas classificadas e classificantes, hierarquizadas e
hierarquizantes, marcam aqueles que deles se apropriam, assim como a estilistica
espontanea, armada de um senso pratico das equivaléncias entre as duas ordens
de diferencas, envolve classes sociais através das classes de indicios estilisticos
(Bourdieu, 2008a, p. 41).

Deste modo, Bourdieu (1977; 2008a) argumenta que a no¢do de competéncia linguistica
precisa ser ampliada de modo a incluir as suas aprendizagens e os seus usos em uma dada situa¢ao
— quando falar, quando se calar, o que dizer, como dizer (as linguas sdo feitas para serem faladas
em situacao).

O sentido do valor de seus prdéprios produtos linguisticos constitui uma dimensao

fundamental do sentido do lugar ocupado no espaco social: a relagdo originaria
com os diferentes mercados e a experiéncia das sang¢des atribuidas as suas proprias
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produgbes constituem, sem duvida, junto com a experiéncia do preco conferido ao
préprio corpo, uma das mediacGes através das quais se constitui esta espécie de
sentido de seu préprio valor social que comanda a relagdo pratica com os diferentes
mercados (timidez, desenvoltura etc.) e, mais geralmente, toda a maneira de se
situar no mundo social (Bourdieu, 2008a, p. 70).

Para Bourdieu (2003), a lingua nunca se manifesta separadamente das praticas que a
encarnam e a atualizam: a comunicacao (e o sentido que ela encerra) é amplamente dependente
da situacdo e do contexto — das relagdes sociais em que ela se insere e que também condicionam
a forma da comunicagao.

As interagdes, no interior de um grupo, dependem, também, das estruturas sociais nas quais
se encontram inseridos os agentes em interagdao estando, por esta razao, a depender das relagdes
de forga simbdlica, de poder simbdlico e de dominagdo. Deste modo, “a prépria interagao deve sua
forma as estruturas objetivas que produziram as disposi¢ées dos agentes em intera¢do e que lhes
atribuem suas posic¢des relativas na interacdo e fora dela” (Bourdieu, 2003, p. 66).

Assim, as relagOes interpessoais sdao apenas aparentemente relagdes de individuo a
individuo, pois a verdade da interacdo ndo se restringe as caracteristicas situacionais. As pessoas
conjunturalmente aproximadas em uma interagao trazem consigo, em todo tempo e lugar, sob a
forma de habitus, a posicdo presente e passada na estrutura social, com as distancias sociais que
elas reservam — podendo estas ser reafirmadas em condutas para guarda-las e manté-las ou serem
manipuladas, estratégica e simbolicamente, a fim de que sejam reduzidas ou aumentadas (Bourdieu,
2003; 2010).

Ndo ha, portanto, formas de interacdo que nao estejam dominadas pela estrutura das
relacdes entre as condigdes e as posi¢des perpassadas pelos habitus — o que leva Bourdieu (2003;
2010) a destacar o primado da razao pratica, do conhecimento pratico, no funcionamento do
corpo socializado.

O habitus linguistico exprime “o habitus de classe do qual ele constitui uma dimensao, ou
seja, a posicao ocupada, sincronica e diacronicamente, na estrutura social” (Bourdieu, 20083, p. 71).
Ele abarca uma competéncia adquirida na pratica que envolve, inseparavelmente, o conhecimento
e o dominio pratico da linguagem (de um uso da lingua) e o conhecimento e o dominio pratico
das situagdes nas quais ele é socialmente aceitavel, possibilitando ao agente produzir o discurso
adequado a uma situacao determinada (Bourdieu, 1977; 2003; 2008a).

Bourdieu (2008b) e Bourdieu e Passeron (2013) verificaram estarem cristalizadas, na educagdo
escolar e na linguagem professoral, as desigualdades sociais e as desigualdades escolares: a
linguagem falada no meio familiar dos alunos oriundos da classe culta e da elite social assemelha-se
a linguagem empregada na escola — oralidade, leitura e escrita.

A linguagem é a parte mais inatingivel e a mais atuante da herancga cultural [...]
além de um léxico e de uma sintaxe, cada individuo herda, de seu meio, uma certa
atitude em relagdo as palavras e ao seu uso que o prepara mais ou menos para os
jogos escolares, que sdao sempre [...] jogo de palavras (Bourdieu, 2008b, p. 56).

“Nao ha indicio algum de pertencimento social, nem mesmo de postura corporal ou a
indumentdria, o estilo de expressao ou o sotaque, que nao sejam objeto de pequenas percep¢des
de classe e que nao contribuam para orientar [...] o julgamento dos mestres” (Bourdieu, 2008b,
p. 55).

Deste modo, o capital cultural e o ethos escolar — que encontra, nos professores, os principais
agentes (e tem, como os principais dispositivo, a linguagem professoral, as condutas escolares, as
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acOes pedagodgicas e as avaliagdes — em que pesam as habilidades e os usos da linguagem oral e
escrita) — ao se combinarem, concorrem para definir as atitudes dos estudantes diante da escola,
construindo o principio dos processos de selecdo escolar e de eliminagdo diferencial das criancgas das
diversas classes sociais (Bourdieu, 2008b; Bourdieu e Passeron, 2013).

No bojo dessa cultura escolar, Bourdieu (2008b) real¢a aimportancia da linguagem do professor
ao dissertar sobre as relagdes entre a autoridade pedagdgica e a autoridade da linguagem. Observa
que a autoconfianga dos professores se exprime no prestigio de uma palestra magistral, quando se
alimenta de um etnocentrismo de classe que autoriza determinado uso da linguagem professoral.

A linguagem magistral, atributo de status que deve a maior parte de seus efeitos
a instituicdo, uma vez que nunca pode ser dissociada da relagdo de autoridade
académica em que se manifesta, é capaz de aparecer como uma qualidade intrinseca
da pessoa quando apenas desvia uma vantagem de cargo para o titular do cargo.
O professor tradicional pode ter abandonado o seu ensino e a sua toga [...] mas
ele ndo pode abdicar de sua ultima protecdo, o uso professoral de uma linguagem
professoral (Bourdieu e Passeron, 2013, p. 110).

Bourdieu e Passeron (1990) e Bourdieu (2008b) veem, na linguagem, o sinal distintivo da
posicdo social, tanto na hierarquia de ocupag¢des quanto na hierarquia educacional. Além disso, notam
que as pessoas oriundas da elite social (cuja linguagem se assemelha a linguagem escolar) buscam
usar a fala de modo a distanciarem-se das expressdes cotidianas e a buscarem uma aproximagao
com a linguagem escrita. Sao, portanto, formas de disposicao (pela linguagem) préprias das classes
privilegiadas que tendem a fazer, da escolha da linguagem e da forma de seu uso, meios de excluir o
vulgar e de, assim, afirmarem a sua distin¢do social.

Dispositivos retdricos, efeitos expressivos, nuances de pronuncia, melodia de
entonacdo, registros de diccdo ou formas de fraseologia de modo algum expressam
apenas as escolhas conscientes de um falante preocupado com a originalidade
de sua expressao [...] todos esses tracos estilisticos sempre trazem, no préprio
enunciado, uma relagdo com a linguagem que é comum a toda uma categoria de
falantes porque ela é produto das condicGes sociais da aquisicdo e uso da linguagem
(Bourdieu e Passeron, 1990, p. 117).

Destaca-se que a oralidade do professor tem uma relagdo importante com a inser¢ao na
cultura do magistério e a constituicdo de saberes e de identidades docentes (Chartier, 2007). A voz,
como componente do habitus linguistico e aspecto da oralidade do professor, merece atenc¢do, dado
que Bourdieu (1977; 2003; 2008a; 2010) lembra que a voz é construida socialmente, a voz é objeto
de socializagao!

Barros Filho (2005) afirma que a voz é integrante do habitus e indissocidvel do espaco social
e da histéria que abriga relagdes sociais objetivadas em manifestagdes vocais. A voz integra a
mensagem e participa do seu sentido; a uma unidade que implica o que é dito/como é dito/quem
diz, associam-se palavras ditas por alguém e por meio de certa forma de expressar e a posi¢do social
por ele ocupada. Ou seja: nas rela¢des especificas a cada universo social se encontram os limites
autorizados do uso da voz, de modo que a voz reproduz e objetiva uma relagao de for¢cas e uma
distribuicdao de poder.

A construgdo social da voz se dd ao longo de uma trajetdria de modelos de vozes e de praticas
de locugdo em espacgos sociais possiveis e de percep¢do das condigdes materiais e sociais. A voz
é regulada pela sociedade, dado que o uso vocal obedece a um processo de socializacdo que
envolve mecanismos de transmissdo de valores e normas sociais que, na integra¢do dos individuos,
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condicionam o seu uso, autorizam coa¢ao e compreendem sanc¢do. O uso da voz advém, portanto, do
aprendizado e da adequacdo as situagdes de existéncia social. O uso vocal produz efeitos e afeta as
relagdes. E toda emissdo vocal objetiva uma tomada de posicdo num espaco especifico de relagdes
(Barros Filho, 2005).

Finalizando este item, ressalta-se que, em referéncia ao magistério, os aportes bourdieusianos
da praxiologia, da educacdo, da cultura escolar, do habitus e das andlises criticas que tangem a
linguagem (nas deriva¢des habitus linguistico e linguagem professoral — das quais a voz é integrante
como objeto de socializa¢gdo) se mesclam na composi¢ao do habitus docente como formas de posicao,
presente e passada, na estrutura social e nas praticas sociais de trabalho docente e de formacdo de
professores, assim como de disposi¢ao nas interagdes nelas implicadas.

APORTES DE WALTER BENJAMIN

Com base nas Teses sobre o conceito de histdria, Benjamin (1994) trata:

e de um tipo de encontro de geracdes (geracGes passadas e geracdes do presente) em um
“agir coletivo” — nas vozes que escutamos ecoam vozes emudecidas: as geragdes presentes
foi concedida uma fragil forca messianica, para a qual o passado dirige um apelo;

e de uma histdria que ndo exclui detalhes ou insignificancias — nada do que um dia aconteceu
pode ser considerado perdido para a histéria;

¢ da possibilidade de a luz, emanada pela a¢do no presente, iluminar o passado — o passado
tenta dirigir-se para o sol que se levanta no céu da histéria;

e do engajamento ativo da descoberta de ligacbes entre um fragmento do passado e
um momento do presente — a imagem do passado perpassa veloz e sé se deixa fixar,
como um relampejo, quando é reconhecida;

¢ da articulagdo entre presente e passado — o apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como
ela relampeja no momento de um perigo;

¢ da redescoberta da histdria do ponto de vista dos vencidos e suas investidas subversivas,
escondidas na heranca cultural — os dominantes sao os herdeiros daqueles que venceram
antes e que espezinham os corpos dos que estdo prostrados no chao; e os despojos sao
os bens culturais: um monumento da cultura é, também, um monumento da barbarie
(o processo de transmissao da cultura ndo é isento de barbarie);

e de que é preciso escovar a histéria a contrapelo;

e da critica a sociedade dominada pela ldgica do progresso — inseparavel de sua marcha em
um tempo vazio e homogéneo;

¢ daherangado passado como inspiracdo da mudanca no presente — no sentido de construcao
de tempos de “agoras” que o passado faz explodir do continuum da histdria.

A redescoberta da histéria sob o ponto de vista dos vencidos é a possibilidade da redencao
do passado, da reparacao do abandono, do sofrimento, da injustica, da desolacao das geragdes
exploradas, oprimidas, dominadas e vencidas do passado e a realizacao dos objetivos pelos quais
lutaram e ndo conseguiram alcancgar. Trata-se da consciéncia histérica e da rememoracdo (pela
geracdo presente) das vitimas da histéria e dos protestos e exigéncias que vém do passado em
vista de, no presente, realizar a tarefa revoluciondria da acao redentora de restauragdo e reparagao
coletiva que envolve salvar do esquecimento as gera¢des passadas e, se possivel, continuar e concluir
0 seu projeto emancipador (Benjamin, 1994).

O passado visa ao presente e a ele se dirige; e o presente ilumina o passado. O passado,
iluminado pelo presente, torna-se um lampejo e uma forga no presente. Este lampejo, uma vez
reconhecido pelo presente, se fixa como imagem, uma reminiscéncia da qual o presente se apropria
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na articulacdo com o passado para buscar escrever a histéria (cultural) no sentido contrario, do
ponto de vista dos dominados, oprimidos e vencidos (Benjamin, 1994).

Benjamin (1994), porém, tece uma critica a sociedade dominada pela l6gica do progresso; e, ao
criticar as doutrinas progressistas (com a exploragdo da natureza, a légica da mercadoria, a primazia
da técnica e dos automatismos, os isolamentos e as individualidades, a temporalidade homogénea e
vazia), prop0e uma atitude pratica de um tempo qualitativo, da memdéria, da rememoragdo organica,
na construcao de constelagdes que ligam o presente e o passado — um tempo heterogéneo e pleno
(o “agora”).

Em conseguinte, a mudanca ou a revolugao presente se alimenta do passado. Ela consiste no
salto, fora do continuo, que inicialmente se dd rumo ao passado (e, no estabelecimento de uma
ligagdo fugaz com o passado, salva a herang¢a dos oprimidos — pois a variante que triunfou nao
era a Unica possivel — e, apropriando-se de um momento subversivo e explosivo que outrora fora
carregado de ‘tempo-de-agora’, pode se inspirar na heranca desses momentos emancipadores do
passado para compor o material que, no presente, fara explodir o continuo da histdria), de volta ao
presente, possibilita o surgimento da mudanc¢a mais profunda, rumo ao futuro. Ou seja: a citacao do
passado pode ser uma fonte de inspira¢do nas lutas do presente.

Lowy (2005, p. 121) observa que Benjamin opde o continuo histdrico (que deriva dos
opressores) a tradicao (que deriva dos oprimidos) e que é descontinua, pois “composta de momentos
excepcionais ‘explosivos’ na sucessdo intermindvel das formas de opressao” —, porém com uma
continuidade prépria; dado que, na trama do presente, sdo tecidos “os fios da tradicdo que se
perderam durante séculos” (Lowy, 2005, p. 122).

As teses benjaminianas, ao lado das grandes autoestradas do pensamento do século XX,
parecem um desvio, um atalho ou trilhas que levam a um destino desconhecido: a abertura da
histéria para um campo dos possiveis sem, no entanto, cair na ilusdo de uma liberdade absoluta
(dado que as condig¢des ‘objetivas’ sdo, também, condi¢des de possibilidade). Benjamin (1994) trata
de uma histdria aberta — abertura que nao se refere somente ao futuro e ao presente, mas também
ao passado; que nao exclui detalhes ou insignificancias; e que permite

emergir as esperancas nao realizadas desse passado, inscrever em nosso presente
seu apelo por um futuro diferente. Para fazer isso, é necessdria a obtencdo de
uma experiéncia histdrica capaz de estabelecer uma ligacdo entre esse passado
submerso e o presente [...] Para Benjamin, a verdadeira narracdo toma sua fonte
de uma experiéncia [...] ligada a uma tradicdo viva e coletiva, caracteristica das
comunidades em que os individuos ndo estdo separados pela divisdo capitalista
do trabalho, mas onde sua organiza¢do coletiva reforca a vinculacdo consciente
a um passado comum, permanentemente vivo nos relatos dos narradores [...] a
experiéncia do trabalho e do passado coletivos [...] predomina sobre a experiéncia
do individuo, isolado em seu trabalho e em sua histéria pessoal [...] A obtencao de
uma memoria comum, que se transmite através das histérias contadas de geracao
a geracdo (Gagnebin, 1982, p. 67-68).

Na ligacdo secreta entre geracdes, estd a dialética de um “inacabamento constitutivo” que
permita compreender o presente, o passado e o futuro (Lowy, 2005). Trata-se, assim, de uma
acdo coletiva redentora que, ao ndo se limitar a uma conserva¢do do passado, seja, também:
uma transformacao ativa do presente, uma iluminacgao e ressignificacdo do passado e uma abertura
para o futuro (Benjamin, 1994).

J4 a experiéncia é aquilo que os mais velhos, com a autoridade que o tempo |Ihes confere,
comunicam aos mais jovens por meio da oralidade — seja de modo benevolente, seja ameacgador;
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de forma concisa, como em provérbios, ou de forma loquaz e prolixa, como em histérias. E, portanto,
mediante a narragdo que algo de muito valioso pode ser passado adiante, usando “palavras tdo
durdveis que possam ser transmitidas como um anel, de geracdo em geracao” (Benjamin, 1994,
p. 114).

Dois elementos sdo centrais paraacompreensdo da experiéncia benjaminiana: atemporalidade
(a experiéncia como um produto do tempo, como algo constituido ao longo da existéncia) e a
comunicabilidade (a experiéncia como algo comunicavel, transmissivel).

Em sua temporalidade, a experiéncia demanda tempo, requer um lento processo de
engendramento, de amadurecimento e de sedimentacdo das praticas existenciais. Em tal processo
a memoria tem papel fundamental por possibilitar a articulagdo significativa entre o passado e o
presente, na compreensdo das coisas e do vivido. E é justamente em fun¢do de a experiéncia
demandar tempo que os mais velhos sdo, por exceléncia, os depositarios da experiéncia — eles
sdo aqueles que, ja tendo passado por muitas coisas, e em razdo de terem tido mais tempo para
refletir sobre o que viveram, puderam extrair algum aprendizado daquilo pelo qual passaram
(Benjamin, 1994).

Ja referente a transmissibilidade da experiéncia, Benjamin (1994) indica a necessidade
de um universo de referéncia estavel, pensado em termos de vida comunitdria, em relacdo
ao qual os eventos da vida possam ser percebidos em termos significativos — por parte
daquele que transmite uma experiéncia (narrador) ou daqueles que a recepcionam (ouvintes).
Uma experiéncia s6 é possivel ser transmitida e recepcionada no seio de uma organizacao
sociocomunitdria: é no interior de uma comunidade que se da a caracterizagdo da experiéncia
coletiva e a percepgdo da significacao da experiéncia, na propriedade de se estender no tempo
— seja em dire¢dao ao passado, em busca dos referenciais para a elabora¢dao daquilo que se
experimenta no presente, seja em direcdo ao futuro, quando as experiéncias comunicadas
poderdao encontrar serventia.

A comunidade da experiéncia funda a dimensdo pratica da narrativa tradicional.
Aquele que conta transmite um saber, uma sapiéncia, que seus ouvintes podem
receber com proveito. Sapiéncia pratica, que muitas vezes toma a forma de uma
moral, de uma adverténcia, de um conselho, coisas com que, hoje, ndo sabemos o
que fazer, de tdo isolados que estamos, cada um em seu mundo particular e privado
(Gagnebin, 1994, p. 11).

N3o se trata de conselho no sentido de intervir do exterior na vida de alguém, mas de “fazer
uma sugestdo sobre a continuacdo de uma histéria que estd sendo narrada” (Benjamin, 1994,
p. 200). Tal colocagdo assinala a inser¢dao do narrador e do ouvinte em um fluxo narrativo comum e
vivo — dado que a histéria segue aberta a novas propostas e ao fazer junto (Gagnebin, 1994).

“A experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a qual recorrem todos os narradores”
(Benjamin, 1994, p. 198). A narrativa demanda uma interioridade, uma organicidade, com a
lingua e a expressao mobilizadas de maneira que, partindo dos vestigios da histéria, os narradores
descrevam a realidade desvelando os seus mistérios. H4 uma comunidade entre vida e discurso;
ha uma profunda relagdo entre as experiéncias e a atividade narradora. Cabe observar que esse
carater de comunidade entre vida e palavra se apoia na atividade artesanal que possibilita uma
sedimentacdo progressiva das diversas experiéncias e uma profunda relagdo com a atividade
narradora. O trabalho artesanal, com os seus ritmos lentos inscritos em um tempo mais global,
com o seu cardter totalizante, com os movimentos precisos e com os gestos organicos do artesao,
que respeitam a matéria que transforma e que da forma a matéria narrdvel, favorece a ligacao
secular entre a mao e a voz, entre o gesto e a palavra.
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Faz-se particularmente interessante, neste ensaio, assinalar a compreensao de narrativa como
forma artesanal de comunicagdo que inscreve a alma, a fala, o olho e a mdao no mesmo campo:

Naverdadeira narracdo, a mao intervém decisivamente com seus gestos, aprendidos
na experiéncia do trabalho, que sustentam de cem maneiras o fluxo do que é
dito [...] podemos ir mais longe e perguntar se a relacdo entre o narrador e a sua
matéria — a vida humana — ndo seria ela prépria uma relagdo artesanal. Ndo seria
a sua tarefa trabalhar a matéria-prima da experiéncia — a sua e a dos outros —
transformando-a num produto sdlido, util e Unico? [...] assim definido, o narrador
figura entre os mestres e os sabios (Benjamin, 1994, p. 221).

Portanto, uma das caracteristicas dos narradores é o senso pratico: o narrador tece o conselho
no discurso vivo e na substancia viva da existéncia, para fazer uma sugestdo sobre a continuacdo de
uma histdria. Desse modo, na narrativa se imprime a marca do narrador — “a narrativa mergulha a
coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele” (Benjamin, 1994, p. 205).

Outra caracteristica é a facilidade, do narrador, de se deslocar pelos degraus da sua experiéncia
(presente/passado) na constru¢cdo de uma imagem de experiéncia coletiva que ajuda, protege,
consola, fortalece e aconselha. A narrativa dispde, assim, de uma autoridade e de uma dimensao
utilitaria, que consiste em ensinamento moral, norma de vida ou sugestao pratica (Benjamin, 1994).

O narrador retira da experiéncia o que ele conta (da sua prépria ou da relatada por
outros) e incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes; no entanto, os ouvintes
sdo livres para interpretarem a histéria como quiserem, contribuindo para o desenvolvimento e
a amplitude do episddio narrado, provocando surpresa, espanto e reflexdao. Nessa direcdao, uma
dimensdo fundamental é a da abertura, apoiada na plenitude do sentido — ou dos sentidos. “Um
acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes e
depois” (Benjamin, 1994, p. 37).

Trata-se de “uma busca das analogias e das semelhancas entre o passado e o presente [...] a
presenca do passado no presente e o presente que ja esta |4, prefigurado no passado, ou seja, uma
semelhanca profunda, mais forte que o tempo que passa e que se esvai sem que possamos segura-
lo” (Gagnebin, 1994, p. 15).

Tal como “sementes de trigo que durante milhares de anos ficaram fechadas hermeticamente
nas camaras das piramides e que conservam até hoje suas forgas germinativas” (Benjamin, 1994,
p. 204), na narrac¢ao da histéria esta inscrita uma atividade de leitura e de interpretacao do narrador
— que, ao eximir-se de dar explicacdes definitivas, deixa a histéria aberta, para que admita diversas
interpretacdes diferentes, ficando a histéria disponivel para uma continuagdo de vida — que dada
leitura futura renova, na esperanca e na possibilidade de novas significacées (Gagnebin, 1994).

Além disso interessa, para este ensaio, identificar que na arte de narrar benjaminiana se
interpenetram dois grupos de narradores: o viajante ou migrante, que vem de longe e que traz
consigo o saber das terras distantes (o aprendiz); e o sedentario, o que conhece as histdrias, as
tradicOes e possui o saber recolhido do passado (o mestre — que também j4 teria sido um aprendiz).

Contudo, Benjamin (1994) considera que, na sociedade capitalista — com o desenvolvimento
da técnica, a aceleragdo do tempo, o ritmo frenético e a fragmentacdo dos processos de trabalho
—, das pessoas é subtraido o tempo demandado a assimilacdo reflexiva e a elaboracdo significativa
dos acontecimentos. Surge, assim, nova forma de miséria: as acdes da experiéncia entram em baixa,
dado que as suas condi¢Oes de realizacdo ja ndo existem mais. Resulta desta miséria nova forma
de barbarie: a distancia entre os grupos humanos, particularmente entre as geragdes, tampouco
oportuniza a interacdo que, outrora, lhes possibilitava contarem histérias. H4 uma pobreza de
experiéncias comunicaveis (a experiéncia que sempre fora comunicada com autoridade, de geragao
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a geracdo, em provérbios e histérias) e capazes de construir vinculos entre as pessoas e o seu
patrimonio cultural. Desse modo, a pobreza de experiéncias se soma o fato de a comunicabilidade
da experiéncia ser, igualmente, reduzida. Decorre disso que a arte de narrar também se extingue,
ficando cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar.

“O depauperamento da arte de contar parte, portanto, do declinio de uma tradi¢cdo e de uma
memadria comuns, que garantiam a existéncia de uma experiéncia coletiva, ligada a um trabalho e a
um tempo partilhados, em um mesmo universo de pratica e de linguagem” (Gagnebin, 1994, p. 11).

No momento em que a experiéncia coletiva (caracterizada pela sua abertura e pela busca dos
sentidos) se perde; e quando a tradicdo comum ja nao oferece nenhuma base segura, outras formas
de narrativas tornam-se predominantes: caracterizadas pela informacdo plausivel e controlavel,
bem como por sentidos implicitamente e imediatamente difundidos pelo contexto social, elas
conduzem a uma forma de existéncia regrada e pautada por acontecimentos finitos, encerrados na
esfera do vivido. E, portanto, gerada uma privacdo do intercambio de experiéncias e uma pobreza
em experiéncia comunicavel que repercutem na prevaléncia, entre as pessoas, da indiferenca, da
apatia, da frieza e das perdas da sensibilidade, da emocao, do tato e do contato mediante o uso
da palavra (Benjamin, 1994).

Essa nova forma de barbdrie impele o barbaro “a partir para a frente, a comecgar de novo,
a contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem olhar para nem para a direita nem para a
esquerda”; arejeitar o passado histérico e o mistério que ele encerra; a apagar os rastros e a renunciar
a memodria coletiva que Ihe fornecesse critérios com base nos quais ele poderia ir sedimentando as
coisas que lhe vao acontecendo; a ndo se fixar em nada “para dirigir-se ao contemporaneo nu”
(Benjamin, 1994, p. 116).

Dessa maneira, a experiéncia, que passa, entdo, a ser vivida isolada, de maneira particular e
privada, ja ndo tem nada a ver com a grande experiéncia coletiva que fundava a narrativa tradicional:
trata-se de um acontecimento encerrado na esfera do vivido; portanto, finito (Gagnebin, 1994).

DOS LEGADOS BOURDIEUSIANO E BENJAMINIANO: A EXPRESSIVIDADE
DOCENTE EM QUESTAO: ALGUMAS PROPOSICOES

Dos aportes bourdieusianos, propde-se que a expressividade de professores:

¢ Transcende o corpo e as experiéncias e biografias individuais (da pessoa) e integra a dimensao
socioprofissional e a histdria coletiva do trabalho docente e da formagao docente (o coletivo
docente, a cultura escolar e docente, a docéncia), trazendo a marca das estruturas sociais e
dasrelagbes de poder e dominagdo, como uma formula de defini¢do da posi¢cdo de professor/
professora na sociedade, do mundo do trabalho, no campo educacional, na instituicdo/na
organizac¢do escolar e na docéncia; um sistema de transponibilidade ou transferibilidade de
disposi¢Ges socialmente construidas e uma agao, no presente, que pode reproduzir e afirmar
as estruturas e relagdes — ou mesmo atualiza-las (tais como nas relagdes socioprofissionais
que, na parceria universidade e escola, favoregcam, sinalizem e potencializem as passagens
de “aluno a professor” e de “professor a formador de professores”, possibilitando a formacao
e o desenvolvimento profissional docente).

e E o registro da competéncia — que envolve, de um lado, o conhecimento e o dominio
pratico da linguagem e, de outro lado, o conhecimento e o dominio pratico das situagdes
cotidianas do trabalho e da formagdao docente, nas quais ele se faz socialmente aceitdvel
— que possibilita, ao agente, produzir o discurso adequado a uma situacao determinada,
na criacdo do sentido de lugar, ocupado por professores/professoras e por futuros/as
professores/as, no espago social.
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e Pode ser um objeto de analise da linguagem de professores e de futuros professores, nas
interacdes, nas praticas da oralidade, nas narrativas e investigagdes — que concernem tanto
aos processos sociais, culturais e politicos de normatizacao, oficializacao e legitimacgdo de
modos de se expressar (e de silenciar/se calar) quanto a tematizacdo e a desmitificagdo do
habitus docente, que oferece abertura para evidenciar as suas capacidades criadoras, ativas
e inventivas.

e E elemento e materialidade do habitus (de aluno/estudante ou de professor/docente)
na socializacdo profissional docente; assim, a expressividade de professores abarca os
principios sociais interiorizados, incorporados e inscritos no corpo: a histéria feita corpo —
sendo representativa dos usos que os professores fazem do corpo no trabalho docente (e
que os futuros professores fazem nos processos formativos da docéncia), bem como dos
cuidados (ou auséncia deles) com o corpo e a saude.

Perante os aportes benjaminianos, propde-se que a expressividade docente é:

e Elemento integrante da linguagem do professor (aspectos linguisticos e corporais) e
constitutivo de formas de comunicagdo e de atitudes praticas de comunicabilidade e de
transmissibilidade dos saberes docentes e da cultura da comunidade escolar que se fazem
importantes de serem favorecidas nos dispositivos de formagdo docente (os didlogos, as
narrativas e a producdo de experiéncias/sentidos).

e Uma das “insignificancias” da dimensdo pratica da docéncia — que constituem a sua
complexidade e que possibilitam, na trama do presente, tecer “os fios da tradicdo que se
perderam durante séculos”, viabilizando o acesso a histéria do magistério, a sua tradicdo
e a sua cultura. Considerando-se o professorado e a docéncia como “inacabamentos
constitutivos”, a expressividade de professores pode ajudar a compreender o presente, o
passado e o futuro, ao permitir identificar: a heranca cultural dos professores; os saberes da
experiéncia docente; os sinais das lutas dos professores, das investidas e dos objetivos pelos
quais eles lutaram e ndo alcangaram; e os lugares ocupados pelos professores, com os seus
pontos de vista e formas de expressa-los.

* Objeto de andlise das interacGes e das narrativas das relagdes socioprofissionais
intergeracionais docentes, nos processos formativos de professores — vistos como
encontros entre “viajantes” (o estagidrio ou o residente, que vem de longe e traz saberes de
lugares distantes) e “mestres” (professor da escola, experiente na docéncia, conhecedor das
histérias e das tradi¢cdes, aquele que possui o saber recolhido do passado e que, outrora,
fora aprendiz) que, na articulacao significativa entre o passado e o presente (a vocagao e o
oficio) e no sentido da histdria aberta, da criagdo de um “tempo-de-agora” e de um “agir
coletivo” (o caminhar junto), possibilite transcender o individuo e fomentar a colaboragao
na docéncia, no sentido da construgao do coletivo sociocomunitario que possibilite tecer a
continuagdo e a atualizacdo da/na cultura docente e da/na histéria que estd sendo narrada,
rumo a construcdo do futuro (a profissdao docente).

Desta feita, uma aproximacdo dos aportes bourdieusianos e benjaminianos se desdobra na
identificacdo de convergéncias e de complementariedades.

CONVERGENCIAS

No tocante as convergéncias, para ambos, a pratica é lugar de conexdao entre presente e
passado social. De um lado, a pratica bourdieusiana é produto de uma relagdo dialética entre uma
situacdo e um habitus, entre uma estrutura e uma disposicao, sendo integradora de experiéncias
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passadas e matriz de percepc¢les, apreciacbes e agbes. Por sua vez, a pratica benjaminiana é
uma atitude de um tempo qualitativo heterogéneo e pleno (agora) que abarca a memodria, a
rememoracgao, a ligacao entre o presente e o passado, pela narrativa que envolve o corpo e se
faz raiz da transposicao de antigos gestos de um sentido concreto original que fortalece a agdo
coletiva no presente.

O corpo e a linguagem sdo valorizados por ambos. Em Bourdieu, o habitus, habitus linguistico
e habitus professoral. Em Benjamin, os gestos mimicos e a narrativa (que inscreve a alma, a fala,
o olho e a m3o no mesmo campo). No corpo, nos usos do corpo e nos Processos expressivos nele
engendrados, estdo inscritas a histdria social e as experiéncias do individuo e da coletividade/
sociedade (com as lutas e disputas que envolvem grupos dominantes e dominados, vencedores e
vencidos, do passado e do presente), como neles se encontram as possibilidades de comunicabilidade,
de transmissibilidade, de continuidade da historia e da experiéncia.

COMPLEMENTARIDADES

Referentemente a complementariedade entre os aportes de Pierre Bourdieu e Walter
Benjamin, identificou-se a perspectiva desses autores para olhar a historia e como tratam os agentes
sociais da histéria. As andlises bourdieusianas priorizam o continuum e a homogeneidade da histéria,
os dominantes e os vencedores da histdria, assim como os seus representantes, envolvidos nos
processos de normatiza¢ao, de oficializagdo, de legitimagdo, de controle e de violéncia simbdlica.
Nesse sentido, a expressividade de professores esta investida do poder legitimado. Esta perspectiva
contribui para os estudos da a¢dao docente no isolamento da sala de aula, preocupados com a relagao
professor-alunos; e, também, para investigacdes das relagdes geracionais docentes e da produgao
da violéncia escolar. As analises benjaminianas priorizam a histéria heterogénea, os dominados e
os vencidos da histdria, com a sua heranca cultural e as suas forgas subversivas e de a¢ao explosiva,
transformadora e criativa — a histdria a contrapelo e aberta a outros e novos sentidos e formas de
compreensao, bem como as continuidades e as mudancgas.

A expressividade de professores pode, assim, ter uma via dupla de investigacdo: de um
lado, a marca de um coletivo docente cuja socializagdo se deu pela via da feminizacdo e que, por
isto, traz a heranca histérica de ter sido oprimido e dominado no contexto de uma sociedade
de cultura patriarcal que é reproduzida pelo sistema educacional e pela instituicao escolar. E, de
outro lado, a via de redescoberta da histéria do magistério e da cultura docente, nas forgas das
lutas dos vencidos, nas investidas subversivas que ficaram escondidas na heranga cultural das
geracOes passadas de professoras, daquilo que poderia ter ocorrido e ndo se realizou, de modo
gue a heranga do passado possa ser inspiragao da mudanga no presente e possibilidade criadora,
idealizadora, inventora e inovadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Os aportes bourdieusianos e benjaminianos possibilitam uma ampliacdo de 6tica,
enriquecimento e originalidade da leitura da expressividade do professor, como socialmente
construida e composta de dimensdes relacionais, interacionais e comunicacionais das praticas
de trabalho e de formacdo socializagdo docente. Do mesmo modo, ambos os autores oferecem
contribuigdes para pensar a expressividade como relacionada ao corpo e aos usos e cuidados com o
corpo nas interagées sociais e na produc¢ao do trabalho e da cultura — portanto sujeita aos efeitos
de processos que envolvem hierarquias e disputas de poder, posi¢des e disposi¢cdes dos agentes nos
espacos de socializagdo profissional docente e na sociedade.

Os aportes bourdieusianos ofereceram a possibilidade de leitura conceitual integradora
do corpo no mundo social, com base na qual se propde, aqui, que a expressividade de
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professores pode ser alinhada ao habitus docente — que, em suma, permite uma 6tica sobre
a expressividade que transcende o corpo e as experiéncias e biografias individuais (da pessoa/
do professor) e integra a dimensdo socioprofissional e a histéria coletiva do trabalho docente
e da formacdo docente (a docéncia/a profissdo). Assim, como elemento e materialidade do
habitus docente, a expressividade traz a marca das estruturas sociais e das relagdes de poder e
dominagdo, como uma féormula de definicdo da posicdo de professor/professora na sociedade,
no mundo do trabalho, no campo educacional, na instituicdo/organizagdo escolar, na docéncia
e na formac¢do docente; um sistema de transponibilidade ou transferibilidade de disposi¢cdes
socialmente construidas e uma agdo, no presente, que pode reproduzir e afirmar as estruturas
e relagdes — ou mesmo atualiza-las.

Por sua vez, dos aportes benjaminianos se propde, sumariamente, que a expressividade
é elemento integrante da linguagem do professor (aspectos linguisticos e corporais) na pratica
da docéncia, nas interagdes, nas narrativas e nas relacdes geracionais docentes que possibilitam
tecer, na trama do presente, os fios da tradicdo da histéria do magistério. Sugere-se, assim,
que a expressividade possa vir a ser objeto de andlise das formas de comunicabilidade e de
transmissibilidade: dos saberes da experiéncia docente, dos pontos de vista dos professores, dos
sinais das investidas e lutas dos professores, da heranga cultural dos professores e da comunidade
escolar. Além disso, propGe-se que a expressividade possa vir a ser objeto de andlise das relagdes
que possibilitem transcender o individuo e fomentar a colaborac¢do, a parceria, a construgdo do
coletivo sociocomunitdrio na cultura docente.

Noévoa (2022, p. 84) situa o problema da formacdo de professores na dicotomia redutora
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagdgico e aponta a necessidade de
reconhecimento da existéncia e da importancia de um “terceiro conhecimento”, que integra
o “patrimbénio da profissdo” e precisa “ser devidamente reconhecido, trabalhado, escrito e
transmitido de geracdao em geragao”. Os aportes elencados no presente ensaio sdo proficuos para
atribuir a expressividade docente uma envergadura que contribui para acessar aspectos desse
“terceiro conhecimento”, do conhecimento profissional docente, que pode alavancar os estudos
da area de educacdo, no campo de formagdo de professores e trabalho docente, de maneira
consoante com as necessidades da profissionalizagcdo. Nesse sentido, a andlise da expressividade
dos professores pode possibilitar o acesso ao saber experiencial docente, a histéria do magistério
e a cultura docente, assim como a andlise de praticas docentes e a reflexdo sobre os processos de
trabalho docente e de formacgao docente no cotidiano escolar.

Desta feita, fica evidente o retrocesso do modo como emerge a linguagem docente nos
projetos formativos das Ultimas politicas de formacdo docente: a reflexdo critica sobre as
linguagens e os seus processos de construgao, disseminacdo e uso na pratica pedagdgica, assim
como a atencdo para as dimensdes afetivas, relacionais, interativas, sociais, histdrico-culturais
e psicossociais implicadas, ndo é contemplada na politica vigente (Brasil, 2020).

Conclui-se que a atencdo para a expressividade docente pode ser uma via para a
valorizacdo e o fortalecimento necessdrios dos professores das escolas no campo educacional,
especialmente nas interagbes de encontros intergeracionais docentes entre estudantes
licenciandos e professores das escolas, no “entrelugar” do estdgio e da residéncia pedagdgica,
onde ela pode potencializar os didlogos, as experiéncias e as narrativas de experiéncias,
contribuindo para a cultura de colaboracdo e aquisicdo de uma “dimensdo socioprofissional”.
Deste modo, a expressividade docente pode perspectivar uma via dupla de investigacao,
trazendo, de um lado, a questdao do oprimido e dominado; e, de outro, a luta dos vencidos como
inspiracdo de mudanca no presente, de modo a contribuir para a construcdao da docéncia
como profissao.
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