Educagéo inclusiva e municipalizagdo Relato de experiéncia

EDUCACAO INCLUSIVA E MUNICIPALIZACAO: A EXPERIENCIA EM
EDUCACAO ESPECIAL DE PARAGUACU PAULISTA

INCLUSIVE EDUCATION AND MUNICIPALIZATION: AN EXPERIENCE IN SPECIAL EDUCATION IN THE MUNICIPAL
DISTRICT OF PARAGUACU PAULISTA

Anna Augusta Sampaio de OLIVEIRA*
Rosimar Bortolini POKER?

RESUMO: o artigo apresenta o projeto de inclusdo de deficientes auditivos e mentais em classes comuns de ensino
desenvolvido junto ao Departamento de Educagdo do municipio de Paraguacu Paulista. Sdo resgatados os principios
e leis que fundamentam a proposta de educagéo inclusiva e se demonstra como a educacéo especial foi interpretada
nesse projeto, para favorecer e possibilitar a operacionalizagdo da incluséo, no referido municipio. O artigo enfatiza,
ainda, a necessidade de acdes no ambito politico-pedagdgico, e principalmente politico-administrativo, para se
viabilizar a transformacéo efetiva da escola e de seus professores a caminho da concretizagdo de uma educacao
para todos, com qualidade, ou seja, verdadeiramente inclusiva.
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ABSTRACT: the paper presents the inclusion project of deaf and mental deficiency in common teaching groups
which were developed along with the education department of the municipal district of Paraguagu Paulista. In this
paper the principles and rules that are based the proposal of inclusive education are retrieved and it shows how the
special education was interpreted in this project to promote and to make possible the inclusion accomplishment in
the above mentioned municipal district. The paper also emphasizes the necessity of attitudes in the political pedagogical
ambit, and mainly in the political administrative one, for the effective changes of the school and its teachers to have
the execution of a unique and qualified education for all, in other words, a real inclusive education.
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Introducédo

O direito a Educacao estabelecido pela Lei maxima do pais, a Constitui¢ao
Federal, assim como pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9.394, assegura
a todos o acesso e permanéncia na escola para aquisicdo de conhecimentos
sistematizados, organizados e considerados fundamentais para o desenvolvimento
de habilidades e potencialidades que visem a formagéo integral de todos os educandos,
preferencialmente, na rede publica de ensino.

A partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, celebrada
em 1990, em Jomtiem, na Tailandia e da Declaracdo de Salamanca de principios,
politica e pratica para as necessidades especiais, em 1994, na Espanha, a discussdo
sobre a educacéo inclusiva vem ganhando espago no meio académico e escolar. Tais
propostas consistem no projeto de uma “Escola para Todos”, na oferta de uma série
de servigcos a todas as criangas de acordo com suas necessidades individuais de
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aprendizagem, tendo como base a heterogeneidade e a diversidade prépria a condi¢ao
humana.

Desta forma, a Inclusdo é entendida como um principio, um fundamento
filosofico que “reconhece e aceita a diversidade, na vida em sociedade” (ARANHA,
2000, p. 2). Seus pressupostos devem reger ou orientar agdes concretas em todos 0s
ambitos sociais na busca da convivéncia na diversidade, entendendo que as diferencas
sao constituintes da formagdo humana. Este principio surge no antagonismo dialético
e historico dos movimentos sociais e preconiza a busca de uma sociedade mais
igualitaria e mais justa, que ndo restrinja as oportunidades das pessoas,
independentemente de suas condig¢des individuais.

Ainclusdo pode ser entendida como um novo paradigma (ARANHA, 2000,
p. 3), denominado Paradigma de Suportes e “fundamentado no principio da diversidade,
no principio da igualdade e no conceito de inclusdo social” (ARANHA, 2002, p. 2).
Assim, caracteriza-se como um processo bidirecional, cabendo também a sociedade
a efetivacdo de modificagbes que garantam o acesso de todos a vida social.

Do ponto de vista educacional, o paradigma da inclusdo pressupde um
movimento de transformagédo profunda da escola, possibilitando o atendimento com
qualidade a todos os alunos, por mais dificuldades que possam apresentar. “Em um
sentido mais amplo, 0 ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos — independente
de seu talento, deficiéncia, origem sGcio-econdmica ou origem cultural — em escolas
e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas”
(KARAGIANNIS et. al., 1999, p. 21).

E uma educacio que estd pautada em uma concepcéo diferenciada de
educacdo e aprendizagem, fundamentando sua pratica pedagdgica numa
aprendizagem mediada. Como decorréncia, algumas alteragdes significativas devem
ocorrer na dindmica da escola na busca desta nova consciéncia coletiva. No entanto,
0 processo é singular e deve ser construido com base no projeto pedagdgico de cada
escola, estabelecendo diretrizes que garantam a aprendizagem na heterogeneidade.

Incluséo e Educacdo Especial

Em educacdo especial a discussao sobre inclusao passa pela critica a uma
escola seletiva e pela necessidade de ampliacdo das oportunidades educacionais de
todos, inclusive dos alunos com deficiéncia, preconizando 0 acesso permanente e a
garantia de aprendizagem também para estes alunos.

Na proposta de uma escola inclusiva acredita-se que o melhor lugar para
toda e qualquer criangca aprender seja a escola comum e, assim, faz-se necessario
viabilizar a incorporacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais (entre
eles, os deficientes) nas classes comuns. Isto pressupde transformacdes na dinamica,
tanto da escola como da aula planejada pelos professores, uma vez que a escola deve
oferecer as melhores condi¢fes possiveis para todos virem a desenvolver seu potencial
maximo.
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A diversidade passa a ser compreendida como parte da natureza do ser
humano, sendo o trabalho pedagdgico necessariamente diverso para poder ser
adequado, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento de todos e superar a
dicotomia ainda existente entre a forma de conceber o alunado da educagéo especial
e 0 da educacdo comum. Assim, na tentativa de se resgatar o verdadeiro sentido da
educacdo especial e a sua unidade com educacdo comum, os atendimentos e/ou
recursos especiais passam a ser utilizados por todo e qualquer aluno que precise
destes para aprender.

Neste sentido, a escola resgata sua verdadeira funcdo social permitindo a
participagdo de todos os alunos na vida da escola, inclusive dos alunos com deficiéncia.
E a partir de uma visdo dinamica de deficiéncia que a educacéo especial precisa ser
entendida “como uma educacgao especializada em todos o0s alunos e ndo apenas em
alguns deles” (MANTOAN, 1997, p.120), constituindo-se em um espago necessario
para o desenvolvimento educacional de todos os alunos, sejam eles deficientes ou
nao.

A educacdo especial assume, portanto, outro papel no sistema inclusivo,
devendo ser encarada como uma extensdo ou desdobramento da educagdo comum,
cujo objetivo primeiro € favorecer a aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, entre eles, os alunos com deficiéncia, possibilitando a
convivéncia educativa entre todos os alunos. Para tanto, sdo usados métodos, técnicas
e recursos diferenciados que se adaptam as necessidades individuais de aprendizagem
dos alunos. Assim, “caracteriza-se, agora, COmo um conjunto de servigos e apoios
gue assegurem, aos que dela necessitam, a participacdo efetiva no processo
educacional, [...] dando o suporte necessario para a viabilizagdo da oportunidade
educacional para todos” (LEITE e OLIVEIRA, 2002), em unidade com a educacéo
comum.

A educacdo especial ndo é mais entendida como uma modalidade educativa
diferente da regular, mas sim como um conjunto de recursos e medidas que o
sistema pde a disposi¢do de uma resposta adequada as necessidades educativas
de todos os alunos. [...] com a adequagéo progressiva do curriculo regular destinada
a conseguir um equilibrio entre o maior grau possivel de normalidade na resposta
educativa e a maior eficacia na promocgéo do desenvolvimento integral da crianga,
tal como a adaptagédo progressiva do curriculo escolar em geral. (MAJON, GIL e

GARRIDO,1997, p.58)

Assim, a educacao especial so se justifica como um elemento integrador,
gue busca assegurar aos que dela necessitam (principalmente aos alunos com
deficiéncia), a sua participacdo efetiva no processo educativo, garantindo a
possibilidade de aquisicdo dos contetdos curriculares estabelecidos no contexto
educacional, ainda que com adaptacdes.

A experiéncia com pedagogia inclusiva tem ocorrido em varias partes do
mundo (STAINBACK e STAINBACK, 1999; HEREDERO, 1999; GONZALEZ, 1999:
BAUTISTA, 1997; COLL, 1995, e outros) e, no Brasil, esta é a diretriz apontada pela
Secretaria de Educacao Especial que, junto ao Ministério de Educagao e Cultura, vem
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tentando viabilizar esta nova proposta no ensino publico brasileiro (BRASIL, 1997,
1998; 1999).

No entanto, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
em classes comuns do ensino regular, requer uma atencao especial, uma vez que o
desenvolvimento efetivo destes alunos deve ser assegurado, através de procedimentos
pedagoégicos adequados que garantam e propiciem a sua aprendizagem. Tais
procedimentos diferenciados incluem desde estimulagdo intensiva, métodos e técnicas,
recursos materiais, adaptacdes curriculares e, quando necessario, até adaptacdes
arquitetdnicas nos prédios escolares para receber e possibilitar o convivio entre todos
os alunos. Todas essas adaptagBes visam garantir o principio de igualdade de
oportunidades, sem as quais o direito garantido em lei ndo se viabiliza no cotidiano
escolar (OLIVEIRA e LEITE, 2000).

A proposta da Educacdo Inclusiva é bastante complexa, pois a escola
precisara preparar-se para lidar com Todos os alunos o que significa considerar as
inimeras especificidades existentes para a aprendizagem ocorrer, inclusive as
especificidades decorrentes de deficiéncias sensoriais, fisicas ou cognitivas.

Neste sentido, é imprescindivel que a escola tome consciéncia sobre as
concepcdes, posturas e metodologias que utiliza para que seus problemas, de alguma
maneira, venham a ser enfrentados a luz de outro paradigma que trata a educacao
especial como parte da educacdo comum, possibilitando um ensino de qualidade
para todos os alunos,

No paradigma inclusivo ocorre uma redefinicdo conceitual a respeito do
aluno que apresenta necessidades educacionais especiais. Nele, considera-se que um
aluno possui necessidade educacional especial quando apresenta dificuldades
significativas para aprender os contetidos previstos no curriculo da série em que ele
se encontra, que deve corresponder a sua faixa etaria.

Tal necessidade educacional pode ser permanente ou temporaria e ocorre
devido a diversos fatores, desde dificuldades internas, caréncia scio-econémica,
guestdes emocionais, trajetdria escolar, deficiéncia sensorial ou cognitiva e outras
variaveis. No sentido de responder de forma adequada a essas dificuldades de
aprendizagem do aluno, a escola podera propor adaptacdes curriculares de diferentes
niveis: adaptacdo de escola, de aula ou, se necessario, adaptacdes curriculares
individuais em uma ou varias areas do curriculo, garantindo o acesso, permanéncia e
desenvolvimento deste aluno na escola regular. (OLIVEIRA e LEITE, 2000; CORREA,
1999; HEREDERO, 1999; BAUTISTA, 1997; Coll, 1995).

As escolas devem adequar seu projeto pedagdgico, o qual “assume um
papel fundamental na construcdo de um espago educacional acolhedor. Portanto,
deve garantir propostas educacionais que atendam as diferencas” (LEITE e OLIVEIRA,
2002), buscando procedimentos alternativos para acolher e conviver com a diversidade,
a partir do principio de incluséo.
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Operacionalizagao do principio de inclusdo

A construcdo de um sistema educacional inclusivo exige acdes
direcionadas e planificadas no @mbito politico-pedagdgico, decorrentes da politica e
da administracdo assumida pelo municipio, que viabilizard ou ndo, investimentos para
aformacao continuada do educador e da equipe técnica do departamento de educacao
municipal.

De acordo com Aranha (2000, p. 8) “a instancia politico-administrativa
[...] deve nortear a elaboracéo de plano com objetivos a curto, médio e longo prazo,
na direcdo da implementacéo gradativa e fundamentado técnico-cientificamente do
processo de construcdo da inclusdo”. Estas agBes administrativas devem prever
investimento na capacitacdo da equipe técnica, na capacitacdo de professores,
coordenadores e diretores, bem como na assessoria pedagdgica continuada. SO assim
os profissionais da educacdo poderdo se especializar organizando a escola e 0s
procedimentos de ensino de acordo com as reais necessidades e especificidades do
alunado, vindo a atuar com maior seguranca.

Estamos vivenciando grandes modificagBes na politica educacional do
pais, com determinacdes legais que provocam verdadeiras “revolucées” no cotidiano
da escola, como é o caso da municipaliza¢édo do ensino fundamental e da pedagogia
dainclusdo. Diante deste quadro observa-se 0 quanto é imprescindivel o investimento
em formac&o continuada do educador e de todos aqueles que estiverem envolvidos
com a melhoria da qualidade do ensino e, consequientemente, com o0 processo de
incluséo.

Muitos municipios e escolas estdo passando por grandes dificuldades para
conduzir tal processo, pois, sem um conhecimento e aprofundamento maior do
significado da inclusdo compromete-se, muitas vezes, toda a acdo da rede de ensino.
Com a municipaliza¢é@o do ensino fundamental, assumindo inclusive o ensino especial,
0s municipios comecaram a enfrentar uma realidade até entdo desconhecida: lidar
com as heterogeneidades de toda ordem no mesmo espaco escolar, incluindo alunos
que tem deficiéncias sensoriais, fisicas ou cognitivas.

Como lidar com esta nova situacdo quando, muitas vezes, as equipes das
Secretarias Municipais de Ensino ndo conhecem os fundamentos basicos da educacao
especial e, muito menos, as caracteristicas de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia? Esta equipe precisa estar apta, ou seja, deter conhecimentos que
fundamentaréo e respaldardo, teoricamente, suas orientagdes aos professores e estar
consciente das novas exigéncias legais acerca da educacao dos alunos com deficiéncia
e da responsabilidade em promover uma educacédo inclusiva.

Neste sentido, um trabalho de parceria entre a universidade e 0s
departamentos de educagcdo municipais podem resultar em uma agdo positiva,
provocando transformagdes tanto a nivel conceitual dos envolvidos no projeto, quanto
a nivel didatico-pedagdgico, trazendo beneficios a alunos, pais e comunidade escolar
como um todo. Pode, também, levar a universidade a refletir sobre os problemas da
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escola publica, envolvendo-se diretamente com ela e comprometendo-se a contribuir
para a implementagdo de uma escola inclusiva.

A experiéncia do municipio de Paraguacgu Paulista

Com o intuito de caminhar em direcdo a um modelo de escola inclusiva,
deu-se inicio, em 1998, no Municipio de Paraguacu Paulista, junto ao Departamento
de Educacgdo Municipal, o projeto “Uma Escola para Todos”. O objetivo principal era
o de viabilizar um programa de pedagogia inclusiva, com o envolvimento de toda a
escola e mudando a situagao de precariedade do ensino especial oferecido aos alunos
deficientes, assim com toda a estrutura de educacdo especial existente no municipio.

Os servigos de educacdo especial, na ocasido do inicio do projeto, estavam
restritos, quase que exclusivamente, ao atendimento em classe especial de alunos
com deficiéncia auditiva e mental. Os alunos frequentavam estes servigos ha alguns
anos e ndo apresentavam alteracOes significativas na sua aprendizagem. De fato,
naquele momento o servico de educacdo especial era utilizado apenas para a
manutencdo dos alunos na escola, ndo tendo qualquer funcédo no sentido de provocar
o desenvolvimento da sua aprendizagem ou mesmo lhes dar suporte pedagdgico
viabilizando a inclusdo no ensino regular.

A partir deste contexto, teve inicio o projeto de inclusdo em Paraguacgu
Paulista com um trabalho de assessoria técnica-pedagdgica, dirigido a equipe técnica
do Departamento de Educacdo Municipal e aos coordenadores pedagdgicos e
professores das classes especiais existentes. Os objetivos, neste primeiro momento
do projeto, foram os seguintes:

1- atualizar o conhecimento em educagdo especial dos professores das classes
especiais de deficientes auditivos e mentais em exercicio na rede municipal de
ensino e de duas docentes das classes de escolarizacdo da APAE;

2- orientar os professores das classes especiais em exercicio na rede municipal de
ensino e duas docentes das classes de escolarizacdo da APAE, sobre
procedimentos técnico-pedagdgicos com énfase na avaliacdo pedagdgica dos
alunos;

3- capacitar a equipe técnica da Secretaria Municipal de Ensino, possibilitando o
conhecimento das modalidades de atendimento, recursos e procedimentos
pedagogicos da Educacdo Especial;

4-  oferecer assessoria pedagdgica aos professores especializados em deficiéncia
auditiva e mental, da rede municipal de ensino, através de acompanhamento e
realizacdo de estudo de caso com alguns alunos.

Com a equipe técnica, as capacitadoras realizaram seis encontros, em
agosto e setembro de 1998, perfazendo um total de 24 horas de curso, nos quais
foram discutidos 0s seguintes assuntos: politica atual de educacao especial, estrutura,
organizacdo e funcionamento da educacdo especial no paradigma inclusivo;
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concepgao de deficiéncia; ensino segregado e ensino inclusivo; alternativas e
modalidades de atendimento ao aluno com deficiéncia e capacitacdo de professores.
Estes assuntos foram definidos em conjunto com a prépria equipe, a partir da nossa
proposi¢do, uma vez que percebiamos a necessidade destes conhecimentos como
balizadores importantes para 0 processo que se iniciava naquele municipio.

Com os professores das classes especiais e professores da APAE, foram
realizados encontros de agosto a dezembro de 1998, visando um maior
acompanhamento pedagdégico dos alunos atendidos por meio da assessoria em sala
de aula. Realizamos 12 encontros, perfazendo um total de 48 horas de curso.
Participaram deste momento 3 professores de classe especial (um da area de deficiéncia
mental e 2 da &rea de deficiéncia auditiva), 1 coordenador pedagdgico, 3 professores
da APAE e 1 psicologa, também da APAE, num total de 8 participantes.

Foram discutidos assuntos relacionados a politica atual de educacgéo
especial; concepcao de deficiéncia, ensino, aprendizagem e desenvolvimento do aluno;
elaboracdo de curriculos, métodos, técnicas e recursos pedagdgicos utilizados na
alfabetizacao; estratégias de avaliacdo pedagdgica. Refletimos, também, sobre como
viabilizar um trabalho em parceria entre professor especial e professor comum.. No
decorrer dos encontros, foram realizadas avaliagdes pedagogicas continuas nos alunos
das classes especiais, com o0 objetivo de definir agdes educacionais e administrativas
perante estes alunos.

Ao final do ano de 1998, contavamos com o seguinte panorama: 2 classes
especiais de deficientes auditivos, totalizando 18 alunos matriculados e 1 classe especial
para deficientes mentais com 18 alunos.

Com base no programa de avalia¢do anteriormente citado e aplicado nas
classes especiais, no 3° e 4° bimestres de 1998, iniciamos o ano de 1999 com a
seguinte configuracdo: manutencdo das classes especiais, sendo que dos 18 alunos
deficientes auditivos, 3 foram incluidos no Ensino Fundamental na modalidade de
ensino denominada Educacgdo de Jovens e Adultos e 15 permaneceram nas classes
com um trabalho diferenciado baseado em mudancas estruturais propostas na pratica
pedagogica, inclusive com a introdugéo da lingua de sinais e uso da audigéo residual
visto que, naquela ocasido, a prefeitura comprou aparelhos de ampliacdo sonora
individual para todos os alunos que necessitavam, assim como se responsabilizou
pelo acompanhamento do uso desses aparelhos. Também é digno de nota, que nesse
ano formou-se um coral de surdos, coordenado pela professora de classe especial
gue vinha se especializando no conhecimento e divulgagdo da lingua de sinais.

Na area de deficiéncia mental, podemos apontar os seguintes resultados:
3 alunos foram incluidos na 22 série do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, 2 alunos
foram para o Ensino de Jovens e Adultos, sendo um na 22 série e 0 outro na 32 série
do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, 5 alunos encaminhados para avaliacdo
interdisciplinar na APAE, para inclui-los em programas adequados dentro da Instituicdo
e 1 aluna foi admitida, em carater experimental, como auxiliar numa creche municipal
e os outros foram mantidos na classe especial com programas pedagdgicos
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individualizados. Vale ressaltar a importancia da tentativa de resgatar o papel da classe
especial, que deve ser, quando fizer necessario, rotativo, dindmico e temporario.

No ano de 1999, em continuidade ao processo de implantacdo de uma
escola inclusiva, foi elaborado um Programa de Educacd@o Especial com todos os
professores da Rede Municipal do Ensino Fundamental, num total de 250 participantes.
Era necessario considerar as necessidades profissionais dos professores, levando-os a
conhecer o Programa de Educacgéo Especial do Municipio, as implicagbes da politica
da inclusdo na educagdo, bem como orientd-los quanto a acdo pedagdgica na
diversidade e, mais especificamente, o trabalho com os alunos com deficiéncias.

Desenvolveu-se um projeto de trabalho no municipio com dois grandes
eixos: assessoria pedagodgica as classes especiais e formacgao continuada de professores
do ensino fundamental. Para a execucdo deste programa, algumas acdes foram
operacionalizadas: 1- assessoria tedrico-metodoldgica as classes especiais de deficientes
auditivos e mentais, 2- implantacao de salas de recursos para alunos com necessidades
educacionais especiais, 3- efetivagdo do projeto de inclusdo, viabilizando o ingresso,
acesso e permanéncia dos alunos (com deficiéncia auditiva ou mental), que ainda
permaneciam nas classes especiais, no ensino regular.

Néao podemos deixar de citar o cuidado com a estrutura fisica das salas
de recursos implantadas neste municipio, assim como também das classes especiais,
com o objetivo de tornar o ambiente agradavel e produtivo para o aluno; equipado
com materiais pedagogicos variados, amplo espacgo interno, canto para leitura (com
tapete e almofadas), estante com livros infanto-juvenis, lousa, cortina, duas salas
espelhadas (para o trabalho especialmente, porém ndo exclusivamente, com os alunos
surdos), adaptacédo tanto da sala de recursos como da classe especial de surdos, com
piso adequado, revestimento das paredes, etc.

No que se refere ao eixo da formagéo continuada de professores, tivemos
como foco principal a atual Politica de Educacdo para Todos, julgando essencial o
trabalho com professores regulares, para que pudessem refletir acerca das tendéncias
mundiais de educagao e pudessem receber o devido preparo para atuar com o aluno
com necessidades educacionais especiais, uma vez que esta era a proposta assumida
pelo Departamento de Educacdo Municipal.

Concomitantemente ao trabalho de Formacdo Continuada, alguns outros
projetos foram encaminhados pelo Departamento de Educacdo como: curso de
computagdo para alunos surdos; aulas de expressdo corporal para os alunos que
frequentavam as classes especiais e salas de recursos; investimento em curso de
formacgdo em Libras para a professora da area de deficiéncia auditiva; viabilizacdo da
participagdo dos professores do ensino especial em importantes simpésios cientificos;
ampliagdo do namero de alunos atendidos na sala de recursos; elaboragdo de fichas
de avaliagdo para serem usadas pelos diretores das escolas no momento do
encaminhamento dos alunos para a sala de recursos. Além disso, muitas outras agdes
se passaram no cotidiano das escolas e, embora, aparentemente nos paregam
pequenas, foram altamente significativas.
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Apo6s todo o investimento na formacgdo continuada dos professores, com
a participacdo também de diretores e coordenadores, no inicio do ano de 2000,
passamos a implantacdo mais efetiva da politica de inclusdo em algumas escolas.
Assim, no ano de 2000 foram incorporados ao sistema de ensino regular 12 alunos
surdos no Ensino de Jovens e Adultos e no Ensino Fundamental, permanecendo apenas
5 alunos na classe especial de deficientes auditivos. Com essa nova organizagao, uma
classe especial transformou-se em sala de recursos, 0 que permitiu a ampliacdo do
atendimento aos alunos com necessidades educacionais do municipio.

Na area de deficiéncia mental, dos 9 alunos que permaneciam na classe
especial, 7 foram incorporados no ensino regular, 1 aluna mudou para outra localidade,
1 aluno permaneceu na classe especial. Gracas a parceria de trabalho com APAE, foi
possivel a inclusdo de alguns de seus alunos nas classes regulares, uma vez que esta
instituicdo também participava e estava integrada ao movimento de inclusdo do
municipio.

A manutencdo da classe especial na area de deficiéncia mental se explica
devido a gravidade do comprometimento curricular apresentado por alguns alunos
naquele momento. Julgou-se que o melhor ainda seria o atendimento destes alunos
na classe especial, mas prevendo atividades comuns que pudessem permitir sua
participacgéo efetiva na vida da escola.

A atencdo a diversidade aliada a preocupagdo em garantir um ambiente
adequado para Todos os alunos, provocou a necessidade de acompanhamento e
assessoria ao professor que recebeu dentre outros, alunos provenientes das classes
especiais. Ressalte-se ainda que, em sua maioria, 0s professores nao possuiam formacao
suficiente para lidar com esta nova situacdo proposta.

O éxito da Pedagogia Inclusiva depende, em grande medida dos apoios
pedagogicos, das adaptacBes adequadas e da modificacdo de algumas estratégias
metodoldgicas da aula comum. Desta forma, o trabalho de orientacdo ao professor e
acompanhamento do aluno é fundamental e deveria ser o foco principal de um trabalho
pedagdgico que vise a implantacdo da Pedagogia Inclusiva.

Assim, no ano de 2000, as a¢cdes foram empreendidas no desenvolvimento
e continuidade do projeto de Implementacdo da Educacdo Inclusiva no municipio,
com 0s seguintes objetivos:

1- possibilitar que alunos com necessidades educacionais especiais frequentem as
classes comuns de ensino, oferecendo oportunidades de desenvolver ao maximo
sua aprendizagem com respaldo do apoio pedagdgico necessario;

2- oferecer acompanhamento e orientacdo técnico-metodoldgica ao professor,
instrumentalizando-o para um trabalho pedagdgico que inclua os alunos com
necessidades educacionais especiais no cotidiano da sala, através da elaboracdo
de adaptagdes curriculares, de grupo e individuais;

3- favorecer a transformacgdo da escola dotando-a de maiores recursos e
possibilidades para oferecer uma resposta adequada aos que tém necessidades
educacionais especificas.
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Para execucdo do projeto contamos com 4 encontros para curso teorico,
com professores do Ensino Fundamental (incluindo professores de 1° a 8" série) e
Educacéo de Jovens e Adultos, que receberam alunos com necessidades educacionais
diferenciadas provenientes das classes especiais, APAE ou da prépria escola.
Participaram deste momento, também diretores, vice-diretores e coordenadores
pedagogicos das escolas; também foram incluidos no projeto, professores do ensino
infantil, uma vez que estavam em curso no municipio, a¢des de identificacdo precoce
de alunos com necessidades educacionais especiais, mais especificamente, de alunos
com deficiéncia.

Este projeto desenvolvido no ano de 2000 contou, num primeiro
momento, com um curso tedrico, cujo conteddo baseou-se na discussdo sobre o
conceito atual de Educacéo Especial, de Necessidades Educacionais Especiais e de
adaptac®es curriculares. A partir da analise destes contetdos os professores
organizaram o processo de avaliacdo dos alunos e elaboraram os documentos
individuais de adaptagéo curricular. Num segundo momento, na fase de assessoria e
acompanhamento direto, foram realizadas visitas as classes freqiientadas pelos alunos
para observacao da participacao do aluno incluido na aula e elucidacdo de algumas
davidas apresentadas pelo professor.

Os professores ficaram responsaveis por elaborar um documento de
adaptacdo curricular, que incluia: avaliagdo psicopedagdgica, levantamento do nivel
de competéncia curricular do aluno e elaboracdo de uma proposta de adaptacédo
curricular, com planejamento pedagdgico e levantamento de critérios de avaliacao.

No final de 2000, 11 escolas estavam fazendo parte do projeto com 60
profissionais envolvidos e 45 alunos com deficiéncia auditiva e mental incluidos no
ensino regular, (08 alunos no Ensino Infantil, 37 alunos no Ensino Fundamental, sendo
20 de 1" a 4" séries, 12 na 5° ou 6’ série e 05 no Ensino de Jovens e Adultos), 19 alunos
em classe especial, sendo 15 na &rea deficiéncia mental e 04 na area deficiéncia
auditiva. E importante chamar a atencéo para a responsabilidade do Departamento
de Educacdo que manteve uma classe especial na area de deficiéncia auditiva, com
apenas 04 alunos, uma vez foi observado que eles necessitavam, ainda, deste recurso.

N&o se pode deixar de mencionar o atendimento em sala de recursos,
gue mantinha uma rotatividade intensa, buscando atender ao méaximo os alunos que
dela necessitavam, ou seja, alunos que possuiam necessidades educacionais especiais,
fossem elas relacionadas com a deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, paralisia
cerebral, problemas emocionais ou, dificuldades mais graves no acompanhamento
curriculares.

Considerag0es finais

Com este relato de experiéncia € possivel afirmar que o municipio de
Paraguacu Paulista investiu fortemente na implantacédo e implementacdo da Pedagogia
Inclusiva procurando, de maneira cuidadosa, progressiva e competente, reverter o
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perverso papel de sele¢do e discriminagdo de alunos que a escola publica vem
desempenhando no cenario educacional brasileiro.

Ha muito ainda a ser feito pelo municipio para que a garantia da Escola
Para Todos se solidifique, tornando permanente os servigcos oferecidos as criancas e
adolescentes da escola publica. Entretanto, para que se alcance uma educacao digna,
capaz de respeitar as diferencgas existentes entre as pessoas, educando na diversidade,
principio fundamental do movimento de Inclusdo, é preciso um comego. E, para se
comecar algo novo é preciso coragem. Coragem para se investir num projeto audacioso
gque provoca mudancas profundas na dinamica de trabalho de todos os profissionais
da escola. Este é com certeza um grande desafio para qualquer municipio.

Paraguacu Paulista enfrentou tal desafio. A equipe técnica que assumiu a
educacdo do municipio em 1998, reconhecendo as limita¢des das praticas pedagogicas
até entdo utilizadas, percebeu a necessidade de mudanca da realidade vigente.
Procurou assessoria e apoio da universidade para subsidiar a organizar suas agdes no
paradigma inclusivo tentando assim conquistar uma escola melhor para Todos o0s
alunos.

Neste sentido, muitas acdes inovadoras foram desenvolvidas no &mbito
didatico-pedagdgico e na organizacdo das escolas da rede municipal de ensino,
conseguidas através do envolvimento e participacao dos professores, coordenadores,
diretores e, principalmente dos profissionais do departamento de educacdo do
municipio nos cursos, orienta¢des e assessorias realizadas.

Conclui-se dai que o municipio, a escola e, principalmente, os alunos se
beneficiaram deste projeto, como também a universidade. A rede municipal de ensino
pode ter acesso as novas abordagens tedricas e metodoldgicas reorganizando a escola
a partir de reflexBes pertinentes e atuais. Possibilitou-se aos profissionais ndo sé o
conhecimento de uma nova proposta de trabalho, mas a compreensao e a tomada de
consciéncia sobre o fazer pedagdgico.

A universidade, em contrapartida, teve condi¢des de ir além das discussdes
no ambito tedrico. A operacionalizacdo da proposta inclusiva permitiu a explicitacdo
de conceitos e a construcdo real do que se discute no plano ideal.
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