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RESUMO: esta € uma pesquisa sobre condigbes necessarias para que 0s alunos realizem aprendizagem significativa, isto
é, adquiram conhecimentos fazendo uso da propria capacidade de elaboragdo e compreensdo do que é ensinado.
Considera a complexidade das interagdes, em sala de aula e no atendimento em sala de recursos, e as implicacdes das
atitudes da professora e do contexto da escola para o processo de aprendizagem de alunos: com deficiéncia visual; de
alunos com surdez e de alunos sem deficiéncia sensorial A pesquisa e a andlise dos dados coletados fundamenta - se no
enfoque da Aprendizagem Totalizante, apresentando a viabilidade dessa proposta.
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ABSTRACT: this is a research about necessary conditions for the students to have meaningful learning, that is, to acquire
knowledge using their own capacity of elaboration and understanding of what is being taught. It considers the complexity
of interactions in regular and special classrooms, the implication of teachers’ attitudes and the school environment for the
learning process of the pupils: with visual impairment; deafhess and without sensorial deficiency. The research and the
analyses of the data are based in the proposal of the Aprendizagem Totalizante (Totalized learning), showing its viability.
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INTRODUCAO

Exporemos aqui uma pesquisa realizada na Universidade Presbiteriana
Mackenzie (2001) cujo objetivo foi o de verificar se a proposta da Aprendizagem Totalizante
contribui para que criangas compreendam o que é ensinado — criancas com deficiéncia
visual, criangas surdas e criancas sem deficiéncia sensorial.

Para que fique claro o que iremos expor € necessario explicitar que
Aprendizagem Totalizante € um enfoque que envolve consideracdo a pessoa do aprendiz
e as suas experiéncias para propiciar — Ihe condi¢des de compreensdo do ensinado; imbrica
conceitos da Aprendizagem Significativa da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel
(TAS) e do Aproximar-se, da Daseinsanalyse.

Aprendizagem Significativa ou Aprendizagem Verbal Significativa conforme
Ausubel (1963) é aquela que ocorre quando o aprendiz organiza, elabora e compreende
0 que é ensinado. Isso acontece quando as informagdes sdo relacionadas as representacoes,
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e/ou conceitos e/ou idéias que o aprendiz ja dispde. Assim, para que ocorra a
Aprendizagem significativa € necessario saber quais sdo as representacfes, e/ou 0s
conceitos e/ou idéias que o aprendiz ja dispde, para que ele possa elaborar a nova
informac&o a partir do que ja conhece.

Aproximar—se, conforme Boss (1976, p.42), é constituido por uma
disponibilidade do ser humano de estar aberto para o que se mostra do outro, levando em
conta a totalidade de seu comportamento comunicativo. Boss, psiquiatra, buscou um
caminho para aproximar-se do ser humano e compreende — lo embasado na fenomenologia
de Heidegger, na Analise do Dasein. Aproximar — se na Aprendizagem Totalizante € estar
aberto para o que o aprendiz revela de sua experiéncia vivida, dos objetos incorporados
na sua vida, das brincadeiras com amigos, da sua linguagem e hébitos familiares. Envolve
condi¢Bes existenciais e ndo apenas o0 aspecto intelectual. Neste sentido é do aproximar-
se das relagBes motivacionais da sua vida, que depende a possibilidade de alcancar os
seus significados para propiciar — lhe uma aprendizagem significativa.

Os dados de pesquisa Masini (1993) mostraram que para o aluno desenvolver
uma aprendizagem por elaboragdo propria, em que ele compreende e dispde dos dados
do conhecimento para deles fazer uso em diferentes situacdes, é necessario: 1) que as
condicdes de aprendizagem considerem os principios da TAS; 2) que considere as
caracteristicas, a experiéncia e as possibilidades proprias do aprendiz na situacdo de
aprendizagem. Nessa pesquisa a aprendizagem significativa ocorreu quando a professora
pode estar também atenta aos significados (emocionais, interesses, valores, linguagem e
habitos) dos alunos para introduzir o novo material. Isso mostrou que a utilizagdo dos
principios facilitadores da TAS requerem consideracdo aos aspectos denotativos (referentes
aos atributos criteriais ou classificatérios) e conotativos (referentes aos aspectos existenciais,
afetivos e atitudinais) do aluno. Dai a importancia do aproximar-se, da fundamentacéo
Daseinsanalitica.

E a essa dinamica inter relagdo entre os principios facilitadores da TAS e o
aproximar-se Daseinsanalitico que Masini (1984) denominou Aprendizagem Totalizante.
Assim, os dados dessa pesquisa apontaram a importancia da atitude da professora junto
ao ser que aprende, assinalando a necessidade de uma formagéo apropriada para que ela
possa propiciar condi¢des para a Aprendizagem Significativa de seu aluno.

Essas consideragdes constituiram alicerce para a pesquisa, tema desta
comunicacao e para o estabelecimento dos seguintes objetivos:

1. identificar atitudes e condi¢Bes que facilitam o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e a superacdo de algumas dificuldades em cada um dos trés diferentes
grupos de alunos (deficientes visuais surdos e sem deficiéncia sensorial);.

2. identificar se a dificuldade é real (aquela que resulta da auséncia de compreensao,
organizacdo e elaboragdo do material a ser aprendido, seja por falta de experiéncia
perceptiva, ou por falta de disposicao para lidar com as préprias incapacidades), isto €,
resulta da ndo compreensdo, de néo ser capaz de elaborar e organizar a informacao;
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3. identificar se a dificuldade é aparente (aquela que resulta da falta de mecanismos ou
recursos auxiliares para a realizacdo das tarefas, como o manejo do sorobd, ou do
sistema braile, ou do dominio da LIBRAS em relagdo com o Portugués falado e escrito
incapacitando o aluno para operacionalizar as atividades), isto €, resulta da falta de
recursos auxiliares para a organizagao da informacao.

Etapas executadas para alcance dos objetivos:

1. estudo e aprofundamento do que constitui Aprendizagem Totalizante, o ato de
aprender e as dificuldades que interferem nesse processo levando a problemas;

2. identificacdo do que se entende por dificuldade real e dificuldade aparente em situacdes
ilustrativas de atividades de criangas com e sem deficiéncia;

3. exposicdo de material especializado usado por deficientes visuais: reglete e puncéo
de diferentes tipos; maquina de datilografia braile; sorobd; cubaritmo; papel, lapis e
lapiseiras apropriados para escrita e leitura ampliada para o aluno com baixa viso;

4. exposicao(feita pela professora Dalva Rosa, especializada em ensino de surdos) dos
tipos de alfabeto utilizados para comunicacao pelas pessoas surdas — Lingua de Sinais
e Alfabeto Manual;

5. exposicdo(feita pela professora Dalva Rosa, especializada em ensino de surdos) e
estudo de algumas condicBes especificas para o aprender de criangas surdas;

6. orientagdes, exercicios e corre¢cdes sobre 0s registros (descricdo minuciosa) das sessdes
de atendimento e sobre a andlise desse material;

7. realizacdo de quadros de analise para a identificacdo das dificuldades reais e aparentes
de aprendizagem frente as atitudes da professora.

APRENDIZAGEM TOTALIZANTE: FUNDAMENTAGAO TEORICA
REFERENTE A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Embasou — se na Teoria de Aprendizagem Significativa (TAS) de
Ausubel.(1968b) A idéia mais importante da TAS é de que o fator isolado que mais influencia
a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe. Segundo seu autor, a aprendizagem
significativa ocorre quando o novo material a ser aprendido liga-se aquilo que o aluno tem
disponivel em sua estrutura cognitiva (contetdo e organizacao das idéias, de conceitos e
de representacBes de uma pessoa, huma area de conhecimento) e é por ela assimilado.
Essa consideracdo, pela TAS, a estrutura cognitiva do aluno surgiu como uma possibilidade
de lidar com a aprendizagem dos alunos a partir de suas proprias condi¢oes.

Ausubel prop&e dois principios, referentes a programacéo do contetido da
disciplina para facilitar a Aprendizagem Significativa: o principio da diferencia¢éo progressiva
e o principio da reconciliagdo integrativa.

O principio da diferenciacdo progressiva propde que, na programacado de
um conteldo, as idéias mais gerais e inclusivas sejam apresentadas em primeiro lugar,
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para depois serem diferenciadas progressivamente, quanto a detalhes e especificidades.
(cf AUSUBEL, 1968, p. 79). Para o autor esse principio se baseia em duas suposi¢coes: 17)
€ mais facil para o ser humano compreender o sentido de aspectos diferenciados de um
todo mais amplo ja aprendido, do que formular o todo a partir de partes diferenciadas
previamente aprendidas; 2?) organizacdo de um contetdo especifico por parte de um
individuo consiste em uma estrutura hierarquica, na qual as idéias mais gerais ocupam
uma posicao no apice da estrutura e progressivamente aparecem proposi¢des e conceitos
menos inclusivos.

O principio da reconciliacdo integrativa pode ser melhor descrito como
retomadas de antiteses sobre algum assunto, em tépicos de diferentes autores, buscando
pontos comuns existentes nesses posicionamentos Como ilustracdo podemos citar a busca
de pontos comuns na modalidade de estudo de caso na pesquisa experimental e na
pesquisa qualitativa.

Esses dois principios propdem que, na apresentacdo de um contetdo, o
professor procure tornar claras as semelhancas e diferencas entre idéias, quando estas sao
encontradas em varios contextos.

Ausubel tinha como preocupacéo a aprendizagem em sala de aula e a esséncia
do processo de aprendizagem significativa esta em que idéias simbolicamente expressas
sejam relacionadas de maneira nao- arbitraria e substantiva (néo- literal) ao que o aprendiz
jasabe, ou seja, a algum aspecto relevante da sua estrutura cognitiva (cf. AUSUBEL, 1968b,
p. 37-41). Assim varios pontos de sua Teoria oferecem perspectivas para 0 assessoramento
aprofessoras e atendimento ao aluno, tais como: voltar-se para a elaboracéo de informacdes,
descrevendo as condicGes para ocorréncia da aprendizagem significativa e deduzindo
diretrizes para situacdes de sala de aula; objetivar a aquisicdo de informagdes em diferentes
areas do conhecimento; conceber que cada area apresenta uma rede conceitual que
forma sua estrutura, mas que s6 podera ser adquirida com clareza pelos alunos, se apoiada
(ou ancorada) naquilo que ele ja sabe.

Esses pontos constituiram os motivos da escolha da TAS para investigar
recursos de trabalho com professores para a aprendizagem escolar em diferentes pesquisas
(MOREIRA e MASINI,1982; MASIN,I 1993). A anélise dos dados e conclusdes dessas
pesquisas apontaram para a necessidade da busca de um caminho, que permitisse
compreender o aprendiz em suas proprias particularidades de pensar, sentir e agir, para
identificar suas representacdes, conceitos e idéias. Essa busca conduziu a Daseinsanalyse.

REFERENTE AO APROXIMAR-SE

Fundamentou-se em Boss, que no campo da Psiquiatria, buscou na
fenomenologia embasada na Andlise do Dasein de Heidegger, um novo caminho para
aproximar-se do ser humano e compreendé-lo.

Aproximar-se na Daseinsanalyse refere — se a caracteristicas fundamentais do
ser humano e ndo ao espaco fisico mensuravel. Uma pessoa querida, mesmo estando em
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outro pais, pode ser muito mais proxima do que outra sentada na cadeira ao nosso lado.
Os significados espaciais, daquilo que € amado ou indiferente, na Daseinsanalyse enfoca a
existéncia humana, vista como abertura iluminada pela percepcéo e entendimento de
significados e nao de distancias objetivamente mensuraveis. Autores esclarecem esse ponto
de vista ao afirmarem: “o ser humano experiencia um primordial espacializar-se, que é o
sentir-se préximo ou afastado de algo ou alguém” (SPANOUDIS , 1981, p. 15). “A
significacdo e compreensao so existem no dominio das relacdes motivadas que constituem
a vida humana”. (BOSS, 1979, p. 58). O “aproximar-se” constitui uma maneira de estar
aberto para o outro e seus significados.

Essa possibilidade de estar proximo ou distante manifesta-se nas diversas
maneiras do ser humano relacionar-se com outro ser humano. Conforme Spanoudis (1981,
p. 19), quando a forma de relacionar — se ocorre de maneira envolvente e significativa,
Heidegger chama de “solicitude”, que indica as caracteristicas basicas de ter consideracdo
e de ter paciéncia .para com o outro. Consideracdo e paciéncia entendidos como a maneira
COmo se vive com 0s outros através das experiéncias e expectativas de algo que possa vir
a acontecer, do que foi vivenciado e experienciado. O ter paciéncia sempre pressupde
uma expectativa. Ha duas maneiras extremas de solicitude ou de cuidado com o outro,
onde existem, obviamente, também inUmeras variacdes. Uma delas é o cuidar do outro
pondo - 0 no colo, mimando — o, fazendo tudo pelo outro, dominando - 0, ou manipulando
— 0, ainda que de forma sutil. A outra maneira de cuidado com outro, propiciando que o
outro assuma seus proprios caminhos, cresca, amadurega e encontre-se consigo mesmo.
Esta é uma solicitude que propicia emancipacao.

Como acentua Spanoudis, € de suma importancia para as atividades
educacionais, psicoldgicas etc., compreender a caracteristicas basicas do relacionar-se
com o outro.

Essas idéias constituiram diretrizes para a pesquisa (MASINI, 1984b). sobre o
atendimento, em escolas publicas, dos considerados pelas professoras alunos dificeis. Os
dados analisados evidenciaram que era possivel aproximar-se desse aluno, reencontrando
o fio condutor de seus préprios significados que davam sentido as coisas que ele fazia e
gueria. Retomando dessa forma situagbes em que ele se sentia seguro, mostrando-se
atenta e ouvindo-o, afinada com sua disposi¢éo, estabelecia-se o didlogo entre ambos e 0
resgate pelo aprendiz de suas proprias possibilidades (de aprender e de lidar com suas
dificuldades).

A investigacdo (MASINI, 1993) sobre o dinamismo da relagdo aprendiz X
professor, fundamentada na TAS e no Aproximar-se Daseinsanalitico, focalizou: a anélise
darealizacdo e producao do aluno frente as situacdes especificas oferecidas pela professora.
O objetivo foi ndo s6 de acompanhar como o aluno havia realizado a tarefa, mas também
como a professora havia agido com o aluno. A anélise dos dados evidenciou que quando
a professora pode aproveitar as experiéncias dos alunos para ilustracdo daquilo que estava
sendo ensinado, ocorreu Aprendizagem Significativa. Nesses momentos, o conhecimento
do dia- a- dia constituiu base para o0 conhecimento adquirido na escola - houve interacéo,
transformag&o e surgiu uma nova unidade que ampliou os conhecimentos anteriores. O
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conhecimento adquirido no cotidiano pode reorganizar-se, tornando-se disponivel para
outras situacdes. Assim a aprendizagem realizada na escola foi significativa, pois foi
elaborada a partir da experiéncia vivida. Essa pesquisa sistematizou dados da proposta de
APRENDIZAGEM TOTALIZANTE (MASINI 1984, 1999).

REFERENTE AS ESPECIFICIDADES DO ATO DE APRENDER DA PESSOA COM DEFICIENCIA SENSORIAL
- DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

Algumas pesquisas tém apontado condi¢cdes necessarias a Aprendizagem
Significativa da pessoa com deficiéncia visual. Masini, em 1994 assinalou a necessidade
de investigar a aprendizagem do deficiente visual a partir do seu referencial perceptual,
considerando a especificidade de sua forma de organizar e de elaborar dados adquiridos
pelos sentidos de que dispde. Masini (2000 e 2002) pesquisando o Ato de Aprender e as
dificuldades reais de aprendizagem relacionadas a deficiéncia visual, assinalou, entre o0s
elementos desencadeantes dessas dificuldades, a falta de experiéncia perceptiva apropriada
para a compreensdo, organizagéo e elaboragdo do material a ser aprendido. Isso ocorre
guando h& impedimentos para perceber o que é apresentado e para identificar tatiimente
objetos. Quando as dimensdes do objeto vado além das medidas do proprio corpo de
guem o explora, a organizagdo perceptual fica prejudicada. Da mesma forma a auséncia
de detalhes especificos definidores do objeto, impedem sua percepg¢ao apropriada. Outros
fatores que interferem e perturbam o aluno com deficiéncia visual em sua compreensdo
sdo: a interferéncia de ruidos na classe, como por exemplo a professora bater na mesa
com a régua ou os colegas falarem muito; os bloqueios para lidar com as préprias
incapacidades, como ter que sentar —se em lugar apropriado para enxergar 0 que a
professora escreve na lousa, enfrentando a queixa dos colegas por ficar na frente de
todos; a resisténcia ao uso de recursos Opticos apropriados para realizar as atividades em
classe.

- DO ALUNO COM SURDEZ

Quanto ao aluno com surdez, discutiu — se dados assinalando que o
descontentamento com o desenvolvimento dessas criangas constituiu mola propulsora
para investigacdes que levaram ao reconhecimento do papel da linguagem na constituicdo
do sujeito, na diferenciacdo entre 0 eu e 0 vocé e na constru¢do da propria identidade. A
linguagem passou a ser considerada, ndo s6 no sentido Unico das representacdes das
palavras, mas na sua importancia nas rela¢des inter- subjetivas, elemento de interlocucéo
e propiciador de autonomia.

Como afirma Moura (1993), a partir da re -descoberta da lingua de sinais, e
das pesquisas que demonstravam que criangas expostas a ela tinham um desenvolvimento
melhor do que aquelas expostas sO a oralidade, surgiu uma nova forma de trabalho,
desenvolvida nos Estados Unidos: comunicacdo total - uma filosofia que incorpora as
formas de comunicacdo auditivas, manuais e orais apropriadas para assegurar uma
comunicagao efetiva com as pessoas surdas.
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A pesquisa de Stokoe (1960) sobre lingua de sinais foi seguida por muitas
outras, que analisaram a sua gramatica, morfologia e sintaxe e assinalaram que ela é
estruturada de forma diferente da lingua oral, por ser transmitida por um canal visual. Esses
estudos nos Estados Unidos e Europa, tiveram e continuam tendo até hoje grande influéncia
nos caminhos da educacéo dos surdos.

Especial discusséo foi realizada sobre a falta de experiéncia perceptiva auditiva
como condi¢do bésica para a compreensdo, organizacdo e elaboracdo do material a ser
aprendido. O dialogo entre professora e aluno, em lingua de sinais pode esclarecer davidas
referentes a compreensdo de textos escritos, que é realizada a partir da linguagem falada,
envolvendo visdo e audicdo. Muitas vezes a hdo compreensdo do texto pela crianca
surda ocorre devido a utilizagdo somente da visdo na aprendizagem da leitura e escrita,
sem o recurso auditivo. Assim ocorrem trocas que ndo sdo comuns entre aqueles que
utilizam a vis@o e audicdo. Stokoe (1960) esclarece e fundamenta essa questdo quando
afirma que a lingua transmitida apenas pelo canal visual apresenta caracteristicas diferentes
da lingua oral.

MEeTopoLocia
COLETA DO DADOS

Reqgistro escrito do corrido nas situagdes educacionais: relagdo interpessoal;
tipo de recursos utilizados pela professora; atividade que a crianca havia realizado ou
deixado de realizar.

Andlise dos dados composta de trés niveis:

1°) Levantamento de significados — aquilo que a crianga mostrou sobre seus sentimentos,
percepcdes, pensamentos, habilidades e interesses em diferentes situa¢cdes durante o
atendimento educacional.

2°) Unidade de significados — agrupamentos dos significados encontrados no primeiro
nivel.

3°) Categorizacdo dos dados das criangas em aprendizagem significativa, dificuldades
reais e dificuldades aparentes.

Apresentacdo e discussdo de atitudes das professoras que facilitaram a
compreensdo do aluno sobre o que foi ensinado e a superacao de suas dificuldades

PERIODO DE REALIZAGAO DA PESQUISA: 2000 e 2001

EQUIPE DE PESQUISA!
uma coordenadora;

guatro assessoras especialistas (cada uma em uma das areas — comunicagao e
expressao/ matematica/ deficiéncia visual/ surdez);
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guatro auxiliares de pesquisa, alunas de pds graduacédo do Mestrado em Disturbios do
Desenvolvimento.

SUJEITOS DA PESQUISA:

- professoras e alunos de 42 série do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
- alunos normais;

- alunos com deficiéncias visuais;

- alunos surdos.

QUADRO 1 - Sujeitos da pesquisa

“rea Local Alunos Professoras

* reada Escola Poblica Estadua Normaisde 4° s Classeregular

Comunica 2o e cidade de $*o Paulo Ensino Fundamental .

Expressto

" reada Escola Poblica Estadual | | Com deficiGBciavisual - baixa | | Classeregular e

Comunica 2o e cidade de $#0 Paulo vis?o e cegueira Salade recursos

Expressto Ensino M@lio.

> reada Escola Municipa Surdos4°s Professora

Comunica 20 e Especia parasurdos - Sfo| |Ensino Fundamental especializada

Expressto Paulo

" readeMatem&ica | | EscolaPoblica Estadua Normaisde 4° s Classereguler
cidade de $*o Paulo Ensino Fundamenta

COMENTARIOS SOBRE OS DADOS E CONSIDERAGAO FINAIS

A equipe discutiu dados de pesquisa frente a fundamentacéo da Aprendizagem
Totalizante e de textos sobre a educacéo de pessoas com deficiéncia visual, de pessoas
com surdez e de pessoas sem deficiéncia sensorial.

Foram encontradas convergéncias quanto ao que propiciou aprendizagem
significativa, nos trés grupos de sujeitos investigados. Ocorreu organizacéo e elaboragdo
dos dados — pelos alunos normais, pelos alunos com deficiéncia visual e pelos alunos
surdos quando as professoras:

1. introduziram assuntos do cotidiano e situagdes familiares da crianca para que ela se
manifestasse, resolvendo situagcfes problemas, ou escrevendo a partir de suas
possibilidades;

2. procuraram recursos para que os alunos se interessassem pelo tema e estivessem
atentos a informacao oferecida, procurando realizar as atividades propostas;
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3. buscaram as possibilidades de cada crianga se comunicar falando, gesticulando, fazendo
uso da lingua de sinais, ou escrevendo;

4. verificaram quais as facilidades e dificuldades dos alunos, procurando as condi¢des
apropriadas para que percebessem os dados;

5. ofereceram situacbes aos alunos para retomarem e exporem o que haviam feito,
percebendo o que e onde haviam errado;

6. estiveram atentas & disposicdo, interesses e experiéncia perceptiva do aprendiz,
aproveitando situacBes emergentes, como por exemplo: a) quando a professora
especializada explorou o que as criangas com deficiéncia visual haviam percebido na
visita da Exposicdo 500 anos e de que forma haviam percebido o ambiente; b) quando
a professora de Expressdo e Comunicagdo da classe regular aproveitou uma redagdo
interessante de uma aluna para que toda a classe colaborasse na melhora da redacéo,
aproveitando a oportunidade para corre¢des; ¢) quando a professora de surdos da
escola especial aproveitou diferentes situacdes e ofereceu recursos para que os alunos
melhorassem a exploragdo e compreensdo de textos; d) quando a professora de
Matematica de uma classe regular (onde nao havia alunos com deficiéncia) solicitou
as criangas que localizassem no objetos de uso diério ilustragdes das formas geométricas
e dos solidos; e) quando as professoras sondavam diferentes aspectos, interessadas
em verificar quais as dificuldades, em situagdes em que ndo era clara a probleméatica
de aprendizagem.

Uma situagd@o ocorrida na pesquisa que ilustra bem os itens 4 e 5, é a atitude
tomada pela professora da classe de surdos de solicitar ao aluno que explicasse o que ndo
entendia na frase Na briga o menino caiu. O didlogo entre professora e aluno, em lingua
de sinais mostrou que ele havia confundido a palavra briga com a palavra barriga, 0. que
deixava a sentenca sem sentido. Essa troca realizada pelo aluno ocorreu por ter sido
utilizada somente a visdo na aprendizagem da leitura e escrita, sem o recurso auditivo.
Visualmente, essas duas palavras sdo semelhantes, quando ocorre a omissdo do a da
silaba ba, o que leva facilmente a confusdo. Essa € uma troca que ndo ocorre entre aqueles
gue utilizam a visdo e audi¢do. Outras trocas semelhantes ocorreram na pesquisa na
classe de surdos. Se uma professora desconhece a especificidade da aprendizagem da
crianca surda, poderd facilmente interpretar esse tipo de dificuldade como fruto da falta
de compreensao e elaboragdo do aluno. Quando isso ocorre, provavelmente ela ndo ira
oferecer ao aluno as condigBes necessarias para ocorréncia de uma Aprendizagem
Significativa. Esse tipo de engano de interpretagdo, de confundir dificuldades aparentes
com dificuldades reais, prejudica o processo de desenvolvimento do aprendiz e de
confianga na sua propria elaboracéo e compreensdo. Por outro lado assinala claramente
lacunas de conhecimento da professora relacionadas aos principios da TAS e do
APROXIMAR — SE.

A Anélise dos dados evidenciou que as dificuldades reais, ocorriam em
situacOes diversas quando a professora: antecedia a elaboracdo dos alunos, fazendo
generalizag®es ou introduzindo conclusdes, antes que a crianga a tivesse realizado; corrigia,
sem levar o aluno a explorar o que ndo estava correto e sem dar explicagdes a respeito;
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nao oferecia oportunidades aos alunos de explicarem o que haviam feito. e 0 porque
disso. A falta de explicacdo e a ndo retomada do gque haviam feito e do porque haviam
feito levava os alunos a desenvolverem um comportamento repetitivo e de falta de confianga
nas proprias capacidades. Assim, por ndo realizar um aprendizagem significativa,
freqlientemente, continuavam cometendo 0s mesmaos erros.

A anélise evidenciou que é indispensavel o conhecimento das caracteristicas
do ato de aprender daquele que dispde dos sentidos de visdo e da audicdo; daquele que
s6 dispde da visao, sem a audicdo; daquele que dispde da audicao sem a visao. E necessario
esse conhecimento para poder identificar quando ocorre aprendizagem significativa, bem
como dificuldades reais e dificuldades aparentes. Assim, os dados analisados mostraram
gue para compreender 0s processos envolvidos nessas diferentes areas e situages ha
necessidade de aprofundamento na parte tedrica da cognicdo humana em diferentes
areas de conhecimento e nas peculiaridades da constru¢do do pensamento, na presenca
e na auséncia dos sentidos de distancia: visdo ou audicéo.

A pesquisa reiterou dados de investigacbes de Masini (1993, 1994, 2000,
2002) assinalando que uma maneira eficiente de propiciar condigbes para a realizacao de
aprendizagem significativa de alunos com deficiéncia, ou sem deficiéncia, é a aceitacao
da bagagem que possuem; a partir dai, recorrer a recursos acessiveis as suas especificas
formas de percepg¢do e compreensdo, bem como a materiais que conduzam a aquisicdo
clara de informacgdes. Evidenciou, também, que algumas dificuldades aparentes e algumas
dificuldades reais das criancas deficientes visuais e com surdez podem estar relacionadas
ao proprio déficit e outras nao.

Os dados analisados permitiram afirmar que o enfoque aprendizagem
totalizante fornece perspectivas para o trabalho com criangas com deficiéncia visual, assim
como com criangas surdas, tanto quanto com crianc¢as normais assinalando que:

Vv constitui alternativa para o desenvolvimento e aprendizagem significativa e
ultrapassagem de limites que blogueiam o desenvolvimento dos alunos;

v ilustra que um campo de possibilidades permanece sempre diante de cada um — o
importante é saber desvendar esse elemento dinamizador do aprender.
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