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RESUMO: A subjetividade expressa uma qualidade especifica da experiéncia do individuo marcada pela cultura ao integrar os
elementos simbélicos & emocionalidade que constituem os sujeitos e seus contextos simultaneamente. A partir do referencial
tedrico da subjetividade em uma perspectiva cultural-histérica, a presenca do diagnéstico de transtorno de aprendizagem na escola
¢ entendida como fendémeno da subjetividade social. Assim sendo, o objetivo deste estudo foi compreender como o diagnéstico
de transtorno de aprendizagem se integra a subjetividade social da escola. O estudo foi realizado em uma escola de anos iniciais
do Ensino Fundamental de Brasilia, Distrito Federal. O método e os procedimentos de andlise basecaram-se na Epistemologia
Qualitativa com o uso de uma diversidade de instrumentos escritos e ndo-escritos aplicados com os profissionais da escola, entre os
quais trés professores se constituiram como informantes privilegiados. Por meio da producio de indicadores, construiu-se a hipdtese
de que a institucionalizagio escolar contribui para a produgio de transtornos de aprendizagem. Nesse sentido, ¢ apresentado um
modelo tedrico, o qual representa a configuracio da subjetividade social da escola da qual a institucionalizacdo escolar faz parte.
Conclui-se que a incorporagao do diagnéstico de transtorno de aprendizagem na rotina pedagdgica colabora para um refinamento
cientifico da exclusio de alunos que destoam das expectativas escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Diagndstico clinico. Subjetividade. Teoria sécio-histérico-cultural.

ABSTRACT: Subjectivity expresses a specific quality of the individual’s experience marked by culture when integrating symbolic
elements with emotionality that simultaneously constitute the subjects and their contexts. From the theoretical framework
of subjectivity in a cultural-historical perspective, the presence of a diagnosis of learning disorder at school is understood as a
phenomenon of social subjectivity. Thus, the aim of this study was to understand how a diagnosis of learning disorder is integrated
into the social subjectivity of the school. The study was carried out in the early grades of an Elementary School in Brasilia,
Distrito Federal, Brazil. The method and procedures of analysis were based on the Qualitative Epistemology with the use of a
variety of written and non-written instruments applied to school professionals, among which three teachers constituted privileged
informants. Through the production of indicators, the hypothesis that school institutionalization contributes to the production
of learning disorders was defined. In this sense, a theoretical model is presented, which represents the configuration of the social
subjectivity of the school of which school institutionalization is part. It is concluded that the incorporation of the diagnosis of
learning disorder into the pedagogical routine contributes to a scientific refinement of the exclusion of students who disagree with
school expectations.
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1 INTRODUCAO

A escola de Educagao Bésica enfrenta diversos problemas e, dentre as iniciativas to-
madas para enfrentd-los, estdo aquelas direcionadas para o alcance do sucesso escolar. Esse
sucesso ¢ entendido como a aprendizagem de contetdos pré-estabelecidos pelos curriculos e
que precisam ser assimilados no tempo e no espago definidos pela escola. A partir da definigio
de parAmetros de aprendizagem com base nas regulamentagdes curriculares, professores® e estu-
dantes desempenham seus papéis para que o sucesso seja alcangado. Quando esses papéis nio
resultam conforme o planejado, desafios e tensionamentos ancorados em representagdes sobre
a funcio social da escola ocorrem. Nesse quesito, os desafios apresentam-se de forma oscilante:
ora sio os professores que precisam de mais formacio para lidar com esses desafios, ora sio os
estudantes que no conseguem se adequar aqueles parimetros de aprendizagem definidos em
ambito legal e institucional.

O fen6meno estudado neste artigo estd situado nesse cendrio relativo ao diagndstico
de transtorno de aprendizagem utilizado para justificar e explicar as dificuldades escolares de
alunos (Algozzine & Ysseldike, 1986; Gebhardt et al., 2013). A centralidade desses estudos
estd, por um lado, na consideragao dos aspectos bioldgicos do aprender (Lewis, 2014), e, por
outro, na necessidade do refinamento das formas de investigacio (Tamayo-Orrego et al., 2015).
Contudo, ambos revelam o cardter desarticulado do conhecimento produzido (Latour, 2004).

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM) em
sua 5 edi¢do, a definigao de transtorno ¢é aquela que atribui ao individuo uma disfun¢ao que
afeta suas capacidades sociais, profissionais dentre outras (American Psychiatric Association
[APA], 2014). Entretanto, o uso indiscriminado do termo e seu diagndstico nos discursos e nas
préticas escolares revela uma tendéncia homogeneizadora em detrimento das singularidades de
cada caso e das distingoes entre as diversas classificagoes, sendo os mais recorrentes o Transtorno

de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) e as Dificuldades de Aprendizagem.

O levantamento bibliogrifico demonstrou que o fenémeno possui uma interface en-
tre Educagao, Satde, Psicologia e Psicandlise. Nessa interface, destacamos a perspectiva critica
adotada por trabalhos que se delineiam entre a Psicologia e a Educagao (Goulart & Alcantara,
2016; Patto, 1988) e entre a Psicanilise e a Educagio (Minnicelli, 2019). Na presente pes-
quisa, esse fendmeno é compreendido como expressao da subjetividade em uma perspectiva
cultural-histérica. Por subjetividade, entendemos a qualidade em que a vida se manifesta em
sua dimensao social e individual simultaneamente (Gonzélez Rey, 2003, 2011, 2012a, 2019a,
2019b). Nessa diregdo, destacamos estudos realizados por Bezerra e Gonzdlez Rey (2014,
2019), Oliveira e Gonzélez Rey (2019) e Passos e Tacca (2019).

Oliveira e Gonzdlez Rey (2019) investigaram, sob o prisma teérico da subjetividade,
como ocorre o desenvolvimento subjetivo de criancas com dificuldades escolares e de relacio-
namento entre os seus pares ¢ professora. A pesquisa realizada pelos autores demonstrou que
a patologizagio das dificuldades de aprendizagem impede que professores gerem novas refle-
xdes acerca de seus alunos, impedindo a emergéncia de relagdes qualitativamente diferenciadas
(Oliveira & Gonzdlez Rey, 2019). Assim, a auséncia de qualidade nas relagoes pode provocar

4O termo “professores” serd utilizado neste artigo para se referir aos professores e as professoras.
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a reificagdo das dificuldades e a produgio do rétulo de transtorno de aprendizagem mesmo
quando nao hd um diagndstico clinico.

Para Bezerra e Gonzélez Rey (2014), a dimensao subjetiva da aprendizagem é um as-
pecto relevante para a superagio de dicotomias, tais como o afetivo e o cognitivo na aprendizagem
escolar. Os autores buscaram compreender como a superagao da fragmentago entre fungées in-
telectivas e afetivas podem avancar no entendimento da aprendizagem como produgao subjetiva
(Gonzdlez Rey, 2012b; Mitjdns Martinez & Gonzdlez Rey, 2012). Por meio de um estudo de caso
com criangas com queixa escolar, os autores apresentaram que processos de ensino-aprendizagem
baseados em prdticas de cardter assimilativo e reprodutor contribuem para uma patologizagao da
aprendizagem. Essa légica assimilativa justifica “a ndo aprendizagem, gerando, assim, um espago
de exclusio no contexto social da escola” (Bezerra & Gonzdlez Rey, 2019, p. 115).

Passos e Tacca (2019) orientaram-se pelo olhar do sujeito que aprende para tecerem
suas andlises acerca de criangas que experimentam o fracasso escolar. As autoras defendem que
o uso da teoria da subjetividade de Gonzdlez Rey proporciona o enfoque na singularidade do
estudante, de seus processos de aprendizagem e de seu desenvolvimento pessoal, para além
das determinagoes impostas pelo rétulo de fracasso. Embora a pesquisa nio se refira ao uso
do diagndstico de transtorno de aprendizagem como parte da defini¢ao de fracasso escolar, a
contribuigio desse estudo reside na consideracio da subjetividade em uma perspectiva cultural-
-histérica que modifica qualitativamente as relacoes vivenciadas pela adolescente participante
da pesquisa. Segundo as autoras, transformadas as relagoes, ¢ possivel que se evite “a perpetua-
¢ao de situacdes de fracasso escolar nas experiéncias escolares” (Passos & Tacca, 2019, p. 144).

Considerando que os estudos apresentados possuem foco no processo de aprendiza-
gem da crianga e em seu desenvolvimento na escola, questionamos qual o papel do diagnéstico
de transtorno de aprendizagem na explicagio dos desafios enfrentados pelos alunos. Em outras
palavras, indagamos como o diagnéstico de transtorno de aprendizagem se integra a subje-
tividade social da escola por meio do trabalho realizado por seus profissionais. Dessa forma,
nio consideramos aprofundar a defini¢io de transtorno de aprendizagem segundo a literatura
cientifica, tampouco o estudo se limitou a investigar as representagoes de professores sobre o
diagnéstico de transtorno de aprendizagem. Nossa contribui¢io estd centrada na articulagio
dos aspectos sociais e individuais desse fendmeno, o que nos permite ir além do diagnéstico
de transtorno de aprendizagem: em nivel individual, por meio da critica ao cardter restritivo
do diagnéstico clinico; e, em nivel social, ao questionarmos as préticas medicalizantes que tém
permeado grande parte das escolas. Longe de darmos termo a todos os dilemas e desafios viven-
ciados pelos profissionais na escola contemporinea, nossa reflexao responde a uma demanda
especifica que se refere ao uso de um instrumento em um processo de rotula¢io e de manuten-
¢do das dificuldades quando utilizado de forma indiscriminada.

O presente artigo estd organizado como se segue: (1) apresentamos uma breve defi-
nigio do referencial tedrico adotado que nos auxiliou no delineamento do fendmeno estudado;
(2) esse mesmo referencial tedrico se desdobra no método escolhido que viabiliza a articulagao
social e individual necessdria para a compreensao do fendmeno; (3) os resultados e a discussio
sdo apresentados a partir da producio de indicadores derivados da pesquisa empirica, de modo
que as evidéncias se convertem na hipétese construida acerca da institucionalizagdo escolar e
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sua contribui¢do na producio de transtornos de aprendizagem; (4) por fim, o modelo teérico
produzido permite a visualizagio da configuragio da subjetividade social da escola investigada.
A testagem do modelo e de seus limites contribui para ampliar a compreensio sobre os desafios
escolares e questionar os percursos universais utilizados na educagao de criangas com transtor-
nos e/ou deficiéncia.

1.1 A DEFINICAO DA SUBJETIVIDADE EM UMA PERSPECTIVA CULTURAL-HISTORICA

A subjetividade expressa uma qualidade especifica da experiéncia do individuo mar-
cada pela cultura na qual essa experiéncia é vivida. Por meio do termo “subjetividade”, indica-
mos que a organizagio psiquica ocorre nas vivéncias culturais integradas aos aspectos emocio-
nais. Essa incorporagao de aspectos emocionais nos espagos simbdlicos delineia a produgio de
novas emogoes, gerando significados que possuem valor dentro da experiéncia do individuo.
Essa experiéncia culturalmente situada desloca o individuo de uma homogeneidade bioldgica,
em outras palavras, daquilo que o assemelha em relacio aos demais individuos, para o lugar da
singularidade e o que ele produz em contextos compartilhados (Gonzélez Rey, 2004).

A subjetividade é um sistema que possui um duplo nivel de constitui¢io: individual
e social (Gonzélez Rey, 2019a). Instituigoes como a escola s3o espagos sociais de compartilha-
mento de representagdes que tém sua génese na cultura. A participagdo na cultura que se dd
por intermédio das institui¢oes sociais indica a importincia desses espagos para o estudo da
subjetividade. A medida que os individuos compartilham, resistem e ancoram suas produgoes
culturais nesses espagos, novas produgoes sobre essa mesma cultura ocorrem conformando uma
rede tecida pela subjetividade dos individuos. A escola, assim, representa um recorte do campo
de disputas originado dos tensionamentos presentes em niveis mais amplos da educagio.

Dentre as categorias da teoria da subjetividade — sentido subjetivo, configuracio
subjetiva, subjetividade individual, subjetividade social e sujeito —, destacamos a de subjetivi-
dade social criada para dar visibilidade aos processos simbélico-emocionais de grupos sociais
e institui¢oes. A subjetividade social é um espago de retroalimentagao de sentidos subjetivos
produzidos por meio dos significados compartilhados em determinado contexto sob uma forte
base emocional (Gonzdlez Rey, 2012a). Sao os significados compartilhados que sio atualiza-
dos pelos sentidos subjetivos produzidos pelos sujeitos que participam do espaco social e que
contribuem para a configuragio da subjetividade social desse espago. E essa articulagio entre
sujeitos-professores e dindmicas sociais que compoe uma configuragio representativa da subje-
tividade social da escola no estudo que serd apresentado na préxima sessao.

2 MEtopo

O método utilizado foi o qualitativo apoiado na Epistemologia Qualitativa que se
orienta pelos principios da dialogicidade, da singularidade do fenémeno investigado e do card-
ter construtivo-interpretativo da pesquisa (Gonzdlez Rey, 2005, 2019b).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Brasilia, Distrito Federal, Brasil.
Na época, a escola oferecia os anos iniciais do Ensino Fundamental com 502 alunos divididos
entre os turnos matutino e vespertino. Dentre eles, 21 possufam diagndstico de transtorno
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de aprendizagem matriculados nos anos que correspondiam 2 transi¢io dos dois blocos que
organizam os anos iniciais do Ensino Fundamental no Distrito Federal. O Bloco Inicial de
Alfabetizagao (BIA) compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, e o segundo
bloco ¢ formado pelos 4° e 5° anos do mesmo nivel de ensino. A escola foi selecionada para a
pesquisa de acordo com os seguintes critérios:

. Nota no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb): alcance da meta estabe-
lecida nos trés anos anteriores a pesquisa.

. Localizagao: distante do centro de Brasilia.
. Atendimento a comunidade de baixa renda.

A investigagao deu-se durante os anos de 2013 ¢ 2014 com um total de 17 encontros
em diferentes momentos dos referidos anos. O processo de construc¢io do cendrio de pesquisa
(Gonzélez Rey, 2005) ocorreu no final do ano letivo de 2013 quando foi apresentada a propos-
ta ao grupo de professores da escola em reunido pedagdgica. Essa iniciativa teve como intuito
assegurar a ciéncia de todos os profissionais sobre o processo de investigacdo em curso e motivar
a participacio voluntdria de professores, informantes privilegiados. Os demais encontros ocor-
reram ao longo de todo o ano letivo de 2014 quando foram realizados os procedimentos que
serdo descritos em segdo subsequente.

2.1 PARTICIPANTES

Tendo em vista o uso intensivo de situagdes conversacionais com as diversas pro-
fissionais da escola respaldado pelo método escolhido, optamos por convidar trés professores
que se tornaram informantes privilegiados da pesquisa. Dois professores foram indicados pela
coordenadora pedagégica da escola, ambos em regime de trabalho temporéirio®. Somente uma
professora em regime de trabalho efetivo se voluntariou em participar da pesquisa.

O professor Ivan tinha 26 anos e lecionava no 5° ano na época em que a pesquisa foi
realizada. Formado em Pedagogia em uma Institui¢io de Ensino Superior privada de Brasilia,
ele atuava como professor tempordrio na Secretaria de Educacio desde 2013, um ano apds sua
formatura. Assim como o professor Ivan, aquele era o primeiro ano de trabalho da professora
Nédia como tempordria naquela escola. A professora Nddia era uma mulher de meia idade,
pedagoga, e nos informou possuir uma longa experiéncia no magistério sem precisar de quanto
tempo era essa experiéncia. Durante a realiza¢io da pesquisa, a professora Nddia lecionava no
40 ano. A professora Lara era uma mulher jovem formada pelo magistério em nivel médio e
com graduagio em Pedagogia. Atuava como professora desde sua aprovagio em concurso pu-
blico, aos 18 anos, e durante a realizacio da pesquisa lecionava no 4° ano. Na escola onde a
pesquisa foi realizada, a professora Lara trabalhava hd 3 anos.

> Os professores em regime de trabalho tempordrio costumam trabalhar por curtos periodos de tempo. Geralmente assumem
vagas de professores que estao de licen¢a médica ou ocupando cargos administrativos na escola e/ou na Secretaria de Educagio do
Distrito Federal. Os professores tempordrios niao gozam de estabilidade no trabalho e sao avaliados durante o periodo de contrato.
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As interagoes realizadas entre os professores Ivan, Nddia e Lara® e a pesquisadora fo-
ram registradas em didrio de campo além do uso de outros instrumentos e estratégias conforme
descrevemos a seguir.

2.2 INSTRUMENTOS E ESTRATEGIAS DE PESQUISA

A pesquisa fez uso de uma diversidade de instrumentos escritos e nao escritos
(Gonzélez Rey, 2005) e estratégias de investigacio a fim de dar visibilidade & complexidade do
fendmeno. Os instrumentos e as estratégias utilizadas na pesquisa foram:

1. Didrio de campo — escrito pela pesquisadora (primeira autora do artigo) e composto por
registros dos encontros e das interagoes com os participantes logo apés sua realizacao.

2. Observagio do contexto escolar — reunides de professores, conselhos de classe e encon-
tros de planejamento com professores e coordenagio pedagdgica. A observacio contava
com a intervengao da pesquisadora com perguntas e reflexdes sobre o cotidiano, a fim de
compreender as dindmicas do contexto.

3. Andlise dos dossiés escolares de criangas — documento composto por diagnésticos cli-
nicos de criangas com transtorno de aprendizagem e em processo de investigagio de
possiveis transtornos com materiais elaborados pela escola.

4. Situagbes conversacionais — instrumento nao escrito que consistiu em didlogos com ser-
vidoras da Equipe de Apoio a Aprendizagem (EAA) da escola. A equipe era composta
por pedagoga, orientadora educacional e psic6loga. As situagdes conversacionais também
foram usadas com os professores, informantes privilegiados da pesquisa. Nesse instru-
mento, o didlogo e a producio do vinculo entre participantes e pesquisadora sio o foco
da produgao das informacoes (Gonzdlez Rey, 2005).

5. Produ¢io de uma redagio — instrumento escrito utilizado com os trés professores in-
formantes privilegiados com o tema “Quando eu era crianga a gente aprendia na escola
assim...”. Esse instrumento teve como objetivo investigar a trajetéria escolar dos profes-
sores com destaque para os seus processos de aprendizagem e dificuldades.

6.  Questiondrio estruturado — instrumento utilizado com os trés professores com as per-
guntas: “O que ¢ aprender?” e “O que dificulta a aprendizagem?”.

7. Andlise dos registros de avaliacio da aprendizagem’ dos alunos da turma da professora Nadia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As informacoes registradas no didrio de campo oriundas de situagdes conversacionais
com os profissionais da escola e dos instrumentos utilizados com os trés professores informan-
tes privilegiados passaram por uma andlise sistemdtica. Essa andlise seguiu o principio cons-

¢ Nomes ficticios escolhidos pela pesquisadora.

7 Os registros de avaliagio da aprendizagem so instrumentos que descrevem o percurso do estudante durante um periodo le-
tivo. Substituem o boletim e dio informagdes descritivas do processo em relagao as estratégias utilizadas pelo professor e os
resultados alcangados pelo estudante. Informagdes podem ser consultadas em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/

uploads/2020/10/3-RAV_ORIENTACOES_.pdf.
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trutivo-interpretativo do método escolhido, evidenciando tensées e contradicoes nas prdticas
pedagdgicas estabelecidas, a fim de termos uma compreensao holistica diante da complexidade
inerente ao fendmeno e contexto. A sistematizacio desse material foi realizada a partir da pro-
ducio de indicadores que abriram zonas de sentido (Gonzilez Rey, 2005) sobre os elementos
que compdem a subjetividade social da escola. A partir da sistematizagao das informagoes,
foram levantados quatro indicadores da configuracio da subjetividade social da escola.

q gurag

Os indicadores produzidos foram: (1) auséncia de reflexio sobre a prdtica — explicita as
dificuldades encontradas pelos profissionais da escola em justificar as agoes que visavam inves-
tigar supostos transtornos de aprendizagem; (2) culpabilizagio das dificuldades de aprendizagem
— descreve a prdtica de atribuir as criangas e aos seus familiares as dificuldades de aprendizagem
nos diversos espagos escolares, significando seus comportamentos por meio de patologias; (3)
instrumentalismo da aprendizagem — discorre sobre as préticas de avaliagdo da aprendizagem
e avaliacio médica dos transtornos de aprendizagem de forma universal e homogénea; e (4)
cristalizagdo de rotinas como um fim em si mesmas — sintetiza a organizagio escolar no que se
refere ao fendmeno do uso do diagndstico de transtorno de aprendizagem e sua expressao na
subjetividade social da escola.

E importante destacarmos que os indicadores produzidos compdem a configuragio
da subjetividade social da escola de maneira articulada. Desse modo, a presenca ou a auséncia
de um ou outro afeta toda a configuragdo. Sua coesdo permite assegurar que a emergéncia da
subjetividade estd relacionada a forma como esses elementos sio percebidos, questionados, en-
fim, subjetivados pelos professores informantes privilegiados que participaram da pesquisa. O
encontro entre os questionamentos dos professores e a configuracio da subjetividade social da
escola gerou tensionamentos, contradi¢des e aquiescéncias em relagdo as praticas que se crista-
lizavam na escola conformando o que chamamos de institucionalizacio escolar.

| 224

3.1 “TENHO DOIS, TRES, QUATRO ALUNOS COM TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM!” A ESCOLA
MODELO?

De acordo com a organizagao do ensino em ciclos adotada pela escola Modelo, o ul-
timo ano do BIA era o periodo em que a reten¢io do aluno ocorria. Era nessa fase que a escola
encontrava o maior desafio em relagio ao diagnéstico de transtorno. Segundo a orientadora
educacional da escola: “E onde iniciamos o processo de investigagio de um possivel transtorno

de aprendizagem”.

Sobre os motivos que levavam a iniciar o processo de investigagdo, a orientadora
educacional da escola Modelo destacou as dificuldades de aprendizagem e os problemas de
comportamento. Com base na andlise dos dossiés que compilavam informagées e documentos
dos alunos no processo de investigagio de possiveis transtornos, situagdes conversacionais com
a EAA e andlise dos registros de avaliagio de aprendizagem dos alunos da turma da professora
Nédia, esses dois componentes respondiam as expressoes apresentadas no Quadro 1.

8 Nome ficticio escolhido pela pesquisadora.

Rev. Bras. Ed. Esp., Corumbd, v.28, €0003, p.193-208, 2022 199



DE FRANCA SA, A.L. & MARSICO, G.

Quadro 1
Registros escritos e falas compiladas de andlises feitas de registros de avaliagio de aprendizagem,
dossiés e situacées conversacionais

Dificuldades de aprendizagem Problemas de comportamento
O aluno nio consegue se alfabetizar. O aluno nio tem organizagio e limpeza com os materiais.
“O aluno nio se esforgou para aprender.” “O aluno nio consegue ficar quieto.”

Nas falas de professores e de profissionais da EAA, existia uma generalizacio das
dificuldades de aprendizagem no rétulo de transtorno de aprendizagem que se relacionava a au-
séncia de reflexio sobre a prética. Essa auséncia de reflexdo ficou marcada em uma das situagoes
conversacionais realizada com a orientadora educacional da EAA quando questionada sobre o
diagndstico emitido pelo médico. Durante a exposi¢ao de como era realizado o trabalho cujos
dossiés das criancas era o resultado, perguntamos se nao havia ocorrido alguma situagao em
que nao concordaram com o diagnéstico médico. A orientadora educacional respondeu que
sim: “Certa vez recebemos um diagnéstico que afirmava que a crianga era sauddvel e que seu
problema se tratava de incompeténcia pedagdgica. Mas nds que trabalhamos hd muito tempo
com criangas sabiamos que ela tinha alguma coisa”.

Embora a pergunta tivesse sido direcionada a possibilidade de refutagio do diag-
néstico de transtorno, o que foi respondido se tratou do contrdrio: a necessidade de afirmar
um diagndstico de transtorno mesmo quando ele nio era o motivo da nio aprendizagem.
Os diagndsticos clinicos emitidos por médicos, em sua maioria, de clinicas particulares e que
constavam dos dossiés das criangas, apresentavam uma classificagao geral para todas, sem
aprofundamento investigativo. No laudo final, emitido apds uma primeira consulta depois
de apresentadas as queixas escolares, lia-se: “O diagndstico foi confirmado clinicamente e por
exame complementar (Potencial Evocado P 300?). Em tratamento com metilfenidato 10mg/
dia”. Dessa forma, era confirmado cientificamente que o problema continuava na crianca e sua
culpa pelo ndo aprender e nao na urgéncia de refletir sobre as préticas pedagégicas e/ou buscar
alternativas (Szulevicz et al., 2016).

Entre os motivos, as dificuldades de aprendizagem e os problemas de comporta-
mento indicados como o que levava a escola a iniciar o processo de investigacio de transtor-
nos de aprendizagem, havia uma intersec¢io que combinava ambos derivados de duas fortes
representagdes sobre o aprender e que compunham a subjetividade social da escola: a falta
de concentracio durante a realizagio das avaliagoes e a patologizacio das formas de vida das
familias. Esses dois componentes apresentaram-se na fala da pedagoga da EAA: “O aluno nio
se concentra na hora da realizagio da prova” e “A familia resiste bastante para levar a crianga
a0 médico”. Esses dois trechos estao estreitamente vinculados & forma como a escola entendia
o processo de aprendizagem e a patologizagio das formas de vida que nio correspondiam ao
modelo esperado pela escola.

2 Exame neurofisiolégico para investigagio cognitiva, ressaltando aspectos como capacidade de audicio e discriminagao.
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O aspecto “falta de concentragio durante as avaliagdes” destacava a caracteristica
instrumentalista da escola em relagao 4 aprendizagem. Esse instrumentalismo manifestado pela
organiza¢io homogénea derivada de um instrumento tnico usado para mensurar os conhe-
cimentos adquiridos pelos alunos em um determinado periodo era considerado pelas profis-
sionais da EAA como um grande avango da escola. Esse instrumento reproduzia préticas de
classificagio existentes na sociedade e a sua relevincia estava no treinamento que essa pratica
proporcionava aos alunos. A prova universal, assim denominada pelas profissionais da escola,
era uma avaliagio bimestral Gnica para todos os alunos de um mesmo ano de ambos os turnos.
Acreditava-se que os alunos estavam sendo preparados para os mesmos tipos de avaliacdo no
futuro. Em nossos primeiros encontros na escola, era comum vermos criangas na sala da EAA
realizando a prova universal de maneira individualizada, porque nio conseguiam fazé-lo em sala
com os demais colegas. Essa prética ocorria inclusive para os alunos que nao tinham diagnés-
tico clinico.

A pedagoga da EAA afirmou: “Nés temos concurso publico, temos vestibular e diversas
outras formas de selecio utilizadas na sociedade que classificam as pessoas. Por que a escola nio
pode ter?!”. Dessa forma, acreditava-se que fazer uso da prova universal poderia ser, inclusive, uma
forma de comprovar a incapacidade dos alunos com diagnéstico de transtorno quando nio con-
seguiam realizd-la. Em um dos encontros de planejamento entre professores e coordenagio pe-
dagdgica, a coordenadora pedagdgica tentou convencer a professora Nddia que a prova universal
seria: “A comprovagao para os pais de que o aluno tem mesmo o transtorno e precisa ser tratado”.
Entretanto, a professora Nddia ainda se dizia angustiada com o fato de que nio era possivel ava-
liar algo que ndo se ensinou e usar isso como justificativa para corroborar o transtorno: “Eu fico
angustiada porque eles nao aprenderam isso! Como posso aplicar essa prova?!”.

O segundo aspecto definido como a patologizagio das formas de vida ampliava a
suspeita do transtorno da crianca para toda a sua familia. Em um dos conselhos de classe da
professora Nddia, discutia-se a necessidade de convocagao das familias de criangas que apre-
sentavam baixo rendimento escolar e problemas de comportamento para encaminhamento
médico. Ao destacar um caso, a diretora da escola enfatizou um dos encontros que teve com a
mie da aluna e a qualificou: “Também apresenta DPAC [Disttirbio do Processamento Auditivo
Central] severo, pois nio consegue manter uma linha de raciocinio durante uma conversa sim-
ples”. Essa légica de patologizagao das familias era regida pela incorporacio do diagnéstico de
transtorno de aprendizagem 2 rotina escolar de modo que sua integracio passava a fazer parte
da subjetividade social da escola, orientando padrées de comportamento, impresses pessoais e
uma ampla aceitagio da medicalizacio para explicar qualquer problema (Mitjdns Martinez &
Gonzélez Rey, 2017). O papel da escola era reduzido ao ato de identificar, convocar e encami-
nhar as familias as clinicas médicas, preferencialmente privadas, sem o propésito relacional que
pudesse estabelecer um trabalho em parceria.

Com base na contextualizagio do ambiente escolar pesquisado, foi possivel perceber-
mos a articulagdo entre os indicadores auséncia de reflexio sobre a pritica, culpabilizagio das di-
ficuldades de aprendizagem, instrumentalismo da aprendizagem e cristalizacio de rotinas como um
fim em si mesmas. A relagio de interdependéncia entre os indicadores entrava em conflito com
os sentidos subjetivos produzidos pelos professores informantes privilegiados da pesquisa. A
despeito da emergéncia de sentidos subjetivos de angustia, medo, dtvida, inseguranca e frustra-
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¢ao demonstrados por esses professores, a prevaléncia dos aspectos dominantes da subjetividade
social da escola reforgava o processo de institucionaliza¢io conforme apresentamos a seguir.

3.2 As PROFESSORAS NADIA E LARA E O PROFESSOR IVAN

A professora Nddia considerava que os desafios que enfrentava como professora no traba-
lho com alunos com transtorno de aprendizagem poderiam ser superados com atengio diferenciada,
pois “trabalho hd muito tempo com isso. Essa minha experiéncia me ajuda a lidar com isso”.

A turma da professora Nddia era considerada dificil pela quantidade de alunos com
diagnéstico fechado de transtorno de aprendizagem (trés alunos) e em processo de investigagao
(dois alunos). Apesar de suas queixas em relagio as normas escolares, principalmente aquelas vol-
tadas a avaliacio da aprendizagem na aplicagio da prova universal, a professora Nddia foi substi-
tuindo a anggstia que dizia sentir porque o “aluno nio se esforgou para superar suas dificuldades”,
frase reiterada nos registros de avaliagio de sua turma e que se enquadra no indicador produzido
sobre a culpabilizacio da aprendizagem. Dessa forma, a professora demonstrava equalizar os con-
flitos aquiescendo mediante as sugestdes dominantes na subjetividade social da escola.

Em uma das situagbes conversacionais, questionamos a professora N4dia sobre como
estavam os alunos com suspeita de transtorno de aprendizagem e se havia conseguido encontrar
uma forma de trabalho que os alcangasse. A professora Nddia respondeu:

O Césarl0 foi encaminhado para o médico porque ele nio aprendia. Como a familia tem boas
condicdes e tem um bom plano de satde, o caso dele foi resolvido rapidinho. Fez a consulta e

j4 recebeu o laudo. Agora, o Pedro ainda estd em processo de investigacdo, depende do servico
publico de satde, af demora demais. Assim a gente néo inicia o trabalho.

A professora Nddia resolveu sua angustia com a conformagio em relagao as sugestoes
dominantes na escola sobre o processo de investigacio de transtornos e a dinimica escolar que
integrava esse processo como um fim em si mesmo e ndo como uma tentativa de superacio das
dificuldades do aluno. Interessante destacarmos a frase “Assim a gente nao inicia o trabalho” na
fala da professora, pois encontrdvamo-nos no fim do 3° bimestre do ano letivo que é composto
por quatro bimestres. Esse processo de aquiescéncia demonstrou que a subjetividade social
da escola atuava como uma forga desigual em relacio aos professores que chegavam 2 escola e
precisavam se adaptar a rotina escolar. Essa caracteristica da subjetividade social da escola refor-
cou o indicador produzido sobre a auséncia de reflexao sobre as préticas pedagdgicas. Mesmo
diante das queixas iniciais da professora Nddia, as orientacoes que recebeu ao longo do ano
letivo sobre os alunos com diagnéstico se direcionavam para comprovar suas incapacidades e
nao potencialidades.

O professor Ivan destacou o contetido como a finalidade principal do ensino. Para
ele, as escolas particulares enfatizam mais o contettdo comparadas as escolas publicas, de acordo
com sua experiéncia pessoal. Ao argumentar sobre isso na produgio da redagio, o professor
Ivan teceu uma dura critica as escolas publicas, afirmando que: “O importante para as insti-
tuigoes ¢ se aproximar da fama de escola modelo; desse modo, cria-se um mundo quimérico
de avangos e melhorias educacionais que na realidade nao existe”. Embora o professor estivesse

1°Os nomes das criangas utilizados nesse trecho da fala da professora Nddia sao ficticios.
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relatando sua experiéncia de escolarizagio, a critica realizada nos fez refletir sobre a escola onde
o professor trabalhava naquele momento e a forma como essa aparéncia exemplar era reforgada
por elementos que compunham o cendrio da Escola Modelo. Considerada uma boa escola, seus
éxitos eram exibidos nos murais de entrada por meio de noticias de jornais locais que destaca-
vam o alcance das metas estabelecidas pelo Ideb.

Em uma das situagbes conversacionais com o professor Ivan, indagamos sobre as
orientagoes recebidas por ele ao chegar a escola quando assinou o contrato de trabalho pelo
periodo de um ano. O professor respondeu que nao obteve nenhuma orientagio ou material
e demonstrava com isso certa insatisfagio. Durante as nossas observagdes nos encontros de
planejamento pedagdgico, percebemos que o professor Ivan, que costumava planejar suas aulas
em uma sala individual, passou a aguardar a chegada de outra professora que trabalhava hi
mais tempo na escola para iniciar o trabalho. Verificamos que essa prética de aguardar a colega
e planejarem juntos as aulas era uma das orientagoes dadas pela escola para a manutengio da
homogeneidade entre as turmas.

Uma das alunas da turma do professor Ivan fazia uso de medicamento para transtor-
no de aprendizagem. Essa informagio foi transmitida pela mae da aluna, segundo o professor
Ivan, que também nos disse, em uma das situacoes conversacionais, ter dividas sobre as estra-
tégias pedagdgicas mais adequadas para ela: “Oralmente ela é étima, se comunica muito bem,
mas quando tenta passar as ideias para o papel sente muita dificuldade”. Dessa forma, Ivan
carecia de autonomia para o desenvolvimento do trabalho com a aluna ao produzir sentidos
subjetivos de inseguranga. Sua inseguranca no trabalho com a aluna pode ser explicada a partir
do foco nos aspectos operacionais da aprendizagem entendidos como operagoes intelectivas em
que a reproducio e a memorizacio sio enfatizadas (Mitjdns Martinez & Gonzélez Rey, 2012).
Mesmo diante da constata¢io de que, “oralmente a aluna ¢ 6tima”, o professor se direcionava
para corroborar as sugestoes da subjetividade social da escola caracterizada pelo indicador pro-
duzido sobre a cristalizacio de rotinas como um fim em si mesmas. Dentre as priticas presentes
na rotina escolar, estava a necessidade de realizacio da prova universal, de forma escrita e nio
oral, o que se articula ao outro indicador produzido sobre instrumentalismo na aprendizagem.

A professora Lara descreveu seu processo de escolarizagio a partir de um episédio
especifico que culminou na sua escolha pela docéncia. Escreveu que ela e sua irma gémea foram
“alfabetizadas pela irma mais velha que também demonstrava o gosto por ensinar”. Com isso,
as irmas gémeas foram matriculadas em uma série adiantada em relagao as idades que tinham
na época. Enquanto Lara passava pelas séries iniciais do Ensino Fundamental com sucesso, sua
irma demandava muita ajuda sua e da irma mais velha. Com isso, a escola onde estudavam
decidiu reter sua irma gémea, enquanto Lara deu seguimento na série seguinte. Afastadas, as
irmas trilharam caminhos distintos na escola e na vida, tendo Lara iniciado a carreira docente
e, sua irma gémea, enfrentado vdrios percalgos durante a escolarizagio. A professora Lara enfati-
zou esse episddio como determinante para sua posi¢io de professora no que se refere ao estudo
que o professor precisa ter para tomar decisoes mais acertadas e nio como aquela da escola em
que estudou com a irma.

Em uma das situagdes conversacionais, a professora Lara nos disse que: “Prefiro criar
as atividades do que copid-las de um site ou livro”. Apesar disso, revelou sentidos subjetivos de
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frustragdo em relacio aos seus alunos que nao conseguiam, as vezes, responder as avaliacoes e
aos exercicios criados por ela. Questionada sobre de que forma essas atividades poderiam ser
fomentadoras da superagao das limitacoes impostas pelo diagndstico de transtorno de aprendi-
zagem, a professora Lara respondeu que a contextualizagio que as atividades proporcionavam
fazia com que os alunos retomassem experiéncias coletivas que tiveram durante as aulas. De
acordo com o questiondrio respondido pela professora Lara: “As criangas precisam dos seus
pares para desenvolver a aprendizagem”.

Coerente com sua defesa sobre a aprendizagem, a professora Lara respondeu nossa
questio acerca dos alunos com transtorno de aprendizagem em sua turma com a seguinte frase:
“Eu tenho um aluno que, acho, que ele tem autismo. Estd sempre quietinho e ndo interage com
os colegas”. Embora o aluno citado pela professora nio tivesse diagndstico, ela ampliou sua
concepgio de aprendizagem para o comportamento que destoava dessa sua compreensao e sua
consequente forma de trabalho para conjecturar acerca de um possivel transtorno. A suspeita
da professora em relacio ao aluno estava fundamentada em suas concepgoes sobre o aprender
que possufam origem em sentidos subjetivos derivados de esferas da vida distintas daquelas em
que a situagdo atual ocorria.

Na préxima secio, apresentamos uma articulagio das informagdes dos professores
informantes privilegiados e a subjetividade social da escola. A partir do modelo tedrico elabo-
rado, a configuragio da subjetividade social da escola revelou o processo de institucionalizac¢io
a partir do qual a padronizacio das prdticas de ensinar e avaliar a aprendizagem estio em sua
base. A institucionalizagdo escolar contribui para a produgio de transtornos de aprendizagem
quando iniciado seu processo de investigagao orientado pela auséncia de reflexio sobre a prdtica,
culpabilizagio das dificuldades de aprendizagem, instrumentalismo da aprendizagem e cristalizacio
de rotinas como um fim em si mesmas presentes na escola.

3.3 A INSTITUCIONALIZACAO ESCOLAR E SUA CONTRIBUICAO PARA A PRODUCAO DE
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

A institucionalizagdo escolar é um processo da subjetividade social entendido como a
padronizagio das priticas de ensino e de avaliagao da aprendizagem. A institucionalizacio fun-
damenta-se nas rotinas protocolares da escola, evidenciando seu cardter burocrdtico, meritocré-
tico e rotineiro, se assemelhando a uma fabrica. As préticas padronizadas compoem as linhas de
producio de maneira desarticulada e nio refletida. O resultado ¢é a idealizagio da aprendizagem
frente a objetificacio dos sujeitos realizada por meio do apagamento da subjetividade.

A partir dos indicadores produzidos, interpretamos que as dinAmicas subjetivas dos
professores, informantes privilegiados, entravam em tensionamento com a subjetividade social
da escola, gerando sentidos subjetivos de angustia, de inseguranca e de frustragdo. Esses senti-
dos subjetivos produzidos nio se restringiam ao discurso proferido pelos professores, pois nio
encontravam génese no trabalho docente, mas se originavam de esferas da vida diferentes de
cada professor e se atualizavam no momento em que a subjetividade social da escola emergia
gerando um desequilibrio de forgas.
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No caso da professora Lara, isso ficou evidente quando a sua frustragio em relagio as
dificuldades dos alunos na realizagio das tarefas produzidas por ela foi apaziguada no momento
em que as coordenadoras pedagdgicas decidiram usar uma de suas atividades como prova uni-
versal do 4° ano. A professora Lara, entio, aceitou a defesa de que a prova universal qualificaria
os alunos em relacio as suas aprendizagens e dificuldades, justificando, assim, as incapacidades
daqueles que tinham o diagndstico de transtorno de aprendizagem. Depois de tomada essa
decisdo, Lara tentou convencer Nédia de que o contetido ministrado era suficiente para realizar
a prova universal quando Nddia questionou a realizagio do instrumento. Lara afirmou: “Mas
isso a gente jd deu, Nddia! Nao é nenhuma novidade para eles”.

E importante destacarmos que o regime de trabalho do professor Ivan e da professora
Nédia fragilizava suas atuagoes a partir do receio da impossibilidade de renovagio de seus con-
tratos. A instabilidade proveniente desse tipo de regime trabalhista colocava esses professores
em situagio diferente da professora Lara. E curioso, contudo, perceber que mesmo a professora
Lara, que possuia regime de trabalho estdvel, era levada a coadunar com as préticas que confi-
guravam a subjetividade social da escola. Esse elemento, embora diferenciador entre os profes-
sores, reforgou nossa hipétese da institucionalizagio escolar como processo que contribuia para
a produgio de transtornos de aprendizagem.

4 CONCLUSOES

As informagdes construidas na pesquisa apontaram para um processo de institu-
cionalizacio escolar caracterizado como a padronizacio das praticas de ensino e avaliagio da
aprendizagem. A institucionalizagio escolar contribuia para a producio de transtornos, pois as
iniciativas tomadas pela escola para lidar com a nao aprendizagem dos alunos se direcionavam
para a manutengio das suas incapacidades. Por meio de um refinamento cientifico dado pelo
diagndstico clinico, a escola contribuia para o processo de exclusio de alunos que destoavam
das expectativas escolares.

Como perspectiva, o modelo tedrico pode ser utilizado para compreender como o
diagnéstico de transtorno de aprendizagem se integra a subjetividade social da escola em relagao
as dinAmicas de sala de aula, em intervengoes presentes na relagio professor-aluno e associadas
as politicas publicas educacionais, aspectos nao trabalhados nessa investigacio. A generalizagio
do modelo poderd contribuir para a compreensio da escola como organizagao singular que pos-
sui uma subjetividade prépria apesar de, no momento atual, a patologizacao das dificuldades de
aprendizagem ser algo comum entre todas elas (Mitjdns Martinez & Gonzdlez Rey, 2017). Este
estudo, portanto, pode ser um alerta sobre a necessidade de se repensar o formato da escola,
seja voltada a educagio especial ou nao: sua estrutura fisica, sua fungao social e, sobretudo, as
relagbes que se estabelecem em seu interior por meio das préticas que a definem e que susten-
tam sua importincia na sociedade.
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