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MEANINGS OF Poricy, PRACTICES AND INCLUSION IN SPECIAL EDUCATION
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RESUMO: Este texto ancora-se em alguns resultados de pesquisa, em processo de finalizagio, com o objetivo de expor andlises
enderecadas aos sentidos de politica, préticas e inclusio na constituicio de uma hipétese como Educacio Especial Moderna,
captados na Declaracio de Incheon, de 2015, no Marco de A¢io da Educagio 2030, de 2016, e, no caso brasileiro, na Base
Nacional Comum Curricular, de 2018. Na condigio de fontes, a Declaragio, o Marco e a Base procedem a jogos de palavras
que incidem sobre teorizagoes politicas, educacionais e curriculares que, desde finais do século XX e inicio do XXI, priorizam
a subjetivagio das relagoes entre individuos, sociedades e projetos de escolarizagdo. A composicao da subjetivagio alicerca-se no
individuo como ser criativo em potencial, possuidor da subjetividade; trata-se, assim, de um conjunto de caracteristicas individuais
e singulares que, apesar de construidas socialmente, subsidiam certa capacidade singular de julgamento, orientadora das suas
escolhas, da sua racionalidade e das tomadas de posicoes.
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ABSTRACT: This text is anchored in some research results, in the process of being finalized, with the purpose of exposing analyses
addressed to the meanings of policy, practices and inclusion in the constitution of a hypothesis as Modern Special Education,
captured in the 2015 Incheon Declaration, in the 2016 Education 2030 Framework for Action, and, in the Brazilian case, in
the 2018 Common Core State Standards. As sources, the Declaration, the Framework and the Common Core play on words
that focus on political, educational and curricular theorizations which, since the end of the 20" century and the beginning of
21%, have prioritized the subjectivation of the relations between individuals, societies and schooling projects. The composition of
subjectivation is based on the individual as a potential creative being, possessor of subjectivity; thus, it involves a set of individual
and singular characteristics which, despite being socially constructed, support a certain unique capacity for judgment, guiding
choices, rationality and stances.
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1 INTRODUCAO

Este texto ancora-se em alguns resultados de pesquisa® em processo de finalizacio
(Silva, 2021), com a perspectiva de expor andlises enderecadas aos sentidos de politica, prati-
cas e inclusio na constitui¢do de nossa hipdtese como Educagao Especial Moderna, captados
na Declaragio de Incheon, da Organiza¢io das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e
a Cultura ([Unesco], 2015), no Marco de A¢ao da Educacio 2030 (Unesco, 2016) e, no caso
brasileiro, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Ministério da Educacio, 2018),
chamada, aqui, de Base, na condi¢ao de fontes®.
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Realizamos a andlise intercambiando estruturas mentais ou cognitivas elaboradas para
guiar o mundo social, desde os anos 2000 e, especificamente, na Educagio Especial, pela adogao
de um vocabuldrio préprio na identificagio do publico-alvo escolar, protagonizado pela nogio de
inclusio e de diversidade, alicercado em uma semelhanca abstrata aos movimentos que reivindi-
cam o reconhecimento da diferenca, capaz de abstrair-lhe de todos os seus pertencimentos.

A abstragio constitui-se como agente de reconversio de estratégias em um macrocam-
po, o campo das relagoes internacionais, globalizadas. Nesse campo, as fontes eleitas informam,
além de recomendagdes, os jogos de palavras acerca de teorizagdes politicas, educacionais e cur-
riculares, desde finais do século XX e inicio do XXI. Com isso, desencadeia-se uma “obrigagio
moral”, ou uma necessidade de correspondéncia entre os proponentes e o pais, a0 mesmo tempo
que prioriza a subjetivacdo das relagoes entre individuos, sociedades e projetos de escolarizagao.

A composicio da subjetivacio alicerca-se no individuo como ser criativo em po-
tencial, possuidor da subjetividade, pois abarca um conjunto de caracteristicas individuais e
singulares que, apesar de construidas socialmente, lhe fornecem certa capacidade singular de
julgamento, orientadora de suas escolhas, de sua racionalidade e das tomadas de posi¢oes.

O individuo passa a ser identificado por sua biografia, construida na/pela socializa-
G40 e, no caso dos com deficiéncia, por sua histdria, circunscrita a uma Educacio Especial que
parece nao ter sido capaz de interpelar os espagos sociais por onde os individuos interagem,
bem como ser suportada por um habitus’ — individual e um habitus-coletivo (Bourdieu, 1996),
nutridos além dos avangos e retrocessos consagrados do pensamento social ocidental.

O pensamento social ocidental encontra-se consolidado em um mundo social, parti-
cularizado em projetos de escolarizagio, cada vez mais definidos como o lugar de interagio social
entre agentes, mas ocupado por agentes determinados pelo conjunto de capitais detidos (capital
econdmico, social, cultural), que forma os trunfos simbdlicos no espago social (Bourdieu, 1996).

Retraduzimos o espago em um espaco intermediado por aquilo que, nos limites deste
texto, tomamos como trunfos, quais sejam, as disposi¢oes do ensinar e do aprender suportadas,
nas nossas fontes, como instrumentais, a0 que chamamos de modernidade na/da Educagio
Especial. Isso porque essas disposicoes se assentam no desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades, a0 mesmo tempo em que sdo informadas pela manutengio de préiticas dependentes
de pedagogias centradas na “autoridade dos procedimentos e atividades” formatados na crenga
em adaptagoes, adequagoes e flexibilizagoes.

As adaptagoes sdo organizadas pelo reforco do aprendizado individual, sob uma 16-
gica de compensacio quantitativa, delineada pela resposta as dificuldades manifestadas pelas
dreas de deficiéncia; adequagoes compreendidas como um conjunto de modificagdes do plane-
jamento, objetivos, atividades e formas de avaliagio no curriculo como um todo, ou em aspec-
tos dele, para acomodar estudantes com deficiéncia; e flexibilizagoes voltadas as adequacoes de
objetivos, 2 adogio de metodologias alternativas de ensino, ao redimensionamento do tempo
e espago escolar, entre outros aspectos, para que esses alunos exer¢am o direito de aprender em
igualdade de oportunidades e de condigoes.

> Elemento gerador de préticas, tendo como ponto de partida a dicotomia agente social (individuo) e sociedade (estruturas
estruturadas e estruturas estruturantes), em uma relacio dialética entre interioridade e exterioridade (Bourdieu, 2008).
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Imersas na crenca, reconhecidas como formas de violéncia simbélica, as adaptacoes
situam a cumplicidade da Educagio Especial com a aposta na fabricagio das biografias reque-
ridas, respaldadas por competéncias e habilidades, que tornem possivel a alocagao social des-
ses individuos segundo os discursos dominantes, legitimamente reconhecidos.

Tais discursos sdo projetados em um mercado académico-cientifico, corporificado no
volume e na estrutura de capitais, funcionalizado na condi¢ao moderna de inclusdo, por meio
de modalidade de ensino, que perpassa por todos os segmentos da escolarizagao (da Educacio
Infantil ao Ensino Superior), responsdvel pela realizagio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), constituido como recurso e servico, particularmente no caso brasileiro.

Os locutores desprovidos de competéncia legitima se encontram de fato excluidos dos universos
sociais onde ela ¢ exigida, ou entdo, se veem condenados ao siléncio. Por conseguinte, o que ¢
raro nio ¢ a capacidade de falar, inscrita no patriménio biolégico, universal e, portanto, essen-
cialmente nao distintivo, mas sim a competéncia necesséria para falar a lingua legitima, que, por

depender do patriménio social, retraduz distingdes sociais na légica propriamente simbélica
dos desvios diferenciais ou, numa palavra, da distingao. (Bourdieu, 1996, p. 42)

Assim, urge a necessidade da interpretagio e do enfrentamento dessa forma de mo-
dernidade, que nos parece de uma matriz epistemoldgica e que estd a constituir-se, mesmo
que incompativel com os ideais da inclusao e da equidade (Ball & Collet-Sabé, 2022). Para
tanto, este texto estd organizado, além destas notas, em duas partes. Na primeira, estdo regis-
tradas nossas andlises e reflexdes sobre os sentidos de politica, praticas e inclusio, relacionadas
a constituicao diferenciada e suas repercussoes no campo da Educacio Especial, suportando a
modernidade da hipétese. Na segunda, referenciada pelas fontes, incursionamos pela légica do
predominio discursivo sobre teorizagdes politicas, educacionais e curriculares que, desde finais
do século XX e inicio do XXI, informam a Educagao Especial Moderna.

2 METODO

Este estudo utiliza o sistema de pensamento bourdieusiano, que se concentra nas re-
lagoes entre poder, cultura e desigualdade social, aproximado da producio discursiva, particu-
larizada, aqui, nas fontes eleitas. Isso porque elas colocam em curso, para a Educa¢io Especial,
mudangas de orientacdo, de organizacio e de proposi¢io de formagio como caracteristica do
exercicio de produgao ideoldgica.

E uma produgio imersa em relagoes de forgas simbdlicas, constitutivas do mercado
linguistico, capazes de informar o sistema de simbolos, cédigos de comunicacio e interacio,
g g ¢ ¢

por onde apreendemos os sentidos em projegao.

2.1 SENTIDOS DE POLITICA, PRATICAS E INCLUSAO “JOGADOS” NO CAMPO DA Epucacio
EspEciAL

Utilizamos, aqui, o jogo, por reconhecé-lo como atividade coletiva que existe e se
perpetua pela contribuicio conjunta e, diante disso, pelo investimento que carrega, que diz res-
peito a uma parte essencial do ser humano e de seu ser social. Cada jogo tem seu investimento
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emocional e, na forma como o apreendemos, porta a energia simbdlica, que nos parece o mais
forte incentivador dos produtos humanos.

Esse incentivo, no campo da Educacio Especial, se encontra no jogo com as redes
de relagoes entre posigoes objetivas, cujos sentidos de politica, préticas e inclusio estao imersos
nas estruturas sociais a partir de conceitos-chave, vistos como reforcadores do encontro das
tramas légicas, ou problemdticas, que evidenciam a presenca de uma estrutura subjacente ao
social. Isso ocorre entre a apreensio e a evidéncia, aceitando a existéncia de estruturas objetivas,
independentes da consciéncia e da vontade dos agentes. Essa independéncia estd relativamente
presente nos sentidos de politica, uma vez que, em sua génese, 0 tempo e o0 espago estavam de-
terminados pela/para a iluminagio do soberano e do regime, isto ¢, da monarquia. Na sequén-
cia, com a queda dos regimes mondrquicos, aproximou-se do Estado, no contexto da formagio
dos Estados nacionais.

Tal génese, segundo Rémond (2003), garante a politica maior atengao as relacoes de
poder estatais e demonstra o peso que suas decisdes tém no cotidiano das pessoas, bem como a
forma como as enfrentam, percebem as aliangas e analisam as consequéncias envoltas na arena
da politica. Decorre dessa arena o registro de que, pela passagem por essas decisoes, se constitui
a crise da economia liberal, quando o Estado é chamado a intervengao, mesmo que diante da
alteracdo da sua capacidade de influéncia.

Acresce-se, a isso, a ampliacio dos dominios do Estado, principalmente pelas dreas
de atuagdo em que passa a ter, como fungio, a gestdo de politicas ptblicas como a educagio, a
satde e a cultura. Tal ampliagdo nos remete a informacio de que “o politico nio refere as ver-
dadeiras realidades, quando ele tem por objeto geri-las” (Rémond, 2003, p. 22), esbarrando no
que Bourdieu (2002) nomina como “ilusao racionalista”.

Essa ilusao orienta formas de pensar a politica, distanciadas dos sentidos incorpo-
rados em parte dos discursos, presentes nas fontes, imersos em situagdes ideais de justica, de
existéncia, de didlogo préprios “de como deviamos pensar o mundo em que estamos imersos”.

Sao situagoes ideais, que rejeitamos, pelo afastamento da politica como fend6meno
histérico-social, unicamente produto das acoes do Estado, suas agéncias® e instituigoes’, ende-
recadas aos individuos a partir de uma l6gica segundo a qual as agdes devem ser procuradas na
racionalidade dos agentes. A rejeigao encontra eco na incorporagio das formagoes de sentido
como tributdrias das suas condigoes de producio, resultantes de constrangimentos estruturais.

Deriva desses constrangimentos a nossa imersao nos sentidos de préticas, posiciona-
dos no campo educativo, pelo distanciamento dos modos de perceber, de sentir, de fazer, de
pensar, que nos levam a agir de determinada forma em uma circunstincia dada, imersas em
restrigoes inculcadas e aceitas. Ou mesmo pela falta de indicios para o estabelecimento da re-
lagio imediata entre o papel dos projetos de escolarizacio, da reprodugio e da legitimagao das
desigualdades sociais no contexto do capitalismo.

¢ Forjada na percepgio de agentes sociais dotados de alta autonomia e isentos de condicionamentos objetivos 4 sua agio (Bourdieu, 2000).

7 Sistema hierarquizado de poder e privilégio, determinado tanto pelas relagoes materiais ¢/ou econdmicas (saldrio, renda) como
pelas relagoes simbélicas (status) e/ou culturais (escolarizagio) entre os individuos (Bourdieu, 2000).
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O imediatismo ¢ informado, também, pela observagio acerca da devolugao das re-
gras, em forma de acoes prdticas, em sintonia com o habitus do individuo, onde reside a criati-
vidade do agente diante da sociedade. Tal criatividade ¢ substituida pela necessidade de respon-
der ao aprender a fazer (Delors, 2010), referido essencialmente na aplicagao dos conhecimentos
tedricos em praticos.

Sdo aqueles mesmos conhecimentos, problematizados em seus sentidos politicos,
imersos em constrangimentos estruturais. Em relacdo a2 Educagao Especial e suas préticas, es-
ses constrangimentos alimentam-se de (des)encontros de perspectivas de escolariza¢io, de um
lado, incorporados em pressupostos tedricos sobre desvantagens educacionais dos individuos
(seus pais e comunidades), centrados na deficiéncia perpassada pela marginalidade socioecond-
mica e cultural e, de outro, na defesa de que a desigualdade ¢ desencadeada por caracteristicas
associadas a politicas e 2 institui¢do escolar (discriminagio institucional).

No reconhecimento desses lados, por forca da necessidade de leitura da complexida-
de do mundo social, tendo como ferramenta cientifica as “praticas” das agoes humanas, recorre-
mos a praxiologia (Bourdieu, 2000). Nessa condicio, a praxiologia apreende a pritica humana
no encontro do habitus com o campo, levando o agente social a desenvolver um senso prético.
Em sintese, acontece em um contexto de continua luta para a significagdo e a ressignificagao da
“verdade”, ou da doxa.

Usando-a, aqui, identificamos contetdos dos/nos sentidos de inclusio, que perpas-
sam pela mudanca de paradigmas, pela reformulacio das agoes politicas e pela necessidade de
se repensarem os projetos de socializagao, uma vez que expressam condicionamentos mate-
riais e simbélicos que agem sobre nés (sociedade e individuos) em uma complexa relagao de
interdependéncia.

A par disso, as formas de inclusio derivadas desses contetidos estdo projetadas para
uma nova sociedade, justa (meritocrdtica), moderna (centrada na razio e nos conhecimentos
cientificos) e democrdtica (fundamentada na autonomia individual). Essas proje¢oes respon-
dem pela pressuposi¢io de uma relagio dialética entre sujeito e sociedade, de relagio de mao
dupla entre habitus individual e a estrutura de um campo, socialmente determinado. As agées,
os comportamentos, as escolhas ou as aspira¢oes individuais nao derivam de célculos ou plane-
jamentos; sdo, antes, produtos da relagio entre um habitus e as pressoes e os estimulos de uma
conjuntura (Setton, 2002), vista como suporte a inclusio social e/ou escolar e, provavelmente,
no campo educativo. Segundo Bourdieu (1998), provavelmente é

por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar como um fator de
mobilidade social, segundo a ideologia da escola libertadora, quando, ao contrdrio, tudo tende
a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece a aparéncia

de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado
como dom natural. (p. 41)

Salientamos que essa aparéncia e esse tratamento sio plenamente atendidos por quem
se encontra previamente socializado nesses mesmos valores. Dai o poder simbdlico de o capital
econdmico ainda exercer, por meio do Estado, das agéncias e das institui¢oes, considerdvel
poder para espalhar os sentidos de politicas, prdticas e inclusao pela sociedade, ou projetos de
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escolarizacdo, o que visibiliza possibilidades de acesso a cargos, empregos e vagas nas universi-
dades — por meio das cotas —, como capazes de reduzir as desigualdades que acometem grupos
minoritdrios/segregados/beneficiados.

Em conjunto, os sentidos nio s repéem a necessidade do enfrentamento da moder-
nidade, mas nos coloca diante das defesas de Touraine (1994) e das atuais, trazidas por Bauman
(2007), por acentuarem a ascensio do individuo na sociedade como uma de suas marcas. Tais
defesas transitam entre o reconhecimento de que nio se trata da “pura mudanga, sucessio
de acontecimentos, ela ¢ difusao dos produtos da atividade racional, cientifica, tecnoldgica,
administrativa” (Touraine, 1994, p. 17) e, diante disso, “tendo derretido tudo que era sélido
e profanado tudo que era sagrado, [...] introduziu a era da permanente desarmonia entre as
necessidades e as capacidades” (Bauman, 2008, p. 79).

A modernidade, em sentido amplo, distingue o presente do passado pela variedade
das profundas rupturas que gera, projetando o padrio de sociabilidade em torno de “trés pilares
fundamentais”, a saber: diferenciacdo/complexificacio social, secularizacio e separagio entre
publico e privado (Tavolaro, 2005). Esses pilares sio impostos sobre algumas premissas, entre
elas: a secularizagio das instituigoes e da sociedade, a énfase na racionaliza¢io e na procura do
novo, a tecnologia, a emergéncia do individuo (e do individualismo), um mercado competitivo
e um Estado centralizado.

Dos pilares as premissas, compreendemos que a modernidade se encontra na edi-
ficacio do que estamos chamando de Educagio Especial Moderna, inserida na dindmica da
revolugio cientifico-tecnolégica, cada vez mais competitiva, em constante busca de novos con-
sumidores e da intensificacio do individualismo. Tal inser¢io é operada com a Declaracio
(Unesco, 2015), informada pelo Marco (Unesco, 2016) e fomentada pela Base (Ministério
da Educagao, 2018), com pauta nas articulagdes entre politica, praticas determinantes para a
inclusio, a igualdade e a qualidade em favor das aprendizagens ao longo da vida para todos. As
articulagoes carregam uma espécie de ambigao politica, que faz das aprendizagens a base dos
desenvolvimentos social e econdmico, propostas como aquisi¢io de competéncias e habilidades
que tornem possiveis o funcionamento e a intera¢io de todos com o mundo ao seu redor.

Nesse “todos” reside a abordagem moderna dessa educagio, capaz de essencializar
e concentrar-se nas dificuldades em relagio ao padrio escolar, reposicionando medidas espe-
cificas de apoio e adotando uma abordagem universalista, cujas praticas dizem considerar as
capacidades dos sistemas escolares de serem acessiveis e de oferecerem, portanto, uma visdo
ampliada dos publicos escolares.

3 Discussio

Interessa-nos, aqui, retratar a hipdtese da Educagao Especial Moderna, tornada uma
estratégia educacional, também orientada pela oportunidade de os individuos com deficiéncia
explorarem seus préprios modos de pensar, fazer e ser, orientados efetivamente para um fim
pré-especificado.

Esse fim estd informado nas fontes compulsadas (Declaragao, Marco e Base). Para
analisd-lo, entendemo-lo submetido a ideologia de uma comunidade cientifica, de autores des-
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conhecidos®, cujos principios se pautam na produgio de projetos de escolariza¢io construidos
na meritocracia, centrados na razao [do mercado], nos conhecimentos cientificos e na autono-
mia individual.

No funcionamento dessa ideologia, apreendemos os sentidos como produtos histéri-
cos, a0 mesmo tempo que desconstruidos diante das coer¢oes e dos controles do mundo social,
responsdveis pela secundarizagio das formas distintas e particularizadas, especificamente do
campo da Educacio Especial, com suas regras e regularidades. Desconstrugao e secundarizacio
mantidas na Declara¢io (Unesco, 2015), ao registrar o seguinte compromisso:

em cardter de urgéncia, com uma agenda de educagio tnica e renovada, que seja holistica, ou-
sada e ambiciosa, que nio deixe ninguém para trds. Essa nova visdo ¢ inteiramente captada pelo

ODS 4 “Assegurar a educagio inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” e suas metas correspondentes. (p. 1)

Sob a perspectiva dessa agenda, fundada na urgéncia e na promocio de oportunida-
des, assistimos 2 imposigao da presenca do finalismo, contrdrio & prépria estrutura do campo,
definida pelo estado de relagdes de forca entre os protagonistas em luta — individuos ou insti-
tuigoes — e pela estrutura da distribuicio do capital especifico.

A distribui¢do também ¢ singularizada no sentido de inclusdo, ajustado ao de equi-
dade, considerados alicerces de uma agenda de educacio transformadora, com a funcio de
“enfrentar todas as formas de exclusio e marginaliza¢io, bem como disparidades e desigualda-
des no acesso, na participagdo e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educacio
deverd ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos” [Declaragao]

(Unesco, 2015, p. 3)

Entre o enfrentamento e o cumprimento, reclamamos que a estrutura da distribui-
¢ao do capital especifico se encontra subsumida na base das transformagdes do préprio campo
e se manifesta, por sua vez, por intermédio de estratégias de conservacio ou de subversao da
estrutura que ela mesma produz (Bourdieu, 2008). Isso porque nio se considera que as possi-
bilidades de transformagio variam de acordo com a posigao ocupada pelos agentes e, portanto,
estdo distantes da proposi¢ao de uma educagao de qualidade que promova

criatividade e conhecimento e também assegura a aquisi¢ao de habilidades bésicas em alfabetiza-
G40 e matemdtica, bem como habilidades analiticas e de resolucio de problemas, habilidades de
alto nivel cognitivo e habilidades interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve habilidades,
valores e atitudes que permitem aos cidadios levar vidas sauddveis e plenas, tomar decisées cons-

cientes e responder a desafios locais e globais por meio da educagio para o desenvolvimento sus-

tentdvel (EDS) e da educacio para a cidadania global (ECG) [Declaragao]. (Unesco, 2015, p. 4)

As acep¢oes EDS e ECG, centrais no Marco (Unesco, 2016), sao acrescidas de enfo-
ques estratégicos que preveem o fortalecimento de politicas, planos, legislagoes e sistemas para
a promogio dessas educacoes como meio de inclusdo, voltadas aos paises membros, mesmo
aqueles em situacio de emergéncia, até 2030.

8 Formado por grupos que constituem a dinimica constante da politica.
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A par disso, os objetivos globais voltam-se ao resguardo de uma educagao primdria
e secunddria completa, gratuita, justa e de qualidade, preparadora de todas as criangas, ja na
primeira infincia, para a educagao ao longo de toda a vida. Depreendemos, desse resguardo e
preparo, certa conexao com a Declaragao (Unesco, 2015), na manutengao dos sentidos de po-
litica, revestidos das agdes e das estratégias combinadas para materializd-las, a0 mesmo tempo
que limitados aos programas nominados de transferéncia de renda, de oferta de merenda, de
satde, de transporte e de distribui¢io de materiais diddticos.

Para dar forma a esses programas, sio chamados governos e parceiros, de um lado,
para instituirem planejamentos e ambientes sensiveis 4 garantia da oferta de educagao gratuita
e da remocio de barreiras (relacionadas a custos) e, de outro, para a formagio de professores e
o monitoramento dos curriculos, com o intuito de que o ensino e a aprendizagem causem o
mesmo impacto.

Governos e parceiros sao idealizados como formuladores de politicas para o campo
educativo e, nesse contexto, educagio como prética, adequadamente financiada, por parcerias
robustas para a garantia do direito as aprendizagens. Contudo, na formulagio das parcerias,
constatamos a presenca dos sentidos em conjunto, na proposi¢io de metas especificas, men-
surdveis e aplicdveis globalmente, traduzidas como metas locais, por meio de parcerias e de
financiamentos das partes interessadas, sendo necessdrio “estabelecer padroes de exceléncia in-
termedidrios adequados, por meio de um processo inclusivo, com total transparéncia e respon-
sabilizacdo, de forma a engajar todos os parceiros, para que o governo assuma a lideranga e haja
um entendimento comum” [Declaracio] (Unesco, 2015, p. 12).

Tal entendimento se restringe a um modo de conhecimento teérico do mundo social,
para nés erguido sobre distanciamentos estratégicos da percep¢io das dicotdmicas estruturas
da realidade, traduzidas pelos jogos de interesses entre governos e parceiros, produtos de con-
dicionamentos. Os condicionamentos estdo informados pelo fim pré-especificado, formatado
na tentativa de ajustamento a estrutura social existente, sempre remetendo a toda e qualquer
busca de justica, de equidade e de inclusao como parte da reducio das desigualdades, mas sem
alterar a sua estrutura geradora.

Nessa remessa, identificamos que o crescimento educacional, gerador de individuos
mais conscientes politicamente, de um lado, responde a posse de préticas mais qualificadas e
avangadas moralmente e, de outro, é fomentado por habilidades e competéncias. Para a quali-
ficacdo e o avango, as préticas encontram-se sob a perspectiva do que serd ensinado, de forma
que os itens aprendidos tenham fungio para a vida, que possam ser utilizados de imediato ou
em situagoes futuras do cotidiano e que estejam vinculados ao aumento do modo de funcio-
namento no meio onde se vive. As habilidades e as competéncias identificam-se em como se
processa o tempo, como se dd o amadurecimento das estruturas cognitivas e como elas sio
potencialmente trabalhadas.

Dito de outra forma, a diferenciacio e a complexificacio social sio asseguradas em
modos alternativos de educagio e aprendizagens, com o reconhecimento e o crédito do Estado,
voltados 4 garantia da flexibilidade, desde a oferta de educagao gratuita até a modificagio da
forma de definir padroes e revisar curriculos.
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Nesse trajeto entre a oferta e a modificagio, deparamo-nos com a Base (Ministério
da Educacio, 2018), operadora dos sentidos, justificada na necessidade de atualizar os conheci-
mentos formativos a que todos tém direito de acesso, ou seja, contetidos da subjetivacio.

Um ensino de qualidade, que busca formar cidadaos capazes de interferir criticamente na rea-
lidade para transformé-la, deve também contemplar o desenvolvimento de capacidades que
possibilitem adaptagées as complexas condi¢des e alternativas de trabalho que temos hoje
e a lidar com a rapidez na producao e na circulagio de novos conhecimentos e informa-
¢bes, que tém sido avassaladores e crescentes. (Ministério da Educacio, 1997, p. 34, énfase
adicionada)

Para o acesso a eles, o espaco escolar e o espaco social sio construgoes, de tal modo
que os agentes, ou os grupos, sejam distribuidos em func¢io de sua posi¢io, ampliadas e parti-
cularizadas de acordo com os dois principios de diferenciagio que, em sociedades mais desen-
volvidas, sdo, sem duvida, os mais eficientes, isto ¢, o capital econdémico e o capital cultural.

Esses capitais passam a ser orientadores das escolhas, da racionalidade e das toma-
das de posi¢oes, tanto daqueles que se diferenciam como daqueles que querem se diferenciar,
pressupondo, por préticas discursivas, a interagdo entre os agentes, sua histéria de vida e seu
dispositivo cognitivo, formadores de visées de mundo, preferéncias e gostos. Contudo, essa
interagao dd lugar a redugdo dos agentes ao dominio de algo que é exteriorizado a eles, sob a
forma de comportamento e, especificamente, como contetdo.

Tal exterioriza¢io responde, também, aos direitos de acesso aos conhecimentos for-
mativos como de todos e para todos, configurados, portanto, em individuais e universais, vei-
culados como forma de garantia das lutas por reconhecimento. Lutas que reputamos como
parte fundamental da vida social, mas nas quais identificamos que o que estd em jogo ainda
perpassa pelo acimulo de alguma forma de capital, reposicionando a 16gica da reprodugio,
com o seu reconhecido poder de preservagao.

Desse reconhecimento, opera-se o desenvolvimento dos sistemas de avaliagoes, para
avaliar resultados de aprendizagens, por meio da modificacio e da regulamentacio de legis-
lagoes, curriculos de projetos de escolariza¢io e formagao de professores para tais projetos,
fazendo surgir a figura do Estado-educador, indicando que governos e partes interessadas de-
vem atuar juntos no planejamento e na execu¢io das metas. Essas metas encontram-se na con-
figuracao da Base (Ministério da Educacio, 2018), informadas desde a responsabilidade pelo
monitoramento, em aten¢io a construgao de mecanismos efetivos de responsabilizagao junto a
sociedade civil [Declaracio] (Unesco, 2015).

A Declaracio (Unesco, 2015), o Marco (Unesco, 2016) e a Base (Ministério da
Educacio, 2018) evidenciam a responsabilizagio como marcador simbdlico que expressa dis-
tingao (Bourdieu, 1979), mostrada quando expressa a cultura dominante que, por sua vez,
contribui para a integragio real da classe dominante, por meio do habitus, assegurando a co-
municacio imediata entre todos os seus membros e os distinguindo das demais classes sociais.

Sob essa perspectiva, a Educagao Especial Moderna vem se desenhando na mesma
esteira da educacio transformadora, respondendo ao reconhecimento das desigualdades estru-
turais endémicas, da escola e da sociedade, perpetuadas na exclusdo e no aumento da vulnera-
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bilidade de determinados grupos populacionais, entre eles os com deficiéncia, dotando, para
concretizar esse propésito, as mesmas ferramentas questiondveis.

Essas ferramentas, ao longo do tempo, transitam entre os principios presentes nos
didlogos com o campo educativo, em uma espécie de secularizagio, circunscritas as bases di-
ddticas e organizativas do curriculo, nos niveis organizacional e pedagdgico. No primeiro, ob-
jetificados na diferenciagao dos patamares de exigéncia dentro de um mesmo curriculo e, no
segundo, nas diferenciagdes de estratégias, percursos e modos de organizagio do trabalho de
ensinar e aprender em face das aprendizagens comuns.

Em suma, independentemente dos motivos que se encontrem na sua origem, pra-
ticamente essas ferramentas insistem no reconhecimento de que os fatores limitadores do de-
senvolvimento da “antiga” Educagao Especial estao sendo enfrentados na Educagao Especial
Moderna. Vemos essa insisténcia remetida a existéncia de um campo de poder, na construgao
de um conhecimento racional da dominacio, por meio da relagio entre as instituigoes de
educacio, os governos e os grandes parceiros, tracando suas caracteristicas diante das defesas
trazidas pelas fontes.

Exatamente nesse campo do poder, 0s custos emocionais e vivenciais de uma histéria
constituida em um mundo social conhecido desaparecem diante de todo o aparato institucio-
nal imposto na/pela legitimidade e forca social (instituigoes, agéncias, parceiros, governos etc.),
que desempenham papel crucial na formagao de agentes singulares que atuarao em um projeto
de sociedade, também singular.

Esse valor, estimado pela forca social, entra em confronto com questdes publicas para
a coletividade e as preocupagdes dos individuos em nossa época e, no caso da Educacio Especial
Moderna, compromete-se com o entrelagamento entre os aspectos de ordem politica (modelo
social) e os que compdem a vida do sujeito com deficiéncia, tornando efetivas as requisi¢oes da
promogio da cria¢io de mercados de “oportunidades de aprendizagem” (Pronko, 2022).

Tais mercados se tornam sofisticados por sistemas discursivos, ancorados na revo-

lugdo cientifico-tecnoldgica, operada na superagio da separagio entre o publico (Estado) e o

privado (parceiros), enfatizando uma educagao transformadora, que nio deixe ninguém para

trds. Educacio introdutora da l6gica dessa modernidade, em que se tenta ocultar a ideologia,

mas que se compromete, de forma intencional ou nao, com as enunciagoes dialégicas, presentes
nas fontes compulsadas. Para Bourdieu (2008),

embora seja legitimo tratar as relagdes sociais — e as proprias relagoes de dominacio — como

interagdes simbdlicas, isto é, como relagdes de comunicagio que implicam conhecimento ¢ o

feCOnheCiantO, nao se deVC CSunCCr que as trocas lingufsticas - [Cla?()es de Comunicagéo por

exceléncia — sio também relagées de poder simbélico onde se atualizam as relagoes de forca entre

os locutores ou seus respectivos grupos. Em suma, ¢ preciso superar a alternativa comum entre
economicismo e o culturalismo, para tentar elaborar uma economia das trocas simbélicas. (p. 24)

A economia ¢ suportada, quase sistematicamente, por uma espécie de transcendental
histérico comum, que se torna imanente a todos os seus “agentes”, ao cabo de um longo processo
de incorporagao, instituindo e inculcando formas simbdlicas comuns de pensamento, contextos
sociais da percep¢do, do entendimento ou da meméria, formas educativas e sociais de classifica-
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¢do, na dindmica de um mundo social voltado a concorréncia, com novos consumidores saidos do
individualismo, ditos comprometidos com a heterogeneidade e as diferencas culturais.

Trata-se de uma suposta visio renovada e ampliada, em ligagdo estreita com praticar
uma educagio para todos, enfatizada pela criacio das proprias categorias, nogdes e termos por
meio dos quais se nomeiam a sociedade e 0 mundo. Nio se trata apenas de identificar e tornar
visivel o processo pelo qual se cria a “modernidade”, que acaba por tomar impossivel pensar e
nominar outras “ideologias”, no plano da qualificagio, de dominios educativos alargados, do
emprego, da protego social, quando nio alcancamos o exercicio das fungées distributivas e
redistributivas.

4 CONCLUSOES

Resta-nos, agora, estabelecer algumas reflexées, na condigao de notas, no exercicio de
sintese das andlises enderecadas aos sentidos de politica, praticas e inclusio na constituicio de
nossa hipétese como Educacio Especial Moderna.

No final do século XX, o campo educativo reorientou-se a partir de principios regis-
trados em Relatérios, Declaracoes, Leis, Decretos e, obviamente, curriculos oficiais, transfor-
mando profundamente o capitalismo, as sociedades e seus projetos educativos. Pouco depois
dessas transformagées, fomos iniciados na imersao em propostas e ideias de modernizagio da
educagio, visiveis nos registros nominados, por meio da politica e das praticas, mesmo diante
de debates sobre as complexas relagoes entre os capitais, as lutas pela autoridade cientifica e, em
destaque, para a rede de ligagoes estruturais e funcionais que entrelaga os projetos de escolariza-
¢ao as estratégias de manutengio de posigoes de prestigio no jogo (Bourdieu, 2008).

Esse entrelacamento se encontra objetivado nas institui¢des ou nos individuos, cujo
interesse se dd como o investimento em um jogo, criado e reforcado simultaneamente pelo
préprio jogo. Quanto ao prestigio é retratado na racionalizagio e na procura do novo, na tecno-
logia, na emergéncia do individuo (e do individualismo), no mercado competitivo, delineado
pelo Estado, as agéncias ¢ as instituigoes que contribuem para a reprodugio dos instrumentos
de construgio da realidade social, regulando préticas e impondo classificagao.

Entao, como nesse cendrio a Educagao Especial se moderniza, basta a entendermos
aproximada, nas andlises precedentes, das estruturas cognitivas incorporadas, legitimadas em atos
de unido dos sentidos investigados, ou na separagio dos quesitos para o alcance do fim pré-
-especificado. Os quesitos refletem-se na constitui¢ao da educacio inclusiva, que surge sem a
investigacdo profunda das permanéncias e das rupturas dentro do campo educativo e dos espagos
sociais, impondo mudangas nas maneiras de fazer e de reconhecer poder e capital simbdlicos.

Parte da educacio inclusiva, proposta como transformadora, resulta do cruzamen-
to dos sentidos de politica e préticas, mas, indiscutivelmente, a inclusio, alcada a orientacio
nacional oficial, responde as exigéncias do setor produtivo e as demandas da maioria diversa,
dissimulando a dominagio e ocultando a presenca do particular.

Quando vista além daquilo que se encontra na superficie, a Educa¢io Especial
Moderna, sinénimo de educagio inclusiva, nio estaria informada apenas pelo potencial da
transformagao, ou mesmo do fim pré-estabelecido, subsumidos aos processos de escolarizacio
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(acesso, inclusio, permanéncia, enfrentamento e redugio da evasio) e de escolaridade (distri-
buicio menos injusta de conhecimentos cientificos).

Nio se trata apenas de reconhecer a educagio inclusiva como “a” modernidade da
Educacio Especial, tampouco problematizd-la, mas, sim, de reconhecer que, na estrutura social
vigente e em seus processos produtivos, a Educacio Especial nao pode ser justificada, uma vez
que, relativizando sua capacidade de apreender a totalidade dos sentidos, torna a educagio para
todos insustentdvel.

Por fim, a modernidade nio é inexordvel na sua trajetéria de desenvolvimento, e os sen-
tidos comprovam como estes estdo longe de serem lineares. Ao considerarmos as estruturas estru-
turantes e estruturadas, permitimo-nos compreender como a reprodugio e a mudanga social tém
lugar em distintos espago/tempo e que tendéncias precisam ser analisadas, como aqui fizemos.
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