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RESUMO: Nas tltimas décadas, as politicas educacionais brasileiras tém ensejado as interfaces da Educagio Especial e da Educagio
do Campo. Diante dos desafios politico-pedagdgicos e epistemoldgicos, a Rede Educagio Especial dos Campos foi constituida,
envolvendo pesquisadores de diferentes regides e institui¢oes do Brasil. A partir de recorte de uma pesquisa mais ampla, este artigo
analisa as politicas de Educacgio Especial do/no Campo dos sistemas estaduais de ensino de Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e
Pard, de modo a evidenciar distanciamentos e aproximagées nas propostas dessas unidades federativas relacionadas a escolarizagio
de estudantes camponeses publico da Educagio Especial. Os caminhos metodoldgicos contemplaram o levantamento e a andlise
de normativas estaduais e de microdados do Censo Escolar da Educagio Bisica. Os resultados revelaram que, por um lado, as
previsoes textuais dos estados distanciam-se quanto 4 abordagem das interfaces da Educagio Especial do/no Campo; e, por outro
lado, os fragmentos da realidade expressos nos microdados do Censo Escolar aproximam-se para indicar a auséncia/precariedade de
acessibilidade e de salas de recursos multifuncionais nas escolas estaduais dos territérios camponeses sul-mato-grossenses, mineiros
e paraenses.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial. Educagio no Campo. Diretrizes da politica educacional.

ABSTRACT: In recent decades, Brazilian education policies have fostered interfaces between Special Education and Rural
Education. Faced with political-pedagogical and epistemological challenges, the Rede Educagio Especial dos Campos [Rural Special
Education Network] was established, involving researchers from different regions and institutions in Brazil. As part of a broader
research project, this article aims to analyze the Special Education in and of Rural Areas policies of the state education systems
of Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, and Par4, Brazil, in order to highlight differences and similarities in the proposals of these
federative units regarding the schooling of peasant students in Special Education. The results revealed that, on the one hand, the
textual provisions of the states differ in their approach to the interfaces of Special Education in and of Rural Areas; on the other
hand, the fragments of reality expressed in the School Census microdata converge to indicate the absence/poor availability of
accessibility resources and multifunctional resource rooms in state schools located in the peasant territories of Mato Grosso do
Sul, Minas Gerais, and Para.
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1 INTRODUCAO
Desde a década de 1940, tém-se registros de Helena Antipoff relacionados as a¢oes

educacionais voltadas para o trabalho, para os denominados “excepcionais orginicos”, na
Fazenda do Rosdrio, em Ibirité, Minas Gerais (Rafante, 2011). Além disso, na década de 1960,
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o convénio firmado entre a Campanha Nacional de Educa¢io Rural e a Campanha Nacional
de Educagao de Cegos almejou formar o “cego rural” para o trabalho agropecudrio (Cardoso
& Martinez, 2019). Entretanto, apesar da realizagio de acoes oficiais e privadas isoladas, até a
Constituigio Federal de 1988 a educagio escolar das pessoas com deficiéncia e dos povos do
campo sequer era reconhecida como um direito social (Caiado & Meletti, 2011), mas como
benesse, assistencialismo e clientelismo — situagdes que ainda persistem e atuam na violagio do
direito a escolarizagao desses grupos.

A politica educacional brasileira, na década de 1990, aderiu s reformas educacionais
sob a influéncia dos organismos multilaterais, que adentraram com o discurso da ideologia
neoliberal (Shiroma et al., 2005). A partir disso, houve uma propagacio de documentos pelo
Ministério da Educacio (MEC) brasileiro, alinhados as tramas discursivas de uma educagio
para todos, com efeitos nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino.

Nos anos 2000, no bojo das politicas educacionais brasileiras em prol da diversidade,
atravessadas pelas influéncias neoliberais e reivindicagoes de movimentos sociais, as modalida-
des de Educacio Especial e de Educagio do Campo passaram a ter diretrizes proprias, cujos
sentidos transitam entre a democratizagio do direito a educagio e o atendimento as especifici-
dades dos estudantes no processo de escolariza¢io (Nozu, 2017).

Nesse cendrio, a Educa¢ao Especial brasileira incorporou uma perspectiva inclusi-
va, exortando a realizagio das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao — definidos como publico da Educagio
Especial — nas classes comuns da rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional
especializado (AEE), com o objetivo de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas”, conforme aponta a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (Ministério da Educagao, 2008, p. 10).

Por sua vez, a Educacio do Campo, ao processar rupturas com a educago rural,
constitui-se um movimento que “visa incidir sobre a politica de educagio desde os interesses
sociais das comunidades camponesas” (Caldart, 2012, p. 257). Nessa dire¢ao, defende-se uma
Educagio no Campo — no lugar onde vivem os povos do campo — e uma Educacio do Campo
— com uma proposta pedagégica vinculada as culturas, formas de vida e necessidades dos povos

do campo (Caldart, 2012).

As interfaces da Educacio Especial e da Educagao do Campo na documentagao po-
litico-normativa federal foram explicitadas, inicialmente, em 2002, pelo Conselho Nacional
de Educacio e pela Cimara de Educacio Bdsica (CNE/CEB), com as Diretrizes Operacionais
para a Educacio Bésica em Escolas do Campo (Resolugaio CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002), que orientaram, dentre outras acdes, os projetos institucionais das escolas do campo a
observarem as diretrizes vigentes para a Educacio Especial

Em janeiro de 2008, a PNEEPEI, em suas diretrizes, recomendou que “a interface da
educagao especial na educagio indigena, do campo e quilombola deve assegurar que os recur-
sos, servigos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos” (Ministério da Educagio, 2008,
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p- 10). Trata-se de relevante orientagdo da PNEEPEI sobre a atengio simultinea, no processo de
escolarizagao, as necessidades educacionais especificas e as diferengas socioculturais dos estudantes.

Em junho de 2008, as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para
o Desenvolvimento de Politicas Pablicas de Atendimento da Educacio Bdsica do Campo
(Resolugio CNE/CEB ne 2, de 28 de abril de 2008) indicaram duas orientacées acerca do
atendimento aos estudantes camponeses, publico da Educacio Especial: o transporte escolar
acessivel; e o “acesso a Educacdo Bdsica, preferentemente em escolas comuns da rede de en-
sino regular” (p. 1). Sobre o segundo ponto, é preciso problematizar os sentidos do advérbio
“preferentemente” e sua relagdo com o “acesso a Educagao Bésica”, sobretudo no contexto da
perspectiva da educagio inclusiva (Nozu, 2024).

Além desses documentos, o Plano Nacional de Educagao (PNE) (2014-2024) apre-
sentou as interfaces da Educacio Especial e da Educagio do Campo como uma estratégia da
meta 4: “implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a forma-
¢ao continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas™ (Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, p. 6). Destaca-se que, no PNE (2014-2024), as salas de recursos multifun-
cionais, ja problematizadas como servico “tamanho tnico” para o AEE (Mendes & Malheiro,
2012), também recebem centralidade para a atuagio da Educagio Especial nas escolas dos
territérios do campo.

Dessa maneira, hd pouco mais de duas décadas a politica educacional federal tem
textualizado orientagoes incipientes para as interfaces da Educacio Especial e da Educacio
do Campo. Urge, na andlise dessa politica, garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes
camponeses pertencentes ao ptblico da Educacao Especial nas escolas nos territérios do campo
(Gongalves, 2014; Fernandes, 2015). E preciso ainda

verificar se a atuagio da Educagio Especial nas escolas do campo tem se atentado, quando da
elaboragio de estratégias e recursos pedagégicos, aos principios, valores, culturas e especificida-
des dos alunos oriundos do campo ou se tio somente tem reproduzido um modelo de Educagio
Especial “urbanocéntrico” nas escolas do campo. (Nozu, 2017, p. 57)

Diante da complexidade evocada pela temdtica, em 2020 foi constituida a Rede
Educacio Especial dos Campos, que envolve pesquisadores de diversas institui¢des brasileiras
de Educagio Superior, objetivando ampliar as discussdes coletivas relacionadas as pessoas com
deficiéncia nos territérios do campo e defender a efetivagio do direito a escola para todos os
estudantes. Essa rede de pesquisa estd mobilizada em torno do macroprojeto interinstitucio-
nal Educacio Especial e Educacio do/no Campo: interseccionalidades, politicas e indicado-
res socioeducacionais, cujo foco ¢ a andlise epistemoldgica, politica e social da escolarizagio
de estudantes camponeses publico da Educacio Especial, em diferentes contextos brasileiros.
Nesse processo, compreende-se que a fun¢io do espago escolar ¢ propiciar a aquisi¢ao do saber
cientifico, artistico e filoséfico (Saviani, 2012), articulando-o ao saber cultural, tradicional e
ancestral dos povos do campo.

Neste texto, oportunamente, delimitou-se, por conveniéncia, a abrangéncia analitica
a trés unidades federativas pertencentes, respectivamente, a trés regioes brasileiras: Mato Grosso
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do Sul (MS), na regiao Centro-Oeste; Minas Gerais (MG), na regiao Sudeste; e Pard (PA), na
regidao Norte. Assim, o presente artigo objetiva analisar as politicas de Educacio Especial do/
no Campo dos sistemas estaduais de ensino de Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Par4, de
modo a evidenciar aproximagoes e distanciamentos nas propostas dessas unidades federativas
relacionadas a escolarizagio de estudantes camponeses ptblico da Educagao Especial.

2 METODO

Os caminhos metodolégicos foram percorridos a partir do levantamento, da des-
crigio e da andlise de dados primdrios, quais sejam: documentos normativos estaduais e mi-
crodados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Os documentos compreendem um conjunto complexo de materialidades tex-
tuais oriundas de embates e negociagoes entre grupos de pressao presentes nas arenas politi-
cas. Portanto, como resultado de relagoes de disputa, os documentos nio sio necessariamente
coerentes e claros, devendo ser tomados apenas como ponto de partida para a compreensio
da politica, jd que seus sentidos nao estdo dados no texto, mas produzidos mediante variadas
interpretagoes (Mainardes, 2006; Shiroma et al., 2005).

Considerando os propdsitos deste estudo, foram definidos como base de dados para
o levantamento documental os sitios eletrdnicos das Secretarias e dos Conselhos Estaduais de
Educacio de Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Pard, em abas especificas concernentes aos
atos normativos ou a legislagao. Para a selegao dos documentos estaduais, foram estipulados os
seguintes critérios: possuir abrangéncia estadual; estar disponivel na integra para consulta; ser
norma juridica no 4mbito da Educacio Especial ou da Educagiao do Campo (e ndo apenas um
texto orientador); estar vigente; contemplar o nivel da Educacio Bisica; apresentar orientagoes
aos sistemas de ensino; prever expressamente as relagoes entre a Educacao Especial e a Educacio

do Campo.

Levando em conta esses critérios, entre os meses de julho de 2020 e de setembro de
2024, foram realizadas buscas nos sitios eletronicos oficiais dos sistemas estaduais de ensino de
Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Pard. Salienta-se que as buscas pelos documentos nos bancos
de dados estaduais foram envoltas em percalgos, principalmente pela instabilidade e atualizagio
das bases. Essa situacio deve ser problematizada, sobretudo em razao do principio da publicidade
dos atos da administragio publica. Ademais, foram produzidos indicadores educacionais a partir
dos microdados do Censo Escolar da Educagao Biésica, do Inep, referentes ao ano de 2023, que se
configuram como os dados mais atuais disponibilizados até a realizacio desta pesquisa.

Os microdados do Inep constituem-se em um conjunto de informagoes detalhadas
sobre o Censo Escolar. Com o advento da Lei Geral de Protecio de Dados Pessoais (LGPD),
Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018, os microdados foram reestruturados de modo a im-
possibilitar a identificagao de pessoas (Inep, 2024).

No sitio eletrénico do Inep, na aba Censo Escolar, foi possivel adentrar particular-
mente os microdados do Censo Escolar da Educagio Bésica de 2023 (Inep, 2023). Os microda-
dos foram processados por meio do software IBM Statistical Package for the Social Sciences (IBM
SPSS) - 24, pelo qual foram extraidas informagoes atinentes as escolas localizadas no meio rural
e em funcionamento no ano de 2023, nos estados de Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Para.
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De modo preciso, foram produzidos indicadores acerca da acessibilidade e das salas
de recursos multifuncionais nas escolas no campo das unidades federativas investigadas, no
ano de 2023. Tendo em vista que o Censo Escolar se constitui relevante instrumento para a
avaliacdo das politicas educacionais (Ribeiro, 2020), os indicadores apresentados evidenciam
fragmentos da realidade para a compreensio do direito a educagao escolar de estudantes cam-
poneses ptblico da Educagao Especial.

Nessa perspectiva, nas palavras de Evangelista (2012), “se os documentos nio sio
inocentes, se a teoria é aberta e necessariamente deve-se dialogar com a empiria, nio é possivel
a0 sujeito esquivar-se dessa relagio” (p. 14). Assim, nas andlises criticas dos dados documentais
selecionados, almeja-se questionar as presencas/auséncias da Educagao Especial na Educacio
do Campo, dialogando com resultados de pesquisas, com indicadores do Censo Escolar e com
movimentos de dentincia e de antincio que demarquem um posicionamento epistemoldgico e
emancipatoério.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No intuito de analisar, em diferentes contextos brasileiros, a escolarizaciao de estu-
dantes camponeses publico da Educa¢io Especial, nesta secio, apresentam-se os resultados
sistematizados em trés se¢des: Educagao Especial do/no Campo no estado de Mato Grosso do
Sul; Educagio Especial do/no Campo no estado de Minas Gerais; e Educacio Especial do/no
Campo no estado do Pard.

3.1 Epucacio EspeciAL Do/No CAMPO NO ESTADO DE MaTO GROSSO DO SUL

Localizado na regiao Centro-Oeste brasileira, o estado de Mato Grosso do Sul tem
um territério de 357.142,082 km?, possui 79 municipios e estd dividido em trés regides geogré-
ficas intermedidrias: Campo Grande, Corumb4d e Dourados (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica [IBGE], 2017, 2024). Do total do territério sul-mato-grossense, 25% corresponde
a drea do Pantanal, uma das maiores extensées imidas continuas do mundo segundo o Plano
Estadual de Educacio de Mato Grosso do Sul (PEE-MS) (Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso do Sul [SED-MS], 2014).

O Censo Demogrifico registrou em Mato Grosso do Sul, no ano de 2022, uma popu-
lagdo total de 2.757.013 pessoas, com uma densidade demogréfica de 7,72 habitantes por km?
(IBGE, 2024). A populagio sul-mato-grossense é constituida de uma “diversidade de origens e de
culturas”, com destaque para as “populagdes do campo (incluidos os acampamentos e assentamen-
tos), comunidades em dreas indigenas e em dreas remanescentes de quilombos e povos das dguas
(populagoes ribeirinhas e pantaneiras)” (SED-MS, 2014, p. 9). O Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do estado, em 2021, foi de 0,742, considerado alto (IBGE, 2024).

Em 2023, funcionavam em Mato Grosso do Sul um total de 1.789 escolas (federais,
estaduais, municipais e privadas), das quais 245 (13,7%) estavam localizadas no campo. No
mesmo ano, as matriculas totais na Educacdo Bésica alcancaram o niimero de 677.170; desse
montante, 26.155 eram identificadas como de estudantes pablico da Educagao Especial, o
que correspondia a 3,9%. Particularmente, foram registradas 1.428 matriculas da Educacio
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Especial em escolas no campo, de diferentes dependéncias administrativas (Inep, 2023). Diante
desse cendrio, buscou-se delimitar a énfase na dependéncia administrativa estadual e levantou-
-se a indagagao: de quais modos os documentos normativos e os microdados do Censo Escolar
tém abordado a Educacio Especial na Educacio do Campo, no 4mbito do sistema estadual de
ensino de Mato Grosso do Sul?

A partir dos critérios estabelecidos, foram selecionados dois documentos — ambos do
Conselho Estadual de Educagio de Mato Grosso do Sul (CEE/MS) — do sistema estadual de
ensino, que, textualmente, sinalizam articulagées entre a Educacio Especial e a Educagao do
Campo, a saber: a Deliberagio CEE/MS n° 7.111, de 16 de outubro de 2003; e a Deliberacio
CEE/MS n° 11.883, de 5 de dezembro de 2019.

A Deliberagao CEE/MS n° 7.111/2003 dispoe sobre o funcionamento da Educacio
Bésica nas Escolas do Campo, no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul; constitui-
-se, dessa maneira, uma normativa da modalidade de Educa¢ao do Campo. Em seu art. 2°, dispoe
que “a Educacio Bdsica nas Escolas do Campo destina-se ao atendimento da populagio rural,
sob a ética do respeito a diferenca e do direito a igualdade, primando pela qualidade da educa-
a0 escolar na perspectiva do acesso, da inclusdo as especificidades” (Deliberagaio CEE/MS ne
7.111/2003, p. 1). Trata-se de previsio que indica os destinatdrios das escolas estaduais do campo
sul-mato-grossenses, sugerindo a atencio a diversidade e a inclusdo para a consecucio do direito a
educagio escolar. Destaca-se, assim, nessas escolas, o “desafio principioldgico de articulagio entre
igualdade e diferenca para o alcance do direito fundamental a educagao” (Nozu, 2024, p. 58).

Em secio relacionada 2 infraestrutura, o art. 19, inciso IV, da Deliberacio CEE/MS
n° 7.111/2003 preconiza que as escolas do campo deverao possuir “rampa e banheiros, dentre
outras adequagoes, promovendo a acessibilidade aos educandos com necessidades educacionais
especiais” (Deliberagio CEE/MS n.° 7.111/2003, p. 5). Ainda, a Deliberagio CEE/MS n.°
7.111/2003 dedica um artigo préprio para tratar da Educagio Especial nas escolas do campo:

Art. 50. No oferecimento das etapas e modalidades da Educacio Bisica, a institui¢io de ensino
deverd prever em sua organizacio e registrar em sua Proposta Pedagdgica a garantia de educagio
escolar e do desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, por meio de:

I — flexibilizagbes e adaptagoes curriculares, metodologia de ensino e recursos diddticos diferen-
ciados e processos de avaliagio adequados ao desenvolvimento dos alunos;

IT - servigos de apoio pedagégico especializado, em classes comuns e em salas de recursos. (De-

liberagao CEE/MS n° 7.111/2003, p. 11)

Portanto, para a garantia da educacao escolar aos camponeses publico da Educacio
& ¢ ¢
Especial, a institui¢do de ensino deverd realizar um trabalho pedagégico que possibilite o de-
senvolvimento dos estudantes. Além disso, como suporte a escolarizagio dos estudantes, o in-
ciso II do art. 50 prevé “servigos de apoio pedagdgico especializado” tanto nas “classes comuns”

quanto nas “salas de recursos” (Deliberagaio CEE/MS n° 7.111/2003, p. 11).

Nessa direio, a Deliberagio CEE/MS n° 7.111/2003 nio restringe a disponibilizagao
de servigos de apoio pedagdgico especializado somente ao espago das salas de recursos, no con-
traturno da escolarizagio, mas prevé que a oferta de apoio pedagdgico especializado em sala de
aula comum pode ser feita — a depender da organizagio, da cultura e do trabalho pedagégico da
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escola do campo — com agoes colaborativas na sala de aula comum, de modo a contribuir com a
escolariza¢io dos estudantes camponeses ptiblico da Educagio Especial (Nozu et al., 2020).

Isso se deve ao fato de que hd evidéncias da fragilidade da proposta de salas de re-
cursos multifuncionais em escolas do campo, em razio de o atendimento no contraturno ser
prejudicado em fungio da limitagio de transporte escolar rural, da distdncia entre a instituigao
de ensino e a moradia dos estudantes e da possibilidade de organizagio escolar pela Pedagogia
da Alternincia — tempo-escola e tempo-comunidade (Nozu, 2017; Nozu et al., 2019).

Por sua vez, a Deliberagaio CEE/MS n° 11.883/2019 dispée sobre a educagio escolar
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacio no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, vinculando-se, portanto, a
modalidade de Educagido Especial. No capitulo referente as disposi¢coes preliminares, em seu art.
10, trata, de modo particular, das interfaces da Educagao Especial e da Educacio do Campo:

Art. 10. A interface da educacio especial na educagio escolar indigena, do campo, quilombola,
dentre outros grupOS CSPCCiﬁCOS, dCVe assegurar que os recursos ¢ SerViQOS de apOiO pedagégico
especializado constem nas propostas pedagdgicas e nos projetos pedagdgicos de cursos.

Pardgrafo tnico. As diferengas socioculturais e as especificidades dos grupos constantes no ca-

put devem ser consideradas quando da defini¢io do apoio pedagdgico especializado. (Delibera-

¢ao CEE/MS n° 11.883/2019, p. 3)

Embora a redagio do caput do art. 10 traga elementos textuais préximos aos da
PNEEPEI (Ministério da Educacio, 2008), diferencia-se a0 ampliar a atencdo das interfaces
para “outros grupos especificos” (Deliberagio CEE/MS n° 11.883/2019, p. 3). Trata-se de
observagio pertinente a realidade do estado de Mato Grosso do Sul, tendo em vista a existéncia
de outros grupos tradicionais, dentre os quais se destacam os povos das dguas e os pantaneiros
(Nozu & Kassar, 2020).

Ainda no caput do art. 10, verifica-se no documento estadual a op¢io pela expres-
sao “apoio pedagdgico especializado” — tal como na Deliberagaio CEE/MS n° 7.111/2003 —,
em detrimento do termo AEE textualizado na PNEEPEI (Ministério da Educagao, 2008), ao
tratar das interfaces. Esses movimentos na documentagido estadual levam ao questionamento
se, no sistema estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, AEE e servigos de apoio pedagégico
especializado constituem-se termos sindnimos.

Por fim, o pardgrafo tnico do art. 10 da Deliberagio CEE/MS n° 11.883/2019
retoma a atencdo as “diferencas socioculturais” jd salientadas pela PNEEPEI (Ministério da
Educagio, 2008), bem como avanga ao indicar que essas diferengas devem orientar a defini¢io
do apoio pedagégico especializado aos estudantes indigenas, camponeses, quilombolas e outros
grupos especificos. Desse modo, assim como a Deliberagio CEE/MS n° 7.111/2003, amplia,
por um lado, as possibilidades de atuagao da Educacio Especial em diferentes tempos e espagos
das escolas no campo; por outro lado, deve ser refor¢ado o cuidado para que essa atuagio nio
implique a violagio do direito a escolarizacio dos estudantes camponeses pablico da Educagio
Especial nas classes comuns das escolas do campo.

Apés a compreensio das normativas de Mato Grosso do Sul, na sequéncia, apre-
sentam-se os microdados do Censo Escolar de 2023 para dimensionar a atuagio das politicas
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estaduais nas escolas do campo. Para tanto, foram construidos indicadores de acessibilidade e
de oferta de salas de recursos multifuncionais.

Em 2023, estavam em funcionamento no Mato Grosso do Sul 57 escolas estaduais
no campo. Nessas escolas foi registrado o total de 433 matriculas de estudantes publico da
Educagio Especial (Inep, 2023). Quanto aos recursos de acessibilidade (itens do Censo Escolar
relacionados as vias de circulagio interna na escola para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida), os indicadores das 57 escolas estaduais localizadas no campo em Mato Grosso do Sul
estao dispostos na Tabela 1.

Tabela 1

Recursos de acessibilidade em escolas estaduais no campo de Mato Grosso do Sul em 2023

Recurso de acessibilidade Presente nas escolas Ausente nas escolas
Corrimio e guarda-corpo 9 48
Elevador 0 57
Piso tdtil 11 46
Porta com vio livre 24 33
Rampa 27 30
Sinalizagio sonora 1 56
Sinalizagio t4til 8 49
Sinalizagio visual 2 55

A Tabela 1 evidencia mais as auséncias do que as presencas de recursos de acessibi-
lidade em escolas estaduais no campo em Mato Grosso do Sul. Até mesmo os dois recursos
mais registrados — rampas (em 27 escolas) e portas com vao livre de, no minimo, 80 cm (em 24
escolas) — no estavam presentes nem na metade das escolas no campo. Ainda, os microdados
do Censo Escolar revelaram que, em 2023, 18 das 57 escolas estaduais no campo de Mato
Grosso do Sul nao possufam nenhum dos recursos de acessibilidade elencados na Tabela 1, o
que representava 31,57% da amostra total (Inep, 2023).

Esses dados salientam a inobservancia da Deliberagio CEE/MS n° 7.111/2003, j4
que, 20 anos apds a publicagio da normativa, as escolas estaduais do campo de Mato Grosso
do Sul apresentam condicoes precdrias de acessibilidade.

Quanto aos banheiros acessiveis, das 57 escolas, 47 informaram que possufam essa
dependéncia fisica (Inep, 2023). Por fim, no que se refere as salas de recursos multifuncionais,
apenas 21 escolas no campo indicaram a existéncia desse espaco para a realizagio do AEE, o que
configurava apenas 36,84% da amostra.

3.2 EpucacAo EsPECIAL DO/NO CAMPO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

O estado de Minas Gerais, localizado na regiao Sudeste brasileira, apresenta extensio
territorial de 586.513,983 km?, contando com 853 municipios distribuidos em 13 regioes geo-
gréficas intermedidrias: Belo Horizonte, Montes Claros, Te6filo Otoni, Governador Valadares,
Ipatinga, Juiz de Fora, Barbacena, Varginha, Pouso Alegre, Uberaba, Uberlindia, Patos de
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Minas e Divinépolis (IBGE, 2017, 2024). Em 2022, o Censo Demogréfico contabilizou uma
populagio de 20.539.989 pessoas, com densidade demografica de 35,02 habitantes por km?
(IBGE, 2024). O IDH do estado, em 2021, tido como alto, foi de 0,774 (IBGE, 2024).

O estado de Minas Gerais possufa, em 2023, o total de 15.685 escolas (federais,
estaduais, municipais e privadas); destas, 2.959 (19%) estavam localizadas em d4reas rurais.
Naquele ano, foram registradas 4.310.112 matriculas na Educagio Bdsica, sendo 174.109 na
Educacio Especial, o que representava 4% do total. De modo mais preciso, 7.118 matriculas
da Educagio Especial estavam em escolas no campo, de diferentes dependéncias administrati-
vas (Inep, 2023). Em face desse contexto, delimitou-se o foco na dependéncia administrativa
estadual e elaborou-se o questionamento: Como os documentos normativos ¢ os microdados
do Censo Escolar t¢m indicado a Educacio Especial na Educacio do Campo, no ambito do
sistema estadual de ensino de Minas Gerais?

Com base nos critérios construidos, foi identificado um documento no sistema es-
tadual de ensino de Minas Gerais, produzido no 4mbito da Secretaria de Estado de Educacio
de Minas Gerais (SEE/MG), com previsio expressa das interfaces da Educacio Especial e da
Educacio do Campo: a Resolu¢io SEE/MG ne 2.820, de 11 de dezembro de 2015.

A Resolu¢ao SEE/MG n° 2.820/2015 institui as Diretrizes para a Educa¢io Bdsica
nas Escolas do Campo em Minas Gerais, integrando, assim, uma normativa da modalidade da
Educagao do Campo. O documento compreende as populagdes do campo como sendo aque-
las que produzem “suas condigoes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural”

(Resolugao SEE/MG ne 2.820/2015, p. 1).

A referida Resolu¢io contempla as etapas e modalidades de ensino. A Educa¢io

Especial ¢ definida no art. 9, e seu pardgrafo tnico afirma que
os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e os jovens com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, residentes no campo,

tenham acesso 3 Educagio Bésica e ao atendimento educacional especializado em escolas da
rede de ensino regular. (Resolugio SEE/MG n° 2.820/2015, p. 10)

A Resolugao SEE/MG n° 2.820/2015 indica o acesso de criangas e jovens campone-
ses publico da Educagio Especial “4 Educagio Bésica e ao atendimento educacional especializa-
do em escolas da rede de ensino regular” (p. 10). Assim, ao demarcar as escolas da rede regular
de ensino, a resolugio estadual mineira parece alinhar-se a perspectiva da educacio inclusiva e
dirimir a dubiedade da normativa federal, produzida pelo uso do advérbio “preferentemente”,
que prevé “acesso 2 Educagio Bésica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular” (Resolugao CNE/CEB n° 2, 2008, p. 1).

Entretanto, dados censitirios no contexto mineiro aferem que “as instituicdes espe-
cializadas, sobretudo as de cardter filantrépico, ainda representam uma for¢a presente e latente
nas politicas publicas educacionais” (Gongalves et al., 2020, p. 195). Essa forca conservadora
pode tensionar a énfase dada pela Resolugio SEE/MG ne 2.820/2015 as escolas estaduais co-
muns para o acesso a Educacio Bésica dos camponeses publico da Educacio Especial.
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A Resolugio SEE/MG n° 2.820/2015 também defende que a Educagao Bésica deve ser
ofertada preferencialmente nas comunidades rurais, evitando a nucleagio das escolas e o desloca-
mento dos estudantes. Nesse sentido, Barral et al. (2024) questionam a contradigio com a conquista
dos direitos da educagao dos povos do campo e o concomitante fechamento dessas escolas no Brasil.

Diante da desoneragio do poder publico para com essa realidade educacional, o
encaminhamento dado aos estudantes do campo tem sido o deslocamento para escolas no peri-
metro urbano, geralmente em condigoes precdrias de transporte escolar (Caiado & Gongalves,
2014). Nessa diregao, ¢ preciso salientar a defesa por escolas no campo, ou seja, no territério
onde os povos do campo produzem suas existéncias (Caldart, 2012).

Com o intuito de visibilizar a existéncia dos estudantes camponeses com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, Gongalves et al.
(2014) identificaram que, em 2012, o estado de Minas Gerais apresentava a predominéncia de
44% das matriculas de estudantes da Educagao Especial no campo da regido Sudeste.

J4 no periodo de 2007 a 2017, Gongalves et al. (2018) analisaram as matriculas de
estudantes com deficiéncia em escolas localizadas no campo no estado de Minas Gerais. Os
resultados encontrados mostraram um aumento das matriculas em escolas no campo, com
concentragao na educagio regular, correspondendo o nimero de matriculas de estudantes com
deficiéncia intelectual, em média, a 61,18% do total do publico da Educagio Especial. Este
aspecto precisa ser discutido: a conceituagao da deficiéncia intelectual e sua relagio com o diag-
néstico dos povos do campo, o que Nozu (2017) problematiza, pois “a produgio sociocultural
da deficiéncia intelectual” (p. 170) em estudantes camponeses é feita por olhares que estranham
e subalternizam seus modos de vida e suas sociabilidades.

De modo a atualizar e ampliar essas andlises, sio apresentados os microdados do
Censo Escolar de 2023 relativos a acessibilidade e as salas de recursos multifuncionais nas esco-
las estaduais no campo de Minas Gerais.

Em 2023, em Minas Gerais funcionavam 308 escolas estaduais no campo, nas quais
foi registrado o total de 1.762 matriculas de estudantes pablico da Educagao Especial (Inep,
2023). No que diz respeito aos recursos de acessibilidade, a Tabela 2 informa os indicadores das
308 escolas estaduais localizadas no campo em Minas Gerais.

Tabela 2
Recursos de acessibilidade em escolas estaduais no campo de Minas Gerais em 2023

Recurso de acessibilidade Presente nas escolas Ausente nas escolas
Corrimio e guarda-corpo 60 248
Elevador 0 308
Piso t4til 2 306
Porta com vio livre 88 220
Rampa 150 158
Sinalizagao sonora 4 304
Sinalizagao t4til 2 306
Sinalizagao visual 6 302
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A Tabela 2 destaca as auséncias de recursos de acessibilidade em escolas estaduais
no campo em Minas Gerais. Os dois recursos mais registrados — rampas (em 150 escolas) e
portas com vao livre (em 88 escolas) — encontravam-se, respectivamente, em apenas 48,70% e
28,57% das escolas estaduais no campo mineiras. Além disso, os microdados do Censo Escolar
apontaram que, em 2023, 135 das 308 escolas estaduais no campo de Minas Gerais nio possu-
fam nenhum dos recursos de acessibilidade arrolados na Tabela 2, o que representava 43,83%
da amostra total (Inep, 2023).

Quanto aos banheiros acessiveis, das 308 escolas, 174 indicaram que possufam essa
dependéncia fisica (Inep, 2023). Por Gltimo, no que se refere as salas de recursos multifun-
cionais, somente 54 escolas estaduais no campo indicaram a sua presenga, o que configurava
apenas 17,53% da amostra.

3.3 Epucacao EsprEciAL DO/NO CAMPO NO ESTADO DO PARA

O estado do Par4, na regiao Norte brasileira, tem extensao territorial de 1.245.870,704
km? e o niimero de 144 municipios, organizados em sete regides geograficas intermedidrias:
Belém, Castanhal, Marabd, Redencio, Santarém, Altamira e Breves (IBGE, 2017, 2024). O
Censo Demogrifico de 2022 indicou que a populagio do Pard era de 8.120.131 pessoas, com
densidade demogrifica de 6,52 habitantes por km? (IBGE, 2024). O IDH do estado, em
2021, tido como médio, foi de 0,690 (IBGE, 2024).

Em 2023, o estado do Pard possuia 10.590 escolas (federais, estaduais, municipais
e privadas); destas, 6.847 (64,6%) estavam localizadas em dreas rurais. No mesmo ano, foram
computadas 2.204.948 matriculas na Educagio Bdsica do Pard, das quais 71.269 eram de
Educagao Especial, o que correspondia a 3% do total de matriculas. De forma mais precisa,
15.834 das matriculas da Educa¢io Especial estavam em escolas no campo, de distintas de-
pendéncias administrativas (Inep, 2023). A partir desse quadro, direcionou-se a aten¢io para
a dependéncia administrativa estadual e levantou-se a pergunta: Como as normativas e os mi-
crodados do Censo Escolar tém apresentado a Educagao Especial na Educagio do Campo, no
Ambito do sistema estadual de ensino do Par4?

Considerando os critérios de selecio, niao foram identificadas normativas no sistema
estadual de ensino do Pard que abordassem pontos de contato entre a Educacio Especial e a
Educacio do Campo. Os documentos utilizados no estado sdo de cunho generalista e sem ne-
nhuma consideracio sobre as interfaces investigadas.

Apesar da auséncia documental de dispositivos relacionados aos estudantes publico
da Educacio Especial dos territérios camponeses no sistema estadual de ensino paraense, al-
gumas pesquisas tém visibilizado a temdtica. Fernandes e Caiado (2015) analisaram o acesso
e a permanéncia de estudantes ptblico da Educagao Especial em comunidades ribeirinhas de
Belém, especificamente nas ilhas Combu, Caratateua, Mosqueiro e Cotijuba. As autoras iden-
tificaram uma evasao escolar elevada, justificada pela mobilidade das familias em busca de
trabalho e melhores condigoes de vida e pela dificuldade das escolas em ofertarem um trabalho
pedagdgico atento as especificidades dos estudantes.

Rev. Bras. Ed. Esp., Corumba, v31, e0351, p.1-18, 2025 11



NOZU, W. C. S.; GONCALVES, T. G. G. L.; FERNANDES, A. P. C. S.

Fernandes e Nascimento (2022) apresentaram a visio da crianga ribeirinha com defi-
ciéncia sobre si e sobre a comunidade em que reside. Pontuaram o entrelacamento do territério
na condicdo identitdria das pessoas com deficiéncia, a qual no estd sendo reconhecida nos do-
cumentos legais do estado do Pard. No contexto paraense das ilhas de Mosqueiro e de Combu,
Fernandes e Fernandes (2021) revelaram que nao hd estrutura de acessibilidade. Entretanto, os
autores evidenciaram que os coordenadores e professores dessas escolas buscam meios para o
processo de escolarizagio dos alunos com deficiéncia ribeirinhos.

Além das investigacoes cientificas, os microdados do Censo Escolar de 2023 auxiliam
na apreensao parcial da realidade, ao possibilitar informagoes atinentes a acessibilidade e as salas
de recursos multifuncionais nas escolas estaduais no campo do Pard.

No Pard, no ano de 2023, funcionavam 261 escolas estaduais no campo, que com-
preendiam o total de 1.578 matriculas de estudantes publico da Educa¢io Especial (Inep,
2023). Sobre os recursos de acessibilidade, a Tabela 3 mostra os indicadores das 261 escolas
estaduais localizadas no campo no Pard.

Tabela 3
Recursos de acessibilidade em escolas estaduais no campo do Pard em 2023

Recurso de acessibilidade Presente nas escolas Ausente nas escolas
Corrimio e guarda-corpo 26 235
Elevador 0 261
Piso t4til 31 230
Porta com vio livre 61 200
Rampa 123 138
Sinalizagao sonora 2 259
Sinalizagio t4ril 18 243
Sinalizagio visual 16 245

A Tabela 3 explicita as auséncias de recursos de acessibilidade em escolas estaduais no
campo no Pard. Os dois recursos mais registrados foram as rampas (em 123 escolas) e as portas
com vio livre (em 61 escolas), cuja presenca foi indicada, respectivamente, em apenas 47,12%
e 23,37% das escolas estaduais no campo paraenses. Ademais, os microdados do Censo Escolar
atestaram que, em 2023, 122 das 261 escolas estaduais no campo do Pard nao possufam ne-
nhum dos recursos de acessibilidade informados na Tabela 3, o que significava 46,74% da
amostra total (Inep, 2023).

No que concerne aos banheiros acessiveis, das 261 escolas, 114 mencionaram a exis-
téncia dessa dependéncia fisica (Inep, 2023). Por sua vez, quanto as salas de recursos multifun-
cionais, somente 65 escolas estaduais no campo informaram a sua presenca, o que representava
apenas 24,90% da amostra.
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4 CONCLUSOES

As politicas brasileiras nas interfaces da Educagao Especial e da Educagio do Campo
constituem-se articulacoes discursivo-textuais recentes e em construgio. Diante disso, este arti-
go buscou analisar as politicas dos sistemas estaduais de ensino de Mato Grosso do Sul, Minas
Gerais e Pard relativas a escolarizacio de estudantes camponeses publico da Educagao Especial.
Para tanto, a investigacdo fez uso de documentos normativos estaduais e microdados do Censo
Escolar da Educagao Bésica de 2023, do Inep. Os resultados indicaram movimentos de distan-
ciamentos e de aproximagoes no 4mbito das politicas estaduais.

Por um lado, hd uma distincia na produgao normativa sobre as interfaces da Educacio
Especial e da Educagiao do Campo entre os sistemas estaduais de ensino: o de Mato Grosso do
Sul possui duas deliberages — uma da Educagio do Campo e outra da Educagio Especial —
com artigos que abordam a temdtica, ambas de autoria do CEE/MS; o de Minas Gerais tem
uma resolugio — no Ambito da Educagio do Campo — com artigo que prevé a articulagao sob
andlise, elaborada pela SEE/MG; e o do Pard nio apresenta documentagao que textualize, es-
pecificamente, o tema. Considerando que as orientagbes normativas sio pontuais, lacunares e/
ou inexistentes, demarca-se um sistema bilateral de silenciamentos e invisibilizag6es entre os
documentos das modalidades da Educagao Especial e da Educagiao do Campo, cuja ocorréncia
se dd pelo “fato de que a Educacio Especial e a Educagio do Campo ficam centradas em seus
discursos e demandas, de maneira que uma acaba excluindo a outra” (Anjos, 2016, p. 21).

Por outro lado, os microdados do Censo Escolar do ano de 2023 sobre acessibilidade
e salas de recursos multifuncionais denotam proximidade entre as escolas no campo dos siste-
mas estaduais de ensino de Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Pard, haja vista que os dados
registraram a inexisténcia de recursos de acessibilidade em: 31,57% das escolas estaduais no
campo de Mato Grosso do Sul; 43,83% das escolas estaduais no campo de Minas Gerais; e
46,74% das escolas estaduais no campo do Pard (Inep, 2023).

Nas escolas estaduais no campo desses sistemas de ensino, em 2023, o maior indicati-
vo de acessibilidade foi registrado na estrutura dos banheiros. Contudo, essa informagio revela
uma contradi¢io denominada por Ribeiro (2020) de “acessibilidade meramente formal”, em
que sdo realizadas “adequagbes em ambientes especificos, a fim de atender alguma demanda
‘urgente’ e mantém-se o entorno inacessivel” (p. 165).

Ademais, até mesmo a oferta de salas de recursos multifuncionais — como espaco
prioritdrio para a oferta do AEE, inclusive nas escolas no campo, conforme recomenda a poli-
tica federal (Lei n° 13.005/2014) — ¢ insuficiente. Em 2023, esse servigo estava disponivel em
apenas: 36,84% das escolas estaduais no campo de Mato Grosso do Sul; 17,53% das escolas
estaduais no campo de Minas Gerais; e 24,90% das escolas estaduais no campo do Pard (Inep,
2023). Assim, os indicadores mostram o distanciamento entre o discurso e a realidade enfren-
tada pelos estudantes do piblico da Educagio Especial que vivem no campo.

Apesar da auséncia/insuficiéncia de acessibilidade e de salas de recursos multifun-
cionais nas escolas estaduais no campo de Mato Grosso do Sul, de Minas Gerais e do Pard,
revelada pelos microdados do Censo Escolar, os estudantes camponeses publico da Educacio
Especial existem e resistem ao descaso do poder publico para com seu direito a escolarizagao.
Dessa maneira, na andlise desses dados ¢ preciso atentar-se ao evocado por Manzini (2008)
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na diferenciagdo entre acesso e acessibilidade: o acesso cria condi¢oes legais e de direito; e a
acessibilidade, agdes concretas que oferecem oportunidade as pessoas com deficiéncia, inclusive
as vinculadas aos territérios do campo. Logo, é necessirio que a politica educacional brasileira
avance para a garantia do acesso e da acessibilidade nas escolas no campo.

Em meio a essas contradi¢ées, a luta dos movimentos sociais do campo deve fortale-
cer-se em prol de uma politica que reconheca os povos do campo como sujeitos de direito, as
suas especificidades educacionais e socioterritoriais como legitimas e suas necessidades bdsicas
para o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, dentre outros eixos que fazem
parte do universo escolar camponés, porque “é preciso considerar as particularidades do lugar
e do territério juntamente com seus povos, suas necessidades e expectativas” (Fernandes et al.,

2023, p. 1075).

Defende-se, pois, que a fungio social da escola vai além da infraestrutura, da acessibi-
lidade e dos apoios aos estudantes do puiblico da Educagio Especial, como o AEE. O processo
de escolarizagio envolve o desenvolvimento do humano e a apropriagio do conhecimento
formal para a luta e transformacio da realidade socioeconémica dos povos do campo, em seus
diversos territérios identitdrios.

Nessa perspectiva, para a constru¢ao de uma Educacio Especial do/no Campo é pre-
mente que se contemplem as particularidades das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio em seus territérios do campo, atentando-
-se aos seus modos de vida, suas formas de expressao e suas sociabilidades. Trata-se, assim, de
uma Educagao Especial do/no Campo que seja proposta pelos (e nao para os) sujeitos e movi-
mentos sociais do campo, a partir de suas demandas, realidades e proposicées plurais. Enfim,
uma Educagio Especial do/no Campo que nio os submeta aos ditames urbanocéntricos, im-
positivos e que subalternizam suas identidades socioterritoriais.
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