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Resumo

Ao conhecimento pedagdgico do contetdo (CPC) é atribuida a tarefa de transformar o conhecimento do
conteudo dos professores em conhecimento ensinavel e compreensivel pelos alunos em distintos contextos
de ensino e aprendizagem. Balizado por esse pressuposto, e apoiado nas proposicdes da literatura sobre
o conhecimento do contexto e sobre o CPC, este ensaio tedrico analisou como os conhecimentos sobre
a sala de aula (microcontexto), a escola (mesocontexto) e a comunidade (macrocontexto) incidem na
construcdo do CPC dos futuros professores e nos cursos de formacdo inicial em Educacgdo Fisica. A
literatura e a estrutura dos cursos de formacdo em Educacéo Fisica sugerem que os conhecimentos sobre
0Ss meso e macrocontextos, embora importantes, ndo tém participacéo significativa na construcéo do
CPC dos futuros professores. Tal como os estudos analisados, sugere-se que os professores-formadores,
durante a formacado inicial, estimulem a reflexao, a sensibilidade e a criticidade dos futuros professores
sobre a influéncia dos meso e macrocontextos no planejamento, na implementacédo e na gestdo de suas
praticas pedagogicas, na interacdo com e na aprendizagem e formacao dos alunos. Além disso, que os
cursos de formacao inicial em Educacao Fisica reconhecam a importancia do conhecimento do contexto
na construcdo do CPC dos futuros professores, o abordem em diferentes disciplinas, sob varios angulos
e por meio de distintas estratégias, e ndo apenas tragam alunos em idade escolar para a instituicao de
ensino superior, mas levem os futuros professores para dentro das escolas de Educacdo Basica desde
0 inicio do curso. Assim, podem ser ampliadas as possibilidades de construcdo e desenvolvimento do
conhecimento do contexto e, consequentemente, do CPC dos futuros professores de Educacéo Fisica,
qualificando sua formacdo académica, docente e profissional.

Patavras-crave: Conhecimento pedagogico do conteudo; Base de conhecimentos; Conhecimentos docentes;
Formacéao de professores; Praticas pedagdgicas.

Introducao

O conjunto de conhecimentos necessdrios a
atuagdo docente em diferentes Ambitos de ensino e
aprendizagem, no sentido de alcangar os objetivos
relacionados & aprendizagem e 4 formagao dos alunos,
e que ¢ construido e reconstruido constantemente
pelo professor e pelo futuro professor durante
a formagcao inicial e ao longo de toda a carreira
docente, ¢ referido por alguns autores'” como base
de conhecimentos para o ensino (do original, em
Lingua Inglesa, “knowledge base for teaching”).
Nos estudos de COoCHRAN et al.%, sustentados
nas formulagoes de SHULMAN' e de GROSSMAN?,

verifica-se que esse conjunto retine conhecimentos
acerca das caracterfsticas dos alunos, dos contetidos
da matéria de ensino, da pedagogia geral ¢ dos
contextos que circundam a aprendizagem, bem
como uma compreensdo unificada dessas quatro
componentes: o conhecimento pedagégico do
contetido. Considerando a sua natureza integrada
e integradora, o conhecimento pedagégico do
contetido exerce papel central, visto que é aquele
que o professor ¢ o futuro professor

utiliza para, a partir dos seus objetivos, da realidade

dos alunos e das caracterfsticas do contexto de ensino
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e aprendizagem, convocar, gerir e fazer interagir os

conhecimentos da base de conhecimentos para o

ensino, visando 2 adaptagdo, 2 transformagio e a

implementago do conhecimento do contetido a

ser ensinado, de modo a tornd-lo compreensivel e

ensindvel aos alunos® (p.332).

A descrigao dos autores sobre o conhecimento
pedagégico do contetido contempla os outros
componentes da base de conhecimentos e destaca
a importincia do conhecimento do contexto para
a atuagio dos professores e dos futuros professores,
bem como para o alcance dos objetivos educacionais
e de formagao dos alunos. Para além de assimilarem
os pontos de vista de SHULMAN' ¢ de GROSSMAN?,
autores como COCHRAN et al.*, GRABER”, O'SULLIVAN
e DourTis®, Rink’, ROVEGNO!'*!?, ROVEGNO e DoLLY",
SCHINCARIOL"®, WHIPPLE'®, entre outros, sublinham a
participagao dos aspectos sociais, politicos, culturais
e organizacionais do ambiente da sala de aula na
maneira como o professor ensina, o que ratifica o
relevo e a autonomia do conhecimento do contexto
dentro da base de conhecimentos para o ensino.

Dos estudos de DOYLE", GROSSMAN'®, GROSSMAN e
McDoNALD", RINK’, ROVEGNO'?, STRAN e CURTNER-
SMITH?, WHIPPLE'® ¢ ZEICHNER, que tratam dos
conhecimentos dos professores, podem ser extraidas
fortes evidéncias que ressaltam, veementemente, a
necessidade de os cursos de formagao inicial prestarem
atengdo na estrutura do conhecimento do contexto
dos futuros professores. Tais evidéncias encaminham
ainterpretagdo de que, inicialmente, se faz necessdrio
o desenvolvimento, por parte dos futuros professores,
de uma compreensio aprofundada do contexto par-
ticular no qual atuardo, para somente entio, adqui-
rirem condi¢oes de adaptar os demais integrantes da
base de conhecimentos as especificidades do contexto.
De modo sintético, a mensagem desses autores é a de
que, para serem usados em suas préticas pedagdgicas,
os conhecimentos dos futuros professores necessitam
ser adaptados a especificidade do contexto de ensino
e aprendizagem, e muito concretamente, as caracte-
risticas circunstanciais do ambiente onde se realizam
as aulas, e s peculiaridades de determinado grupo de
alunos. O contexto de ensino e aprendizagem, nesse
caso, é formado a partir da interagio dos professores
com diferentes alunos, que advém de enderegos so-
ciais particulares e se inserem em realidades escolares
e de salas de aula especificas.

Durante as décadas de 80 e de 90, o panorama
ora analisado foi fortemente influenciado pelas
chamadas teorias criticas, que acabaram por desem-
penhar importante papel no debate relativamente
a formagio em e ao ensino da Educacio Fisica no
Brasil***%. Nio sé naquele perfodo, como também
nos anos subsequentes e até os dias atuais, algumas
dessas propostas tedricas continuaram permeando
as discussoes na drea®.

A despeito do reconhecimento de tal situagao, e
ainda que o mote do presente ensaio tedrico tenha
contornos semelhantes aqueles que sustentam
essas propostas teéricas (como, por exemplo, as
relagdes intrinsecas entre as questdes culturais,
sociais, econdmicas e politicas e a formagao de
professores de Educacio Fisica), cabe ressaltar
que elas nao constituem tema central de andlise
neste momento. O que se pretende, no entanto,
¢ partir dessas mesmas questdes culturais, sociais,
econdmicas e politicas para analisd-las sob uma dtica
ainda pouco explorada na literatura nacional, que
diz respeito a teoria da base de conhecimentos para
o ensino (“knowledge base for teaching”) e, mais
especificamente, ao seu integrante conhecimento do
contexto. Esse ¢, precisamente, o ponto que marca
a diferenciagdo entre a literatura que suporta as
propostas tedricas criticas e a énfase do presente
ensaio tedrico.

Entende-se que o principal objetivo deste ensaio
¢ ampliar a reflexdo sobre as possiveis maneiras pelas
quais certas questoes influenciam 74 e sao influen-
ciadas pela formagio de professores de Educagio
Fisica. Fundamentalmente, busca-se chamar a aten-
a0 para a base de conhecimentos do professor para
o ensino, focando no conhecimento do contexto e
pedagdgico do conteddo.

Para uma melhor organizacio das ideias, o
presente ensaio divide-se em em duas partes, que
se complementam. Na primeira, s3o apresentadas
as proposicoes da literatura revisada a respeito da
estruturagao tedrica do conhecimento do contexto
e sua importincia para a formagao dos futuros pro-
fessores de Educagao Fisica. Na segunda, busca-se
estabelecer uma relagio entre a estruturacao tedrica
do conhecimento do contexto e o conhecimento
pedagégico do conteddo, além de apresentar as
possiveis implicagbes desta relagao para os cursos
de formagao inicial em Educagio Fisica.
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Estruturacao teérica do conhecimento do contexto

Quando o foco é o conhecimento do contexto,
SHULMAN' acena com a possibilidade de estruturd-lo
em trés diferentes Ambitos. Para o autor, a atuacio
do professor se d4 desde o trabalho com os alunos,
individualmente, em grupos ou com toda a turma;
passa pela administra¢ao e gestao escolares; e alcanca
as particularidades sociais e culturais da comunidade
onde se inserem a escola e os alunos. Essa aborda-
gem também ¢ compartilhada por autores como
CoCHRAN et al.4, GROSSMAN?, GROSSMAN e McDo-
NALD' e ZEICHNER?', que analisam o conhecimento
do contexto dos professores a partir da sua relagao
com os alunos, com a escola e com a comunidade.

Além das importantes contribui¢oes desses autores
para a compreensao do conhecimento do contexto, é
nos estudos de DOYLE" sobre a organizagio e gestao
da sala de aula, de RINK? sobre o papel do contexto na
aprendizagem docente, e de SIEDENTOP* sobre a pers-
pectiva ecoldgica da sala de aula, que essa intrincada
rede de relagoes - estabelecida nas situagoes reais de en-
sino e aprendizagem - adquire estrutura, consisténcia
relevincia para a investigagao relacionada ao processo
de formagao inicial de professores de Educagao Fisi-
ca. Mesmo vinculadas ao contexto das aulas, da sala
de aula, do processo de ensino e aprendizagem e da
interagao dos alunos entre si e com os professores, é
importante a considera¢ao das proposigoes dos autores
na esfera do conhecimento do contexto.

Ao analisar os processos de organizacio e de
gestdo da sala de aula, DOYLE" destaca o préprio
ambiente onde sdo desenvolvidas as aulas, no que
tange As vdrias circunstincias imediatas que afetam
a natureza da ordem e da atuago do professor. De
acordo com o autor, as caracteristicas intrinsecas do
contexto da sala de aula: “simultaneidade, multidi-
mensionalidade, imediaticidade, imprevisibilidade,
e cardter publico e histérico” (p.394-5, tradugao
nossa), jd estao em vigor antes mesmo de os pro-
fessores e os alunos chegarem a sala de aula. Sao
esses elementos que estruturam o cendrio no qual
se desenvolve a aula, impondo pressées que mode-
lam a tarefa de ensinar e que exigem intervengao
qualificada por parte do professor.

Nessa esteira, RINK’ esclarece que os professores,
em especial os de Educagao Fisica,

necessitam ensinar uma ampla variedade de conted-

dos para uma ampla gama de alunos (de diferentes

idades, géneros, etnias, orientagdes culturais, habili-
dades, e experiéncias) em contextos muito diversos

e com quantidades varidveis de apoio. Alunos e

professores de uma mesma classe provavelmente

responderio de diferentes maneiras em diferentes

momentos, dependendo do seu contexto social e

do que estd acontecendo em suas vidas pessoais

em um dado periodo. O ensino nio ¢ apenas
complexo, mas ¢ também realizado em ambientes
muito diversos e dinAmicos (p.17, tradu¢o nossa).

Em sintonia com as abordagens de DovLE" e de
Rink?, SIEDENTOP* também destaca a necessidade de
desenvolvimento do conhecimento do contexto dos
futuros professores de Educacao Fisica, a0 explicar que

0 €nsino Nao se parece com a preparagao para um
jogo ou um recital, como uma palestra ou um se-
mindrio na universidade. Os professores ministram
aulas o dia todo, cinco dias por semana, e durante
todo o ano letivo. Professores e alunos tém que viver
juntos e pacificamente por todas as aulas, ao longo
do ano escolar* (p.428, tradugdo nossa).

Esse amplo leque de responsabilidades que recai
sobre o professor de Educagio Fisica recebeu atengao
de Ramos et al.#>. Assim como para Doyie!", RINK’ e
SIEDENTOP*, a atuagao docente do professor de Edu-
cagao Fisica, na perspectiva desses autores, também
se caracteriza como multidimensional, imprevisivel
e com “simultaneidade de situagdes, cada qual com
uma dinimica prépria, exigindo do professor proce-
dimentos complexos”, que atendam as “caracteris-
ticas circunstanciais e inesperadas dos eventos e das
particularidades dos contextos”, seja dos alunos e da
sala de aula, seja da escola e da comunidade® (p.1).

A reflexdo estabelecida a partir dos estudos dos
diferentes autores apresentados, além de dar melhor
entendimento ao conhecimento do contexto na for-
magio dos futuros professores de Educa¢io Fisica,
também permite o retorno a prépria proposta de
SHULMAN!, relativamente & genealogia da base de co-
nhecimentos para o ensino. Sendo assim, e de modo
a orientar a andlise neste ensaio, aqueles trés Ambitos
do conhecimento do contexto foram denominados,
respectivamente, microcontexto, da sala de aula, meso-
contexto, da escola, e macrocontexto, da comunidade,
sendo todos considerados sob o ponto de vista da
formagdo inicial e de seus reflexos na qualificagao
docente dos futuros professores de Educacio Fisica.

O conhecimento do microcontexto pode ser deli-
mitado pelo conhecimento que os futuros professores
necessitam desenvolver a respeito das especificidades
inerentes a0 ambiente aberto, complexo, dindmico
e multifacetado da sala de aula, e a exigéncia que se
lhes impde de gerir todas essas questoes no sentido da
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aprendizagem e da formagdo dos alunos. Portanto, o
espaco da sala de aula e todas as relagoes estabelecidas
com os alunos, com o contetido da matéria de ensino
e com as estratégias pedagdgicas, bem como seus
reflexos para o processo de ensino e aprendizagem,
se enquadram no Ambito do microcontexto.

No caso particular da Educagio Fisica, também se
inserem no conhecimento do microcontexto dos futu-
ros professores as experiéncias e as concepgdes que os
alunos tém relativamente a diferentes temas, por exem-
plo, atividades fisicas, esportivas, recreativas, culturais
e de lazer; educagio, satde, bem-estar e qualidade de
vida, assim como as respectivas dificuldades e virtudes,
os interesses e as necessidades que os alunos manifestam
sobre cada um dos temas abordados em aula.

Com o desenvolvimento do conhecimento do
contexto dos futuros professores de Educagio Fisica
nessa direcao, espera-se que eles sejam capazes de ba-
lizar sua atuagao docente a partir das peculiaridades
do préprio ambiente da sala de aula, e considerar
atenta e conscientemente as expectativas quanto ao
exercicio do seu papel de professor.

O conhecimento do mesocontexto envolve nio
apenas as concepgoes pedagdgicas, epistemoldgicas,
de avaliagdo, de aluno, de sociedade e de mundo que
os futuros professores tém e que a escola apresenta
em seu projeto pedagdgico, mas, fundamental-
mente, a incidéncia de todas essas concepgdes no
planejamento, na implementagdo e na gestao de
suas prdticas pedagdgicas e, principalmente, na
aprendizagem e na formacio dos alunos.

No que concerne especificamente 2 4rea de estudo
da Educagio Fisica, e, semelhantemente ao Ambito
do microcontexto, o conhecimento do mesocontex-
to considera as concepgdes que o projeto pedagdgi-
co, os professores (de Educacao Fisica e das demais
disciplinas curriculares), a comunidade escolar e os
préprios dos futuros professores apresentam, por
exemplo, sobre questdes como atividades fisicas,
esportivas, recreativas, culturais e de lazer e sobre
temas como educagio, saide, bem-estar e quali-
dade de vida. Em sua esséncia, o conhecimento do
mesocontexto dos futuros professores diz respeito a
magnitude da participagio de todas essas concepgoes
no planejamento, na implementagio e na gestao de
suas priticas pedagégicas, bem como na aprendiza-
gem e na formagao dos alunos.

O conhecimento do macrocontexto se refere as
condigoes e aos niveis educacionais, culturais, sociais,
econdmicos, de qualidade de vida e de acesso a satide,
a0 esporte, a cultura e ao lazer da comunidade onde
estd inserida a escola e onde vivem os alunos e suas

famflias. E fundamental que os futuros professores de
Educagao Fisica nao apenas conhecam tal realidade,
mas que a contemplem quando planejam, implemen-
tam e gerem suas prdticas pedagdgicas, assim como
no convivio com os alunos e com a comunidade
escolar. Adicionalmente, é necessdrio que reflitam
sobre a maneira pela qual o aprendizado dos alunos
¢ incorporado no seu estilo de vida, repercute no seu
dia a dia e influencia na melhoria da qualidade vida
deles préprios, de suas familias e de sua comunidade.

Um viés do conhecimento do macrocontexto
dos futuros professores de Educagao Fisica vai em
dire¢do a sua drea de estudo e de docéncia, de modo
a estarem atentos as novidades, as oportunidades e
as restrigdes impostas por ela a sua atuagio docente
e profissional. Além disso, uma interpretagao ainda
mais alargada, e que representa parte significativa
do conhecimento do macrocontexto, diz respeito,
por exemplo, as dimensdes governamentais, insti-
tucionais e politicas; as forcas sociais, culturais e
académicas; aos meios de comunicagio social; e s
Institui¢des de Ensino Superior (IES). Todos esses
segmentos do macrocontexto influenciam, em
maior ou menor medida, no sistema educativo - des-
de as esferas local e municipal até as esferas estadual
e nacional - e nos diferentes niveis de ensino - desde
a Educacgao Biésica até o Ensino Superior.

Os futuros professores de Educagao Fisica neces-
sitam nao apenas conhecer as peculiaridades de cada
um desses trés ambitos do conhecimento do contexto,
como também considerd-las cuidadosa e criteriosa-
mente nas priticas pedagdgicas por eles planejadas,
implementadas e geridas. Espera-se, inclusive, que eles
participem, organizem, promovam e se engajem em
diferentes iniciativas, projetos, atividades e eventos, seja
na drea de Educagio Fisica ou na drea de outras disci-
plinas curriculares, seja na escola ou na comunidade.

O conhecimento do contexto adquire cardter espe-
cifico e imprescindivel tanto como um dos componen-
tes da base de conhecimentos para o ensino quanto na
formagao dos futuros professores de Educagao Fisica.
Isso devido ao fato de o conhecimento do contexto
provir do contato, da experiéncia e da relagao direta
e concreta em diferentes facetas: a) com os papéis e as
responsabilidades que necessitardo assumir; b) com a
realidade da escola, suas rotinas, tarefas e normas; e c)
com as dinAmicas inerentes 2 interacio dos diferentes
atores escolares, sejam eles os alunos, os professores,
os coordenadores, os diretores ou os funciondrios
técnico-administrativos, ou os pais dos alunos.

Quanto maior for a proximidade e o conheci-
mento sobre o contexto de vida dos alunos e de



suas comunidades, e sobre o ambiente escolar e de
realizagao das aulas, de mais elementos os futuros
professores disporo tanto para planejar, implemen-
tar e gerir suas prdticas pedagdgicas quanto para
alcancar distintos objetivos, seja da disciplina de
Educacio Fisica para com os alunos, seja dos alunos
para com as aulas de Educagio Fisica.

Parece inevitdvel que, na andlise isolada de
quaisquer desses trés Ambitos do conhecimento do
contexto, acabem por emergir também os demais,
a medida que todos se relacionam intrinsecamente,
se perpassam, interagem continuamente e se Com-
plementam para constituir a individualidade do
contexto de vida de cada aluno, de cada sala de aula,
de cada escola e de cada comunidade. Dita relagao
fica evidente, ainda, uma vez que as caracterfsticas
da comunidade influenciam nos conhecimentos e
nas concepgoes dos alunos, os quais, individual e
coletivamente, reverberam esses conhecimentos e
essas concepgdes de volta para a prépria comuni-
dade, numa relagdo reciproca que pode, ou nio, ser
mediada pela escola e pelos professores.

MENCK* confirma e aprofunda essa reflexdo ao
indicar que o microcontexto nao ¢ ele em si, mas
apenas uma representagao simbdlica da realidade e,
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portanto, dos meso e macrocontextos. Para o autor, a
atuagao docente do professor pressupoe interpretar essa
realidade e considerd-la em todas as situagoes de ensino
e aprendizagem que estiverem sob sua responsabilidade.

H4 que se reconhecer, também, a dificuldade
em separar claramente os diferentes Ambitos do
conhecimento do contexto, visto que suas fronteiras
muitas vezes se diluem umas nas outras. Exemplo
disso sao os pais dos alunos, que podem, por um
lado, apenas fazer parte da comunidade que circunda
a escola, inserindo-se, portanto, mais no macro-
contexto. Por outro lado, os pais podem conviver
mais proximamente dos professores ¢ do ambiente
escolar e, até mesmo, participar da gestao escolar
como representantes da comunidade, inserindo-se,
nesse caso, mais NO MesoCcoNtexto.

Considerando os elementos analisados, percebe-
se que o desenvolvimento dos conhecimentos dos
futuros professores de Educagao Fisica sobre cada
um dos micro, meso e macrocontextos reverterd
em beneficio da sua intervengio pedagdgica com
os alunos, potencializando o alcance dos objetivos
educacionais e de formagao dos préprios alunos e
qualificando, consequentemente, sua prépria forma-
¢4o inicial e atuagio docente e profissional.

Relacoes entre os conhecimentos do contexto e pedagogico
do contetido na formacao inicial em Educacao Fisica

A andlise anterior traz implicita a relagdo reci-
proca e interdependente estabelecida entre esses
dois integrantes da base de conhecimentos para o
ensino: conhecimento do contexto e conhecimento
pedagdgico do conteddo. Mais especificamente, e
conforme afirmam diferentes autores’>>47-0 ¢ a
partir da estruturagio e do gradativo aperfeigoa-
mento do conhecimento do contexto que serdo
alcancadas algumas das condigbes necessdrias para
que, durante a sua formagao inicial, os futuros
professores construam e desenvolvam aquele que ¢
considerado o componente nuclear do conhecimen-
to para a docéncia: o conhecimento pedagdgico do
contetido. A importancia dessa relagio é sublinhada
por diferentes autores”'*'3!>1¢ ¢ sintetizada por VEAL
e MAKINSTER’!, quando descrevem o conhecimento
pedagdgico do conteddo como sendo a

capacidade de traduzir o conteido da matéria

de ensino para um diversificado grupo de alunos

usando multiplas estratégias e métodos de ensino e

de avaliacio, levando em consideragio as limitagoes

contextuais, culturais e sociais do ambiente de

aprendizagem (p.11, tradugdo nossa).

Ao longo da Educagio Bisica, os alunos desen-
volvem um sistema de crengas e de concepgdes e um
conjunto de conhecimentos elementares a respeito da
institui¢do escola, da profissao docente e do papel de
professor, além de temas como, por exemplo, edu-
cagdo, ensino, aprendizagem, esporte, lazer, satide e
qualidade de vida. Todas essas crengas, concepgoes e
conhecimentos s3o incorporados a base de conheci-
mentos para o ensino dos futuros professores, com a
qual ingressam na formacao inicial em Educagao Fi-
sica'>102%9, Egses podem ser considerados alguns dos
elementos estruturantes do préprio conhecimento do
contexto dos futuros professores, e que comegam a
delinear cada um dos seus conhecimentos no 4mbito
dos micro, meso e macrocontextos.

Apesar de serem importantes para a constituigao da
identidade docente e profissional dos futuros professores,
esses conhecimentos, por terem sido construidos
alguns anos antes, ainda estarem desorganizados
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e serem relativamente incipientes, nao oferecem
plenas condi¢des de embasar o planejamento, a
implementagao e a gestao de suas prdticas pedagdgicas.
Dadas as especificidades que diferenciam o contexto
da Educagio Bdsica no qual conviveram como alunos
daquele no qual atuarao como professores em formagzo,
se fazem necessdrias uma reaproximagio e uma releitura
desse contexto por parte dos futuros professores.

Muitas vezes, por nao conviverem na mesma regiao
onde se situa a escola, os futuros professores tém difi-
culdade para compreender a cultura do bairro do qual
os alunos fazem parte, o que reforga a necessidade de se
apropriarem daquela realidade para poderem intervir
adequadamente naquele contexto. Conforme explicam
autores como DOyLE", RINK’, ROVEGNO'?, ROVEGNO e
Dotry', SCHINCARIOL", WHIPPLE', WITTIZORECKI et
al.% e ZEICHNER?, ¢ fundamental que os futuros profes-
sores entendam a realidade de vida e a comunidade de
onde vém os alunos, de modo a compreenderem quais
$30 € COMO se estruturam as concepgoes e as eventuais
concepgdes equivocadas que os alunos trazem consigo
para o ambiente de ensino e aprendizagem.

Em outras situagdes, a disparidade entre as condi-
¢oes de vida dos futuros professores e da comunidade
escolar se refere nao apenas a regioes geogréficas, mas
também, por exemplo, a niveis culturais e socioeco-
némicos, o que destaca ainda mais a importancia de
que eles observem essas questdes na sua insergao nos
contextos escolar e de vida dos alunos™ 1> 1417-1821.61-62
Nesses casos, as caracteristicas especificas do novo
contexto de ensino e aprendizagem impoem desafios
peculiares aos futuros professores, os quais implicardo,
invariavelmente, a readequagao dos distintos conhe-
cimentos construidos até entao.

E justamente por isso que, a0 serem programadas
prdticas pedagdgicas com alunos em idade escolar, e
principalmente nos perfodos que antecedem os estdgios
curriculares, os professores-formadores, bem como
os préprios cursos de formagio inicial em Educagao
Fisica, normalmente, dedicam grande aten¢o a leitura
da realidade do contexto de estdgio, ou de prética
pedagdgica, por parte dos futuros professores. Ou
seja, espera-se que os futuros professores obtenham
informagoes especificas daquela comunidade e daquela
escola, em particular, e daqueles alunos, em especial.

De fato, essa aproximagao com os alunos e com
as escolas, agora com o olhar de professores em
formagao, contribui, sobremaneira, para a coleta e
andlise de informagdes relevantes e imprescindiveis
para o planejamento, a implementagio e a gestao das
préticas pedagdgicas, relativas, justamente, aos mi-
Cro, Meso e Macrocontextos que compdem o cendrio

da premente interveng¢do docente. Esse momento é
importante, ainda, para que os futuros professores
desmistifiquem algumas de suas tradicionais apre-
ensdes concernentes ao perfil e as caracteristicas da
escola em que atuardo e tenham atendidas as suas
expectativas de saber quem e como sao os alunos, de
modo a se ampliarem as possibilidades de sucesso de
sua interveng¢do docente naquela realidade.

Todas essas preocupagoes dos professores-forma-
dores e dos programas de formagao se justificam,
portanto, pelo reconhecimento da necessidade de
que a realidade dos micro, meso e macrocontextos
seja conhecida, assimilada e absorvida pelos futuros
professores, de tal maneira que se alcance o prin-
cipal objetivo com todo esse processo: as efetivas
consideragdo e incorporagao desses trés Ambitos
do conhecimento do contexto no planejamento,
na implementagdo e na gestao de suas priticas pe-
dagégicas, bem como no convivio com os alunos
e com as comunidades escolar e extraescolar. Essa
¢ a diregao para onde apontam as proposicoes de
diferentes autores7»9,12713,15»18,21,42,60,62»63.

Embora possam fazer parte do cotidiano dos profes-
sores da Educagao Bésica e serem incorporadas no seu
fazer pedagégico - conforme demonstram diferentes
estudos*"*>%® _ e apesar do apreco e da valorizagio
de todas essas questdes para a formagio docente dos
futuros professores de Educagao Fisica, os resultados da
investigagdo realizada por MARCON® colocam em xe-
que a viabilidade do alcance desses objetivos no interior
dos cursos de formagdo inicial. O autor concluiu que
futuros professores de diferentes etapas da formagao
inicial em Educagio Fisica, quando ministram dife-
rentes modalidades de prdticas pedagdgicas e estdgios
curriculares, ignoram contextos mais amplos como o
escolar e o de vida dos alunos, justamente pela grande
aten¢do que dedicam ao microcontexto da sala de aula,
A sua relacio direta com os alunos e aos resultados
imediatos das suas intervengoes pedagdgicas.

Esses resultados fazem eco as proposi¢oes de
MONDEJAR e ALvAREZY, quando afirmam que os
futuros professores parecem ter problemas mais
urgentes para resolver ao ministrarem suas praticas
pedagdgicas e seus estdgios curriculares, como, por
exemplo, o aumento do nivel de autopercep¢ao
de competéncia pela conquista da autonomia e da
confianga, do respeito e do reconhecimento dos alu-
nos. Preocupagdes exacerbadas com essas questoes
poderiam impedir os futuros professores de desviar
o olhar para fora do microcontexto da prépria aula
e langd-lo para o mesocontexto da escola e, menos
ainda, para o macrocontexto da comunidade.



As conclusoes desses autores corroboram os resul-
tados dos estudos de ZEICHNER?, quando explica que,
“por terem tendéncia a trabalhar com um professor
de cada vez, numa sala de aula isolada”, os futuros
professores “ficam com a ideia de que o ensino é uma
atividade solitdria”, e se inserem “nas salas de aula
como se o resto da escola no existisse” (p.59). Nesse
caso, a énfase da formagio inicial de professores “so-
mente 4 instrugao de criangas numa sala de aula nio
prepara os professores para a série de responsabilida-
des e para os papéis de chefia que irao desempenhar”
(p.60). De acordo com esse autor, apesar de alguns
programas de formago inicial tentarem “acabar com
este isolamento e incentivar o ‘ensino em pares’ ou a
‘supervisao mutua entre alunos-mestres”, muito pou-
cas dessas propostas expandem a prdtica pedagdgica
dos futuros professores “para além do dominio da sala
de aula, com vistas a incluir uma atengdo especial a
escola e & comunidade” (p.60).

Assim como MARCON®, MONDEJAR e ALVAREZY e
ZEICHNER?', ROVEGNO'? também analisa criticamente
essas questoes. Focando o processo de formagao ini-
cial de professores de Educagao Fisica especificamente
na realidade norte-americana, a autora explica que,

provavelmente, a principal dificuldade encontrada

pelos programas de formagio inicial de professores seja

a de como modificar as crengas de futuros professores

que tém atitudes e posturas sexistas, racistas e homofé-

bicas; sdo preconceituosos com pessoas com sobrepeso;

e estdo interessados em trabalhar somente com bons

atletas e em programas que envolvam apenas alunos

sem qualquer deficiéncia® (p.89, tradugio nossa).

Nesses casos, ¢ provével que os futuros professores
idealizem caracteristicas, interesses e necessidades dos
seus alunos baseados em padroes estereotipados de
motivagao, envolvimento, habilidade e rendimento,
os quais acabam por condicionar o planejamento, a
implementagio e a gestao de suas prdticas pedagdgicas,
independentemente das reais especificidades dos micro,
meso e macrocontextos. Por isso, o conhecimento do
contexto, essencialmente nos seus Ambitos meso e
macro, parece participar superficialmente da rotina
académica dos futuros professores e, consequentemen-
te, assumir posi¢ao periférica tanto dentro da base de
conhecimentos para o ensino quanto na construgo do
seu conhecimento pedagdgico do contetido.

Como agravante, os programas de formagao e
a prépria literatura parecem nio enfocar direta e
especificamente o conhecimento do contexto, na
formacio inicial de professores de Educacio Fisica,
sob a perspectiva de ser ele um dos integrantes da
base de conhecimentos para o ensino e de contribuir

O conhecimento do contexto na formacao inicial em Educagdo Fisica

para a construgio do conhecimento pedagdgico do
contetdo dos futuros professores.

Refletindo sobre a insercio do conhecimento do
contexto nos programas de formagao inicial em Edu-
cacgao Fisica, RINK?, ROVEGNO'*"? € STRAN € CURTNER-
SMITH? chamam a atengdo para a necessidade de se
analisar a maneira pela qual os projetos pedagégicos
dos cursos contemplam o ensino dessa disciplina para
alunos em diferentes idades; promovem a melhora do
ensino, do prazer, da motiva¢ao e da participagao dos
alunos em programas de atividades fisicas, esportivas
e de lazer, dentro e fora da escola; e consideram as
perspectivas e as expectativas dos alunos, o que eles
avaliam como significativo e estimulante ou como
pouco significativo e muito desestimulante.

Embora amplamente exploradas nos dltimos 20
anos, especialmente por vertentes educacionais criticas
da Educagio Fisica”*, a contextualizagao da formagao
de professores raramente foi analisada especificamente
sob o prisma da base de conhecimentos para o ensino
(“knowledge base for teaching”) e, particularmente,
no que respeita a esséncia do seu integrante
conhecimento do contexto. Ou seja, a literatura
parece nio ter disponibilizado maior detalhamento
quanto a importancia e ao papel desempenhado pelo
conhecimento do contexto - fundamentalmente nos
seus Ambitos meso e macro - na formagio inicial dos
futuros professores, na sua interpretagio como um
dos componentes fundamentais desse conjunto de
conhecimentos necessdrios 4 docéncia.

Conforme explicam Ferraz e CORREIA®, O'SULLIVAN
e Douris® e ZEICHNER®, a investigagao sobre o ensino
ignora, no sentido mais abrangente do termo, os
contextos politico e social nos quais os professores
atuam e ensinam as criangas, seja dentro, seja fora da
sala de aula. A andlise das revisdes de ABELL et al.®® e de
VAN DRIEL et al.”” também permite concluir que o peso
exercido pelo conhecimento do contexto, seja como
mais um dos integrantes da base de conhecimentos
para o ensino, seja para a construgao do conhecimento
pedagégico do conteddo, ¢ muito inferior aquele
exercido, por exemplo, pelo conhecimento do
contetido da matéria de ensino.

Em sua critica sobre a falta de objetividade da
literatura na abordagem dessas questdes contex-
tuais, bem como sobre as bases que sustentam os
programas de formagao de professores, GROSSMAN
e McDONALD" explicam que,

embora nio sejam recentes os argumentos de que os

programas de formagio de professores necessitam ser

concebidos de maneira contextualizada, sao escassas

as investiga¢des que analisam a formagao inicial sob
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esse ponto de vista. No campo da formagio de pro-
fessores, sdo relativamente poucas as pesquisas que
tém investigado a maneira pela qual os contextos
mais amplos, relativos as politicas educacionais, as
caracterfsticas das escolas de Educacio Bdsica e as de-
mandas do mercado de trabalho se inter-relacionam

e se inserem nos contextos especificos das IES para

arquitetar os projetos de curso dos programas de

formagdo de professores. A restrita consideragio
de tais fatores contextuais tornou dificil tanto para

os programas de formagio reunir seus elementos

estruturantes quanto para os educadores e legisla-

dores extrapolar questdes relativas unicamente as
demandas locais (p.194, tradu¢do nossa).

Mesmo reconhecendo alguns indicios de avango
nesse sentido, BALL e FORZANI"’, FERRAZ ¢ CORREIA®,
RiNk? e ROVEGNO'*"? também advertem para a
necessidade de se conhecer, pormenorizadamen-
te, como todas essas relages acontecem e como
incidem na formagio dos futuros professores, na
atuagio docente dos professores e no aprendizado e
na formacao dos alunos da Educagao Bésica.

Por nio ser considerado e analisado em profun-
didade, nem pelos programas de formacao inicial
em Educagdo Fisica, nem pela literatura da drea,
SCHINCARIOL" afirma que “ndo ¢ de se estranhar que
o desenvolvimento do conhecimento do contexto
nao faga parte das prioridades dos programas de for-
magao inicial para a formac¢io docente dos futuros
professores” (p.258, tradugio nossa).

Mesmo diante dessas evidéncias, hd que se desta-
car que o conhecimento do contexto desempenha
papel essencial no processo de formagao inicial dos
futuros professores de Educagio Fisica, uma vez que
¢ inerente o e representa a consolidagao da proposta
do conhecimento pedagégico do contetido. Em
outras palavras, quando se amalgamam os 4mbitos
micro, meso e macro do conhecimento do contexto,
¢ estruturado o cendrio que viabiliza a catdlise dos
demais integrantes da base de conhecimentos para
o ensino, nomeadamente, os conhecimentos dos
alunos, do contetido e pedagdgico geral, redundan-
do na evolugao do conhecimento pedagégico do
conteddo dos futuros professores. Nessa perspectiva,
o conhecimento do contexto nio ¢ considerado um
fim, mas um meio para que os programas de forma-
¢ao inicial alcancem a construgao do conhecimento
pedagdgico do contetdo e a formagao docente dos
futuros professores de Educagao Fisica.

De fato, o posicionamento critico dos autores
analisados sugere que o efetivo desenvolvimento do
conhecimento do contexto dos futuros professores

somente ocorrerd quando eles puderem explorar e in-
teragir diretamente com o contexto, convivendo diu-
turnamente ¢ durante um perfodo prolongado, com o
microcontexto, quer da sala de aula, sua organizagao
e gestdo, quer dos alunos, suas caracteristicas, concep-
goes, interesses e necessidades; com o mesocontexto
da escola e dos demais professores, suas concepgoes,
crengas e conhecimentos; e com o macrocontexto da
comunidade, a inter-relagio e as possibilidades de a
comunidade participar do contexto escolar e vice-
versa. Nessa esteira, quando analisam o processo de
formagao inicial de professores de Educagio Fisica,
STRAN e CURTNER-SMITH? advertem, inclusive, que
“ensinar em tempo integral na mesma escola por
vdrias semanas ¢ muito diferente que ensinar uma
ou duas horas por [algumas] semana[s] em diferentes
escolas” (p.253, tradugao nossa).

Dada a dificuldade de montar esse cendrio e de
alcancar todos esses objetivos dentro do periodo de
realizacio do curso, pode-se inferir, até mesmo, que
a verdadeira evolugao do conhecimento do contexto
dos futuros professores nio se dé no interior dos
programas de formagao inicial em Educagio Fisica.
As possibilidades de desenvolvimento desse conhe-
cimento somente seriam conseguidas, efetivamente,
depois que os futuros professores concluissem sua
formagio inicial e se inserissem, como professores
de Educacio Fisica, em escolas de Educacao Bdsica.

Essas ilagoes ndo retiram os programas de formagao
inicial em Educagao Fisica do centro do processo,
nio os eximem da responsabilidade de planejar e de
implementar, ao longo de todo o curso e ndo somente
nos estdgios curriculares, diferentes modalidades de
prdticas pedagégicas. Conforme destacam autores
como BEHETS e VERGAUWEN’', DOYLE", FERRAZ e
Correr®, GrROssMAN'®, METZLER et al.”?, MOLINA
NeT0®, O'SuLLIVAN € DouTis®, RINK’, ROVEGNO'* 12,
SCHINCARIOL'®, WHIPPLE'®, WITTIZORECKI € MOLINA
NETO® e ZEICHNER?, é necessdrio que os programas
de formagio inicial levem os futuros professores aum
esclarecimento sobre a maneira pela qual a comple-
xidade das estruturas sociais incide no processo de
aprendizagem dos alunos, bem como sobre a natureza
contextual que divisa as vdrias instincias de ensino
das diferentes disciplinas curriculares (incluindo a
Educacao Fisica) como, por exemplo, escolas na
cidade, na periferia e na zona rural, escolas publicas
e privadas, Educagio Infantil e Ensino Médio.

Estudos recentes'>!®19437376 30 conta, ainda,
de que essa ¢ a diregdo para onde a investigagdo
relacionada a formagio inicial de professores tende a
caminhar rapidamente. Para os autores, a investiga¢ao



nessa drea estreitard fortemente a conexio entre a
formagao inicial de professores nas IES e a atuagio
dos professores na Educagio Bdsica, e subsidiard
a ampliagao das possibilidades de constru¢ao e de
desenvolvimento do conhecimento do contexto, e
consequentemente do conhecimento pedagdgico
do contetido ¢ da base de conhecimentos para o
ensino, dos futuros professores dentro dos préprios
programas de formagdo inicial, seja em Educagao
Fisica, seja nas outras disciplinas curriculares.

As andlises realizadas a partir da literatura consulta-
da indicam que o conhecimento do contexto, apesar
de sua importancia, nao ¢ claramente contemplado
como um objetivo para a formagao inicial dos futuros
professores de Educagao Fisica, seja pela literatura
da drea, seja pelos préprios programas de formagao.

Mesmo que a construgao dos conhecimentos sobre
a docéncia dos futuros professores seja de longo prazo
e se dé por meio de uma complexa e diversificada
rede de experiéncias e de situagdes de ensino e apren-
dizagem, tornar-se capaz de demonstrar determinado
conhecimento em um contexto especifico nao signi-
fica, necessariamente, possuir as mesmas habilidades
para demonstrd-lo em outro contexto, com outras
caracteristicas. Nesse caso, a transposi¢ao de preocu-
pagdes voltadas exclusivamente a0 microcontexto para
preocupages mais amplas, relacionadas aos meso e ma-
crocontextos, nao constitui processo simples, nem que
ocorre naturalmente. A revisao de diferentes estudos
sugere que, por conta propria, os futuros professores
apresentam grandes dificuldades para alcangar essa
transposi¢do, requerendo, pois, a interven¢ao cuida-
dosa, qualificada e incisiva dos professores-formadores.

Os futuros professores de Educa¢io Fisica somente
poderao atentar para, refletir sobre e considerar os trés
ambitos do seu conhecimento do contexto por meio
de diversificadas estratégias que, desenvolvidas ao longo
da formagio inicial, lhes oferecam a oportunidade de
se aproximar, conhecer, analisar, questionar e interagir
com os contextos educacional e de vida dos alunos. S20
exemplos dessas estratégias as distintas modalidades de
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praticas pedagdgicas, as quais sao planejadas e ministra-
das para os colegas e, principalmente, para alunos em
idade escolar; planejadas, discutidas e refletidas com os
colegas e com os professores-formadores; e realizadas 74
IES e em escolas de Educagao Bdsica”.

Os programas de formagao inicial em Educa¢ao
Fisica necessitam, portanto, reconhecer a impor-
tancia do conhecimento do contexto tanto como
um dos integrantes da base de conhecimentos para
o0 ensino quanto no processo de construgao do co-
nhecimento pedagdgico do conteddo dos futuros
professores, abordd-lo em diferentes disciplinas, sob
vérios Angulos e por meio de distintas estratégias e,
efetivamente, ndo apenas trazer os alunos em idade
escolar para a IES, mas e fundamentalmente, levar
os futuros professores para dentro de escolas de
Educagao Bdsica desde o inicio do curso.

Espera-se que os professores-formadores, ao longo
de toda a formagao inicial, estabelecam mecanismos
para estimular a reflexdo, a sensibilidade e a critici-
dade dos futuros professores a respeito da influéncia
dos meso e macrocontextos no planejamento, na
implementagao e na gestao de suas prdticas pedagé-
gicas, na sua interagao com os alunos e, sobretudo,
na aprendizagem e na formagio dos préprios alunos.
Assim, serdo potencialmente ampliados tanto a
valoriza¢io do conhecimento do contexto dentro
da base de conhecimentos para o ensino quanto o
reconhecimento da sua rela¢ao indissocidvel com e o
peso de sua influéncia 7o processo de construgao do
conhecimento pedagdgico do contetido dos futuros
professores de Educagio Fisica.

Em sintese, acredita-se que, desse modo, sejam
ampliadas as possibilidades de que os programas
de formacao inicial aperfeicoem os processos de
constru¢ao, de desenvolvimento e de estruturagio
da base de conhecimentos para o ensino e, conse-
quentemente, do conhecimento do contexto e do
conhecimento pedagdgico do contetddo dos futuros
professores de Educagao Fisica, qualificando, assim,
a sua formagio académica, docente e profissional.

Context knowledge in the initial training in physical education

Pedagogical content knowledge is conceived as responsible for transforming the content knowledge of
teachers in knowledge teachable and understandable by students in different contexts of teaching and
learning. Considering this assumption, and supported in the proposals of the literature, this theoretical
study examined how knowledge about classroom (micro context), school (meso context) and community
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(macro context) participate in the construction of pedagogical content knowledge of prospective tea-
chers, and in training programs in Physical Education. The information reviewed suggests that knowledge
about meso and macro contexts, although very important, do not have meaningful participation in the
construction of pedagogical content knowledge for prospective teachers, and is not clearly contempla-
ted as a goal for the initial training in Physical Education, neither by literature of the field, nor by their
own training programs. In line with the studies reviewed, we suggested that teachers-trainers, during
initial training, stimulate reflection, sensitivity and criticality of prospective teachers about the influence
of meso and macro contexts in planning, implementation, and management of teaching practices, in
interaction with and in learning and training of students. We believe, therefore, are enlarged the possi-
bilities of construction and development of the context knowledge and, consequently, the pedagogical
content knowledge for prospective Physical Education teachers, qualifying their academic, teaching and
professional training.

Kev worns: Pedagogical content knowledge; Knowledge base for teaching; Teaching knowledge; Teaching
formation; Teaching practices.
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