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RESUMO

Introducao: Nas ultimas décadas, o método de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) vem se consolidando no cendrio educacional mundial
e brasileiro. O conhecimento do estudante e sua participagdo passam a ser pecas centrais no processo de aprendizado, tornando a fala e a escuta
relevantes na aprendizagem. Alguns individuos demonstram dificuldades no processo de fala e participacdo, sendo, genericamente, definidos
como “estudantes silenciosos” Na literatura, entretanto, ainda nao existe uma definicdo clara da expressao. O estudante silencioso passa entdo a
ser definido como negligente e pouco dedicado aos estudos, sendo visto como objeto de disfuncionalidade do grupo tutorial. Contudo, o estudo
do siléncio e das ferramentas de comunicagao tem apontado outros caminhos.

Objetivo: Este estudo teve como objetivo avaliar a média do desempenho global do estudante silencioso em comparacdo com a média de
desempenho de seus pares.

Método: Trata-se de um estudo de corte transversal com componente analitico, realizado na Faculdade Pernambucana de Saude. Participaram
do estudo tutores com um ano ou mais de experiéncia na metodologia ABP e discentes com um semestre ou mais de estudo na metodologia.
Excluiram-se os alunos transferidos durante o periodo de estudo, em licenca médica/licenca-maternidade e os afastados por interrupcéo do curso.
Elaboraram-se um checklist e um video tutorial que foram enviados, por meio de e-mail institucional, a todos os tutores do primeiro ao quarto ano
de Medicina para a identificacdo dos estudantes silenciosos de seus respectivos grupos. Apés recebimento das respostas dos tutores, solicitaram-
se os dados sociodemograficos e as notas das avaliagdes do grupo tutorial (presencial e férum), da avaliacdo cognitiva e do Teste de Habilidades e
Competéncias de todos os estudantes do periodo definido. Os dados obtidos foram analisados com enfoque comparativo no desempenho global
do estudante silencioso em relacéo a seus pares. O estudo seguiu a Resolugdo n° 510/2016 e foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
instituicao e devidamente aprovado sob CAAE n° 47885021.0.0000.5569.

Resultado: Quando comparamos o estudante silencioso com seus pares, identificarmos que a média das notas foram similares, ndo havendo
significancia estatistica relacionada a diferenca entre os dois grupos.

Conclusao: Do ponto de vista tedrico, o estudante silencioso acompanha as tendéncias de seus pares, aparentemente se capacitando e se
qualificando ao longo da faculdade.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas; Estudantes; Barreiras de Comunicacao.

ABSTRACT

Background: The Problem-Based Learning (PBL) method has been established worldwide over the last decades. The student s knowledge and their
participation have become central parts of the whole process of learning, with active participation being expected of them. Some individuals might feel
uncomfortable and present with difficulties to speak and participate when confronted with this situation, therefore being defined as “silent students” In
the literature, there are no specific definitions of the term “silent student”. The silent student may be seen as negligent and dysfunctional. Nevertheless, the
studies about silence and communication tools are showing different conclusions.

Objectives: To evaluate the global achievement of the silent student compared to their peers.

Methods: Observational, cross-sectional study with an analytic component, developed at Faculdade Pernambucana de Satde. Tutors with more than
one year of experience in the PBL method and students studying for more than one semester using the PBL method participated in the study. Students
transferred to other institutions, or on medical/maternal leave, or the ones that had their course interrupted did not take part of the study. We developed
a checklist and a tutorial video, sent via institutional e-mail, to all tutors of the first to the fourth years of the medical course at the institution; through
this checklist and video they were able to identify all the silent students in their groups. After receiving the tutors’ answers, sociodemographic data and
the scores of all the students were requested, separating them into silent and non-silent students. This information was analyzed and compared aiming
to evaluate the global achievement of the silent student and their peers. This study followed Resolution n. 510/2016 and was submitted to the Research
Ethics Committee and approved under CAAE number 47885021.0.0000.5569.

Results: When comparing silent students with their peers, it was observed that the mean scores were similar, with no statistical significance.
Conclusion: It seems that silent students are as qualified as their peers, learning and being qualified throughout medical formation.

Keywords: problem-based learning; students; communication barriers.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, houver mudancas nas
metodologias e nos métodos de ensino com énfase no
descolamento do aprendizado centrado no estudante e no
processo do aprender, sendo o método de Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) um destaque nesse cenario. Esse
método tem o grupo tutorial como apoio para os estudos e o
didlogo e o compartilhamento de ideias como o ancoradouro
do processo’? A participacao, especialmente a verbal, seria,
dessa feita, o norte, o balizador, o elemento-chave?3,

Trabalhos como a revisao bibliografica de Li et al.*
trazem informacdes e conteldo relevantes acerca dos grupos
tutorias e o impacto deles na dinamica de aprendizado,
evidenciando a gama de publicacbes acerca desse tema no
escopo da ABP. No entanto, é mais limitado o nimero de
publicacdes a respeito dos atores envolvidos no processo e
das fungoes especificas do siléncio e do aluno silencioso®’.

A comunicacao verbal que se configura como elemento
fundante leva a indagacdo acerca de quais determinantes
permitiriam definir um estudante como silencioso®. Sao
problematizados fatores como personalidade do individuo, as
limitacdes culturais e linguisticas, e a postura do tutor e dos
demais estudantes do grupo tutorial*’?2,

O estudantessilencioso e o siléncio podem ser entendidos
COMO um peso para 0s membros ou até mesmo percebidos
como uma disfuncionalidade do grupo tutorial, j& que esses
discentes sdo vistos como passivos ou falhos no processo de
aprendizado, em alguns contextos®?.

A compreensdo do papel do siléncio no grupo tutorial
passou a ser objeto de estudo de alguns trabalhos, ainda
que em numero limitado. A concepcao de siléncio como
disfuncionalidade ou algo indesejavel tem paulatinamente
dado lugar a ideia de siléncio como componente do pensar
e do aprender’.

Do ponto de vista conceitual, define-se o aluno silencioso
como aquele que, de uma maneira geral e na maior parte dos
encontros do grupo tutorial, teria uma participacdo média
inferior a cinco vezes por encontro (comparado a uma média
de participacdes de um aluno tipico de 45 ou mais vezes),
com falas rapidas, direcionadas e com pouco engajamento
em problematizagbes e discussdes®®. Chama a atencdo a
escassez de definicdes mais robustas e estruturadas acerca
desse personagem e individuo em um grupo tutorial, deixando
inclusive em aberto a necessidade de conceituacao mais clara
para melhor identificacao desse aluno.

Importa avaliar como a prépria dinamica do grupo
definiria, em contrapartida, o interesse de participacdo de
cada estudante, em um processo dinamico, reciproco e de via
dupla*s. Pessoas introspectivas, com caracteristicas tendendo

a ser autocentradas e com foco nos pensamentos, tém a
predisposicao para refletir e contemplar suas ideais antes
de expo-las e compartilha-las, fazendo com que geralmente
permanecam mais tempo em siléncio'. Essa caracteristica
pode ser vista tanto como qualidade/caracteristica inerente
ao individuo quanto como negligéncia e falta de estudo e
conhecimento. Os quesitos de avaliacado do grupo tutorial
levam em consideracdo acbes e caracteristicas desafiadoras
para os individuos com esse tipo de personalidade, sem lhes
fornecerem, em contrapartida, ferramentas basicas para que
possam enfrentar esse tipo de desafio e desenvolver suas
habilidades comunicativas''. A ideia do siléncio e o significado
do aluno silencioso sao entdo colocados a prova, destacando-
se a necessidade de modificacdo dos conceitos de discente
passivo, disfuncional, incapaz ou mentalmente inferior®1%1214,

Contudo, estudos apontam que alunos com
personalidades diversas, inclusive extrovertidos, podem se
sentir acuados e desvalorizados no momento da exposicdo de
ideias em um grupo tutorial, o0 que pode resultar em menor
participacao, por sentirem que tém pouco a contribuir par ao
desenvolvimento do grupo®'™. Alguns alunos também podem
acreditar que o ambiente do grupo tutorial se configura
como uma corrida para falar, o que pode levar a situagées em
que a quantidade/o volume de fala e a participacdo verbal
obscurecam a qualidade dessas participagdes'.

De maneira geral, observam-se diversos fatores
possiveis de interferir na fala e na participacao ativa dos
estudantes em um grupo tutorial'’. De forma complementar,
entendemos que os alunos se mantém silenciosos por razoes
multiplas e diversas, sendo extremamente simplista pensar
em toda essa dinamica a partir de um uUnico olhar/ponto de
vista*61115 O aluno silencioso passaria entdo a ser visto como
reflexo de uma intrincada relacdo entre fatores de cunho
pessoal e de personalidade com fatores de cunho cultural e
contextual, como as relagdes estabelecidas no seio do préprio
grupo tutorial*6101113,

O presente trabalho avaliou o desempenho global do
aluno silencioso e levantou como hipétese as capacidades
e a consolidacdo dos conhecimentos medidas por meio das
diferentes formas avaliativas propostas no contexto do presente
estudo. O desempenho deles foi comparado ao desempenho
global dos demais estudantes, colocando em perspectiva as
capacidades e habilidades desses individuos, com o objetivo
de avaliar o seu siléncio deles se reflete em baixo desempenho

académico nas avaliagdes propostas.

METODO
Trata-se de um estudo de corte transversal com
componente analitico realizado na Faculdade Pernambucana
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de Saude (FPS), localizada na cidade de Recife, em Pernambuco.
O estudo foi realizado de maio de 2021 a marco de 2023 e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da instituicdo
sob CAAE n°47885021.0.0000.5569.

A populacdo do estudo foi composta por discentes do
primeiro ao quarto ano de Medicina da FPS, identificados como
estudantes silenciosos pelos tutores.

Como critérios de inclusdo, definimos o seguinte: 1.
tutores com um ano ou mais de experiéncia na metodologia
ABP; 2. discentes com um semestre ou mais de estudo na
metodologia ABP; 3. alunos que tivessem realizado pelo menos
um Teste de Habilidades e Competéncias (THC). Excluiram-se
do estudo: 1. os estudantes transferidos durante o periodo de
estudo; 2. aqueles que estavam em licenca médica ou licenca-
maternidade; e 3. os afastados das atividades académicas por
interrupcao do curso.

Os tutores do primeiro ao quarto ano de Medicina da
FPS foram convidados, por meio de carta-convite enviada
para o e-mail institucional, a participar da pesquisa e assinar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
Confidencialidade, este ultimo foi solicitado apenas aos tutores.
Na carta-convite, apresentamos o significado da expressao
estudante silencioso, as caracteristicas deles e trés critérios para
aidentificacao, a saber: 1. 0 aluno que apresentou participacao
média inferior a cinco vezes por encontro, na maior parte dos
encontros do grupo tutorial; 2. aquele que se manifestou com
falas rapidas e bem direcionadas na maior parte das vezes; 3.
o que demonstrou pouco engajamento em problematizacdes
e discussdes durante a maior parte dos encontros do grupo
tutorial. Além disso, solicitamos ao tutor que apresentasse
elementos pertinentes a identificacdo desse estudante de
acordo com a observacédo desses profissionais. Apds o aceite,
os tutores receberam, também via e-mail institucional, um
checklist que continha os trés critérios descritos para resposta
do tipo sim (presente) ou ndo (ausente). Havia ainda um
espaco para identificacdo da turma e do estudante (o qual
teria seu nome transformado em codigo antes do acesso
dos pesquisadores a informacdo, para nao identificacdo
dele). O checklist foi elaborado via online survey, com o perfil
comportamental do estudante silencioso, baseado nos dados
da literatura®, e um video tutorial contendo as orientagdes
necessdrias para utilizacdo do checklist. O checklist foi
preenchido com o nimero de matricula do estudante, sem sua
identificacdo nominal, e posterior codificacao.

Elaborou-se o checklist com base no trabalho de
Remedios et al.®, “The silent participant in small group
collaborative learning contexts”, no qual os autores
mencionam alguns critérios de definicdo do estudante
silencioso, a saber: o aluno que apresentou participacao

média inferior a cinco vezes por encontro, na maior parte dos
encontros do grupo tutorial; aquele que se manifestou com
falas rapidas e bem direcionadas na maior parte das vezes; o
que demonstrou pouco engajamento em problematizacées
e discussdes durante a maior parte dos encontros do grupo
tutorial. Se o discente obtivesse uma pontuacao superior a
50% em algum dos critérios dos encontros do grupo tutorial
apos 40% do total de encontros, ele poderia ser considerado
um estudante silencioso.

Apés preenchimento pelo tutor, o checklist foi
reenviado a pesquisadora responsdavel pelo projeto que,
posteriormente, solicitou a secretaria académica da FPS
as notas de desempenho dos estudantes silenciosos
identificados e dos demais alunos do primeiro ao quartoano
de Medicina nas seguintes avalia¢des: do grupo tutorial, do
férum, a cognitiva e o THC. O instrumento de avaliacdo do
grupo tutorial aplicado a cada encontro é composto por seis
itens: pontualidade, conhecimento prévio, participacdo no
férum, exposicdo clara de ideias, desempenho de sua funcao
no grupo tutorial e interacdo harménica como grupo. Cada
item varia de 1 a 5 pontos, e é atribuida um média a confeccdo
da nota final do dado encontro tutorial, a qual é considerada
no presente trabalho.

Para a analise estatistica, utilizaram-se os softwares
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS 25.0) para
WindowseoExcel365.Adotaram-seaindaotestedeNormalidade
de Kolmogorov-Smirnov para varidveis quantitativas e o teste
de Mann-Whitney (ndo normal) para a comparacdo com dois
grupos. Todos os testes foram aplicados com 95% de confianca,
e, no calculo dos resultados, consideraram-se as respostas
vélidas, ou seja, nao se contabilizaram as respostas ignoradas.

RESULTADOS

Participaram da pesquisa 827 estudantes e 11 tutores.
Os tutores identificaram 13 estudantes como silenciosos,
dos quais apenas nove preencheram os critérios de inclusao
(70%). Dentre esses, quatro apresentaram de falas rapidas na
maioria dos encontros dos grupos tutoriais, um falou menos
de cinco vezes na maioria dos encontros do grupo tutorial e
quatro foram identificados em mais de um dos critérios do
checklist apresentado.

Datotalidade dos estudantes, 487 eram do sexo feminino
(58,9%), e 340, do sexo masculino (41,1%). Do ponto de vista
de faixa etaria, 138 (16,7) tinham até 20 anos; 648 (78,5%), de
21 a 30 anos; 34 (4,1%), de 31 a 40 anos; e sete (0,8%), acima
de 40 anos (ver Tabela 1). Observou-se que 13,6% de todas as
notas descritas foram invélidas (notas definidas como zero),
nao sendo consideradas para as andlises do estudo. Entre os
estudantes silenciosos, todos tinham de 21 a 30 anos.
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A média global das notas permaneceu acima de 80%

Tabela 3. Distribuicdo das notas por tipo de avaliagdo e

nas quatro avaliacdes, sendo 8,02 para teste cognitivo/prova periodo.
somativa — AC1 (desvio padrao 1,27); 8,24 para THC (desvio - —
padrdo 1,86); 9,23 para nota referente a participacdo no grupo Variaveis Média + DP (ll\,/lzesd;'s;‘g) '\l’\ll:g)'(rinngo_
tutorial — ATT (desvio padrao 0,81); e 4,0 para nota referente 10 periodo
a participacao no férum - EQ (desvio padrao 1,47), conforme AC1a 8214120 825(737:9,12) 1,00 - 10,00
descritonaTabela 2. Eimportante ressaltar que o teste cognitivo, THCb 7444165 7.14(7,14:857) 1.43-10,00
o THC e a participagao no grupo tutor.ia.l séc~) comp’ostos p?r ATTc 9304093 956 (9,06:9,83) 0,33~ 10,00
\e/:o::ae(r;:ar:;ade:;aal‘asde 0a 10, e a participagdo no férum varia EQd 4584094 500 (466 500) 1,00 - 5,00
Quando se analisaram as notas distribuidas por periodo, 2 periodo
identificou-se pouca variabilidade entre os periodos, sendo as AC 821116  833(767;9,00)  3,00-10,00
notas referentes a participacdo no férum as que mais oscilaram THC >50£1,58 - 571(4,297,14) 200-8,57
ao longo das turmas. Conforme demonstrado na Tabela 3, ATT 971+043  9:86(3,64;10,00) 7,20-10,00
o sexto periodo foi o que apresentou pior desempenho nas EQ 466+083 500 (466;5,00) 1,00-5,00
avaliagdes cognitiva, na participacdo no grupo tutorial e na 3¢ periodo
participacao no forum; ja no que se refere ao THC, a nota mais ACT 768+1,28 7,90 (6,85;8,60) 3,85-10,00
baixa foi referente ao segundo periodo. Cabe destacar uma THC 7,33%£1,57  7,14(5,71;8,57) 4,29 -10,00
tendéncia a melhoria nas notas do THC ao longo dos periodos, ATT 937+056  949(9,10;9,82) 6,95-10,00
com desempenho mais baixo nos quatro periodos iniciais. EQ 406+1,25 4,66 (3,66;5,00) 0,67 -5,00
Por fim, ao compararmos o estudante silencioso com 4° periodo
seus pares, pudemos identificar que a média das notas foi AC1 791+£1,18  7,94(7,05,885)  4,30-10,00
similar, ndo havendo significancia estatistica relacionada a THC 719+1,84 7,14(571;8,57) 2,86-10,00
diferenca entre os dois grupos, como demonstra a Tabela 4. ATT 914+095 942(8,74;9,79  0,33-10,00
EQ 391+145 4,66 (3,66; 500) 0,66 - 5,00
Tabela 1. Distribuicdo das varidveis sociodemograficas dos 5°periodo
estudantes que participaram do estudo. AC1 836+1,27 8,60 (7,55;9,30) 3,00-10,00
Variaveis N % THC 949+034 9,57(9,32;9,74) 8,07 -9,95
ATT 9,31+£0,61 9,44 (8,98; 9,83) 6,00-10,00
sexo EQ 385+1,52 4,66(3,33;5,00) 0,66 - 5,00
Feminino 487 58,9 6° periodo
Masculino 340 41,1
- — AC1 7,75 £ 1,45 8,00 (7,00; 8,92) 2,25-10,00
Faixa etdria THC  950+£028 9,50(9299,71)  871-10,00
Ate 20 138 167 ATT 8,28 £ 0,91 8,36 (7,56; 8,92) 6,01 -10,00
De 21230 048 784 EQ 3,03+1,89 4,00 (1,00;5,00) 0,33-5,00
De 31a40 34 41 70 periodo
De 41a50 7 0,8
Fonte: Elaborada pelos autores. ACT 779123 7,90(7,14;8,62) 2/06-10,00
THC 9,56 £0,43 9,64 (9,46; 9,78) 4,08 -9,97
Tabela 2. istribuicdo das notas por tipo de avaliacao. ATT 9.07+066  9,11(8,66;9,58) >99-10,00
EQ 3,46 +1,68 4,00 (1,00; 5,00) 0,66 - 5,00
e Média + Mediana Minimo - 80 periodo
variavels " oe (P25; P75) Maximo ACl 801125 825(737;875  3,00-10,00
e LI e e e s msmom
e ! o ! ! ATT 922+0,85 9,55(8,62;10,000 6,70-10,00
ATTe 9,23+0,81 9,46 (8,84;9,85) 0,33-10,00 EQ 425+ 142 5,00 (4,33: 5,00) 0,66 —5,00
EQ¢ 4,01 +1,47 5,00 (4,00; 5,00) 0,33-5,00

@ AC1 = teste cognitivo/prova somativa; °THC = Teste de Habilidades
e Competéncias; <ATT = nota da participacdo no grupo tutorial; “EQ =

nota da participacao no féorum.
Fonte: Elaborada pelos autores.

2 AC1 = teste cognitivo/prova somativa; "THC = Teste de Habilidades
e Competéncias; <ATT = nota da participa¢do no grupo tutorial; ‘EQ =
nota da participacao no férum.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Tabela 4. Valores comparativos da média das notas do
estudante silencioso e de seus pares de acordo com
o tipo de avaliacao.

Silencioso
Varidveis Sim Nao p-valor
Média+DP  Média + DP
AC1° 7,88+ 1,14 8,03+1,27 0,471
THC® 8,47 £ 1,44 8,23 £1,87 0,744
ATT 9,13+£0,89 9,23 +0,81 0,854
EQ? 3,81+1,66 4,01 £ 1,47 0,291

2 AC1 = teste cognitivo/prova somativa; °THC = Teste de Habilidades
e Competéncias; “ATT = nota da participacao no grupo tutorial; ‘EQ =
nota da participacao no féorum.

Fonte: Elaborada pelos autores.

DISCUSSAO

Percebe-se que o siléncio ainda é visto como um entrave
ao desenvolvimento do grupo tutorial e que o estudante
silencioso deveria engajar-se mais no processo de aprendizado,
sem haver de forma efetiva uma andlise acerca desses individuos
e de seus processos de aprendizado'. Os estudos sobre a
definicao e identificacdo dos estudantes silenciosos ainda sdo
em numero limitado, bem como as orientacdes em relacao a
abordagem desse discente®'°. O deslocamento do papel do
ensino do professor para a constru¢ao do aprendizado de
forma coletiva e dialogada dos estudantes pode se obscurecer
na disfuncionalidade de grupos tutoriais em que alguns poucos
alunos protagonizam o processo, marginalizando e silenciando
os demais, o que agrava o ciclo de obstaculos a fala e a
participacao ativa em debates*®.A literatura nos demonstra que
ha um nimero médio de estudantes silenciosos estimado em
50%, chegando a 70% em alguns estudos, diferenciando dos
nossos achados em que 1,1% da populacao foi caracterizada
como silenciosa, com base nos critérios enviados (definidos por
meio do checklist)™.

O numero diminuto de estudantes silenciosos nos
suscita o questionamento acerca da nossa qualificacdo para
identificacdo deles, e isso reforca a necessidade de capacitacdes
e discussdes acerca do tema, bem como nos apresenta
possiveis nuances culturais, uma vez que a pesquisa ocorreu
em uma capital do Nordeste brasileiro, em que ha profundas
diferencas em relacdo aos cendrios estudados na maior
parte dos trabalhos®'®'3'7, Evidenciamos que é importante
a implementacdo do método ABP de diferentes formas em
distintos contextos socioculturais*®°,

No presente trabalho, observamos que o estudante
silencioso apresentou desempenho similar ao de seus pares,
reforcando a tese de que o siléncio estaria mais relacionado

a auséncia ou as limitagdes nas ferramentas de comunicacao
que a falta de conhecimentos e de habilidades cognitivas, indo
ao encontro dos achados da literatura que vém corroborar
a tese de que a maioria dos estudantes silenciosos possui os
conhecimentos tedricos requeridos*°1°,

Destaca-se que o estudante silencioso seguiu um
comportamento compativel com o de seus pares em relacao
as quatro avaliacdes, mantendo notas que evidenciam
comprometimento com o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, destacado principalmente nas notas relacionadas a
prova cognitiva e a participacao no forum, situagdes nas quais é
possivelinferir que houve estudo e tempo investido em pesquisar
os assuntos propostos. E interessante notar que as variacdes
apresentadas pela turma de notas mais baixas ou mais altas
também foram sentidas no grupo dos estudantes silenciosos.

Chama a atencado o fato de os estudantes silenciosos
apresentarem notas elevadas e similares as de seus pares no
que tange a participacdo no grupo tutorial. A nota no grupo
tutorial é composta por seis itens, sendo eles a pontualidade,
o conhecimento prévio (mobilizado na abertura dos casos), a
participacdo no forum, a participacdo como membros do grupo
(em que sao avaliados em relacdo aos saberes trabalhados no
fechamentodocaso),aparticipacaonasfuncéesdesempenhadas
(membro, secretario ou coordenador) e harmonia.

A nota da participagdo no grupo tutorial é uma
combinacao de diversos elementos, e seu resultado final ndo
diz respeito apenas a fala do estudante. Além disso, a harmonia,
representativa do comportamento do estudante no grupo,
pode, em determinados grupos tutorias, ser avaliada apenas
levando-se em consideracdo a auséncia de comportamento
grosseiro, pouco cordial, agressivo e violento (mesmo violéncia
verbal) entre os membros. Ainda que o siléncio seja trazido
na fala dos tutores e nas pesquisas como encarado pelo viés
da disfuncionalidade, pensamos que isso nao se traduziu em
diminuicao do conceito e nota na avaliacdo desse estudante
quanto a harmonia no grupo.

A subjetividade
especialmente em uma atividade no grupo tutorial, também

inerente ao processo avaliativo,

nao pode ser negligenciada; o tutor pode, imbuido do vinculo
e da relacdo com os estudantes, avaliar a participacdo em um
dado contexto a luz do seu entendimento sobre as capacidades
e habilidades do aluno construidas ao longo de outros
encontros e/ou atividades dos grupos tutoriais'®.

Além disso, podemos refletir sobre a forma como a
fala vem sendo avaliada sob o ponto de vista de quantidade
e qualidade das intervencdes no grupo tutorial, sendo
mister destacar o fato de que o estudante silencioso teve
representacdo de nota avaliativa compativel com a de seus
pares na participagao no grupo tutorial™,
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E evidenciado na literatura que alguns autores
levantaram a presenca de descontentamento por parte de
alguns estudantes com a necessidade da palavra falada e a
valorizacdo do quanto se diz em detrimento daquilo que é
dito como contribuicdo a construcdo do conhecimento*62°,
Seria interessante que novos estudos trouxessem maior
conhecimento relacionado ao processo avaliativo e a percepgao
das avaliacdes pelos estudantes, especialmente os silenciosos.

O silenciamento pode ser autodeterminado por fatores
diversos ou infligido pela dindmica do grupo em que néo
se permite efetivar o conceito da dissonancia, do didlogo e
do conhecimento como algo multiplo*'"'®, De toda forma,
situacbes como essas ndo permitem o desenvolvimento das
habilidades globais de todos os estudantes nem mesmo
levam o método ABP a ser executado em toda sua poténcia
transformadora. Por isso, o presente estudo auxilia e reforca
a necessidade de modificacdo do prisma por meio do qual
interpretamos e abordamos o siléncio, uma vez que ficam
patentes o comprometimento e o empenho do estudante
silencioso, a despeito de suas limitacdes e dificuldades de fala
em um cendrio especifico.

Alémdisso,algunsautores trazemaescolacomo o espaco
de reproducdo das inequidades sociais, sendo entdo necessaria
uma mudanca de posicionamento de todas as esferas para
que esse quadro se modifique e os espacos de aprendizado
ndo sejam locais de marginalizacdo e silenciamento**'. Os
alunos devem ser ouvidos em suas demandas, e a eles deve ser
permitida flexibilidade para que possam transitar em diferentes,
complementares e até por vezes paradoxais espacos de fala
e identidade’. O uso de tecnologias, as discussdes em quadro
branco guiadas por estudantes e a postura critica e flexivel dos
tutores podem contribuir para uma polissonia construtiva no
espaco dos grupos tutoriais'®'®, Desse modo, é interessante
diversificar os espacos e as ferramentas educativas utilizados
com os estudantes.

De forma geral, o siléncio pode ser encarado como
espaco de construcdo, negociacdo e reconstrucdao de
multiplas identidades no ambiente dos grupos tutoriais®. O
estudante silencioso pode ndo ser uma pessoa silenciosa,
uma vez que cada individuo pode se apresentar de formas
diversas em diferentes contextos*®. Pensar sob a perspectiva
de metodologias participativas e colaborativas e ndo apenas
ativas*>” é interessante e fundamental. A partir dessa
perspectiva, identificamos como uma das fragilidades do
presente estudo o fato de que ele é um corte transversal,
sendo relevante considerar novas pesquisas que facam o
acompanhamento desse estudante silencioso ao longo do
curso, sendo possivel avaliar o impacto que as abordagens
pedagdgicas tém na formacao desses individuos.

De fato, o sucesso do ensino e do aprendizado também
esta relacionado a participacdo de todos os estudantes e a
interacao estabelecida entre os membros do grupo, em um
processo de cooperacdo, questionamentos e aprendizado
continuado englobando progressivamente niveis de
maior complexidade de conhecimentos e habilidades*.
O ganho global, ao colocarmos, de forma concomitante
ao desenvolvimento técnico, foco nas ferramentas de
comunicacao e nas habilidades sociais, é evidente e atinge
todos os estudantes.

As diferencas entre o pensar e as teorias acerca do
método ABP e os ajustes e as construcdes desenvolvidos na
pratica do fazer e executar o método vém a tona no presente
estudo, em que se percebe tendéncia regional diferente
da que a literatura traz e em que o estudante silencioso se
destacou em desempenho na mesma medida em que seus
pares. Efetivamente, os arcaboucos teoricos se aprofundam na
pratica da construcao cotidiana do saber e do aprendizado e

transformam-se a medida que sao implantados*®41°,

CONSIDERACOES FINAIS

O estudante silencioso é parte componente dos grupos
tutoriais e entendido como o discente com dificuldades de
comunicacdo que necessita de ferramentas que auxiliem nesse
processo. Do ponto de vista tedrico, o estudante silencioso
acompanha as tendéncias de seus pares, aparentemente se
capacitando e se qualificando ao longo da faculdade.

Novos  estudos precisam ser feitos para
compreendermos quais discentes poderiam ser definidos
como silenciosos, assim como quais sao as causas principais
para a determinacdo de um aluno como silencioso em um
contexto especifico.

Por fim, hd a necessidade de qualificar os tutores na
identificacao e abordagem desse estudante silencioso. Para
tanto, é imprescindivel entender que o grupo tutorial e a
formacdo em ABP nao se limitam apenas a ofertar ferramentas
de conhecimento técnico, mas também devem ter como
proposicdo formar o estudante e ajuda-lo a transitar em um
mundo que requer habilidades de pesquisa, comunicacdo,
autoconhecimento e relagdes interpessoais pautadas na ética

e no respeito.
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