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Resumo

O artigo é um relato de experiéncia e tem como objetivo compreender
as percepgdes que um grupo de professores da educagado bdasica possui
acerca do texto da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Pnea) e
apresentar uma metodologia aplicada a andlise e discussao coletiva do
texto da lei em um contexto de formacao continuada de professores. O
estudo fez parte de uma pesquisa de mestrado que investigou processos
de construgao de significados referentes a Pnea durante a elaboragéo de
um projeto curricular de educacao ambiental (EA) no contexto da escola.
A metodologia empregada incluiu a leitura coletiva e reflexiva do texto da
politica, usando situagoes ficticias para suscitar o debate. A andlise dos
dados dialoga com referenciais tedricos da vertente critica da EA. Como
principais resultados, notamos que os participantes tendem a considerar
a lei um documento acabado a ser implementado de modo direto na
pratica. Poucos professores emitiram posicionamentos criticos a respeito
da Pnea. A forma de insercao da EA em contextos escolares, a formacao
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de professores em EA, a fiscalizacao do cumprimento das orientacoes da
Pnea e a participacao ativa da sociedade nos problemas ambientais foram
0s temas que emergiram com maior intensidade nas discussoes entre os
professores.

Palavras-chave: estudo de caso; politica ambiental; pratica de educagao
ambiental.

Abstract
Two decades since the National Environmental Education Policy: views
of teachers in the context of a public school in Pernambuco

This is an experience report that aims to comprehend the perceptions
of a group of basic education teachers over the National Environmental
Education Policy (PNEA). It also presents the methodology used to analyze
and collectively discuss the text of the law in the context of teacher’s
continuing education. This study was part of a master’s research on the
processes of meaning construction related to PNEA that took place during
the development of a curriculum project for environmental education
(EE) in the school context. The methodology included the collective and
reflective reading of the policy text, using fiction to arouse debate. Data
analysis dialogues with theoretical references of EE’s critical aspect. As main
results, it was observed that participants tend to see the law as a finished
document to be directly implemented. Few teachers issued critical opinions
on the PNEA. Themes such as EE’s insertion in school, teacher education
in EE, enforcement of PNEA guidelines, and the active participation of
society in environmental issues emerged most intensely in discussions
among teachers.

Keywords: case study; environmental education practice; environmental
policy.

Resumen

Dos décadas de la Politica Nacional de Educacién Ambiental:
percepciones de profesores en el contexto de una escuela ptiblica de
Pernambuco

El presente articulo es un relato de experiencia y tiene como objetivo
comprender las percepciones que un grupo de profesores de la educacion
basica, de diferentes dreas del conocimiento, posee del texto de la Politica
Nacional de Educacion Ambiental (PNEA) y presentar una metodologia
aplicada para anadlisis y discusion colectiva del texto de la ley. El estudio
formd parte de una investigacion de maestria en el contexto de un curso de
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! Exemplos séo a Lei n°®

4.771/65, que instituiu o
Cédigo Florestal; o Decreto
n° 5.197/67, que dispos sobre
a protegao a fauna; a Lei n°
6.938/81, que promulgou

a Politica Nacional do Meio
Ambiente; o artigo 225,
inciso VI da Constituicao
Federal de 1988; a Lei n°
9.433/97, que instituiu a
Politica Nacional de Recursos
Hidricos; a Lei n® 9.605/98,
que dispde sobre as sangoes
penais e administrativas
derivadas de condutas e
atividades lesivas ao meio
ambiente, entre muitas
outras normatizacoes.

formacion en educacion ambiental (EA) para profesores, visando conocer
las percepciones de los docentes sobre la PNEA. En este estudio, utilizamos
como metodologia la lectura reflexiva y colectiva del texto de la politica,
usando textos ficticios conteniendo temas controvertidos en el sentido de
estimular y promover una discusion del texto de la ley por los participantes.
El analisis de los datos se hizo a partir de un referencial tedrico de la
vertiente critica de la educacion ambiental. Como principales resultados de
la investigacion, percibimos que la mayoria de los docentes participantes
ve la ley como un documento acabado e inalterable que debe ser cumplido.
En esta investigacion, pocos profesores emitieron posicionamientos criticos
sobre la PNEA. La forma de insercion de la EA en contextos escolares, la
promocion de la EA, la formacion de profesores en EA, fiscalizacion del
cumplimiento de las orientaciones de la PNEA y la participacion activa de la
sociedad ante los problemas ambientales fueron los temas que emergieron
con mayor intensidad en las discusiones promovidas por los profesores de
la escuela estudiada.

Palabras clave: educacion ambiental; formacion de profesores, Politica
Nacional de Educacion Ambiental.

Introdugéo

A Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Pnea) completou duas décadas de
existéncia. A despeito de existirem documentos nacionais anteriores de
grande relevéncia para as questdes ambientais’, a Pnea é considerada um
marco na educagao ambiental (EA) brasileira, por ser o primeiro texto
legal a tratar exclusivamente da EA como direito educacional (Maia et
al., 2013). De acordo com Viezzer (2008), a Pnea surgiu em um contexto
histdérico-politico-social influenciado pelos debates ambientais difundidos
em niveis nacional e internacional, cujos expoentes foram a Conferéncia
das Nag¢6es Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92) e o
Férum Brasileiro das Organizagdes Nao Governamentais e Movimentos
Sociais, ambos ocorridos no Rio de Janeiro em 1992.

O Projeto de Lei n° 3.792 que precedeu a Pnea tramitou na Camara
dos Deputados no periodo de 1993 a 1999, ano da sua promulgacéao, e
contava com 22 artigos originais. O periodo em que prosseguiu na forma
de projeto de lei até sua instituicdo foi permeado de disputas de poder e
jogos de interesse e teve como um dos resultados finais o veto do artigo
18, que destinava 20% dos recursos arrecadados da aplicacao de multas
decorrentes do descumprimento da legislagao ambiental para o custeio de
acoOes de educacao ambiental, reduzindo a quantidade de artigos para 21.

Desde o ano de sua promulgacao, diversos autores tém realizado estudos
com o objetivo de analisar o texto da Pnea, apontando o que consideram
ser os acertos e as incoeréncias da trajetéria da EA no Brasil (Layrargues,
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2002; Lopez Velasco, 2002; Pedrini, 2002; Rodrigues; Guimaraes, 2010;
Janke, 2012; Maia et al., 2013). Nota-se que, mesmo contando com vinte
anos, ainda se encontram na literatura recente pesquisas discutindo
praticas pedagdgicas em face da Pnea. Dias e Oliveira (2014) trazem em
seu estudo uma reflexao sobre a Pnea e a influéncia que exerce numa
escola publica municipal no estado da Bahia. Em uma investigacdo mais
hodierna, Azevedo, Costa e Santos (2017) analisam os projetos de extensao
e pesquisa realizados por institui¢gées de ensino publicas federais em duas
cidades mineiras, com foco na aplicagao da Pnea.

A despeito de ser uma lei federal que traz orientacoes gerais sobre
a insercao da educacao ambiental na escola, em uma pesquisa anterior,
constituimos evidéncias do desconhecimento do texto da Pnea — e de outros
documentos igualmente importantes? — pela maioria dos professores de uma
escola da educagao basica do interior de Pernambuco (Farias Filho, 2014).

Vale salientar que nao corroboramos o pensamento de que uma
politica educacional tenha de ser implementada na escola pelos seus
atores de forma acritica e ingénua. Ao contrario, concordamos com a ideia
defendida por Ball, Maguire e Braun (2016) de que a escola também é um
espaco de criagdo de politicas e que, quando essas chegam ao contexto
escolar, sdo reinterpretadas e recriadas por meio de ajustes e adaptacoes
dos professores e demais atores educativos (Mainardes; Gandin, 2013).
Seguindo esse raciocinio, Marcondes, Freund e Leite (2017, p. 1032) dizem
que “professores e gestores sdo protagonistas da politica, mas a sua atuagao
nem sempre é coerente. Eles realizam o que podem dentro dos limites que
lhes sao impostos”.

A Pnea traz orientagdes para inserir a EA em varios contextos, entre
eles o da escola. Entretanto, essa e outras politicas referentes a EA precisam
ser lidas e interpretadas por professores e demais atores da escola basica
a fim de discutirem as contribuicoes e limitagbes delas para construgao
do curriculo e execugado das praticas pedagdgicas. Nesse sentido, os
professores precisam conhecer a natureza epistemolégica dos discursos
de EA presentes na Pnea e assumir posigoes criticas em relagdo as suas
orientacdes em um contexto de discussao coletiva com seus pares. A acao
de estudar politicas educacionais de EA no chao da escola pelos docentes, de
forma conjunta, estimula o debate entre diferentes concepg¢oes de ambiente
e de educacao ambiental, o aprendizado coletivo e a construgao de novos
saberes no campo socioambiental. Esse contexto (escola) se configura, dessa
maneira, como espaco de formacao continuada em EA para docentes em
exercicio, minimizando algumas lacunas na sua formacao inicial.

Vinte anos passados desde a promulgacao da Pnea, vemos que
continuam sendo pertinentes pesquisas sobre a EA nas escolas, nao somente
pelo fato de essa lei permanecer vigente, mas por continuar sendo uma
importante base normativa para a EA em espacos educativos escolares e
nao escolares. Acreditamos que a leitura critica do texto da Pnea e de outras
politicas referentes ao tema torna-se imprescindivel a todos os professores
e liderancas na escola, para que se avance no processo de mudancas nos
curriculos e nas praticas pedagégicas em direcao a educacdo ambiental.
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Referimo-nos aqui, em
particular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais

para a Educacao Ambiental
(Resolucao CNE n° 2, de 15
de junho de 2012. Parecer
CNE n° 14, de 6 de junho de
2012).
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3

Para a coleta de dados,
tomamos por base o

inciso VII do art. 1° da
Resolucao CNS n° 510/2016,
que informa sobre a
desnecessidade de registro
deste estudo no Comité

de Etica em Pesquisa e

na Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CEP-
Conep), por se tratar de
uma investigacao que
objetiva o aprofundamento
tedrico de situagoes que
emergiram espontanea

e contingencialmente

na pratica profissional

nas escolas analisadas

e que nao revela dados
que possam identificar

os sujeitos da pesquisa.

O consentimento livre e
esclarecido foi dado pelos
professores que aceitaram
participar do estudo e foi
obtido oralmente, antes

do comego do trabalho de
campo, de forma explicita.
Vale salientar que nao houve
participacao de criancas,

adolescentes e de pessoas em
situacao de diminuicao de sua

capacidade de decisao.

Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo compreender as
percepgdes que um grupo de professores da educacao basica possui acerca
do texto da Politica Nacional de Educagao Ambiental e apresentar uma
metodologia aplicada a andlise e discusséao coletiva do texto da lei em um
contexto de formacao continuada de docentes.

O caminho percorrido

Este estudo fez parte da pesquisa de mestrado do primeiro autor que
foi desenvolvida em uma escola publica municipal do interior de Pernambuco
com um grupo de nove professores de diferentes areas do conhecimento,
0s quais lecionam para alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Na
pesquisa, tomamos algumas precaucdes éticas, como obter a anuéncia dos
sujeitos para participarem dela, e mantivemos o anonimato total da escola
e dos participantes, que receberam nomes ficticios de letras do alfabeto
grego a fim de se preservar sua identidade.?

Os dados usados nas andlises foram constituidos em um dos seis
encontros de um minicurso de educacao ambiental oferecido aos docentes,
que teve como tema central a leitura e discussao do texto da Pnea. Assim,
realizamos nesse encontro uma oficina para andlise e discussao dessa
politica visando fazer com que os professores lessem o documento,
debatessem seu conteudo e emitissem suas consideragoes sobre ele.

Apesar de algumas ideias presentes no texto da Pnea permearem as
discussoOes dos professores sobre EA, constatamos que a maioria deles
nao conhecia o documento. Nesse sentido, a leitura do texto da Pnea pelos
docentes era extremamente necessaria para entendermos como eles a
recontextualizavam na produgao do curriculo em EA na escola.

Para estimular a leitura critica desse documento, utilizamos como
recurso metodoldgico textos escritos de trés casos ficticios. Cada caso
apresentava uma escola hipotética como cenario e narrava reunides entre
atores educacionais (personagens) que debatiam sobre a insercao da EA
em contextos escolares. As discussoes narradas nesses casos referiam-se
a trechos do texto da Pnea. Dessa forma, pedimos aos professores que se
dividissem em trés equipes compostas de trés participantes. Cada equipe
recebeu um caso que se referia a uma escola diferente.

As trés escolas ficticias foram denominadas de Escola Joao Correia,
Escola Novo Horizonte e Escola Jurema Pessoa, situadas no municipio ficticio
de Floresta dos Lebdes. As personagens eram diretores, coordenadores,
merendeiros e, na maior parte, professores. Todos 0s casos iniciam as
histérias narrando que os professores das trés escolas participaram de
uma palestra intitulada A degradacao do meio ambiente pela agao humana,
promovida pela secretaria municipal de educagao. Apds as discussoes
realizadas na palgstra, as escolas teriam sido estimuladas a inserir a EA em
suas atividades. E justamente essa insercao que as personagens discutem
em cada caso, emitindo e justificando suas opinides.
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A atividade foi realizada em duas etapas. Na primeira, os professores
foram organizados em trés grupos e cada grupo recebeu um caso para ler e
discutir antes da leitura do texto da Pnea. Como cada caso abordava partes
diferentes da lei que tratam de temas passiveis de debates, provocamos
os docentes a emitirem suas consideragoes sobre as falas das personagens
e a revelarem suas concepgoes sobre os temas tratados. A sintese dessa
discussao é descrita no Quadro 1.

Quadro 1 - Principais temas discutidos pelos professores a partir
da leitura dos casos

Tema discutido Concepgéao dos professores

Responsabilidade de

promogéo da EA Governo, industrias, escola e individuos.

Forma de conscientizar e transformar os
individuos em cidadaos criticos em relagao as
questoes ambientais.

Concepcao de EA

Nao deve ser trabalhada como disciplina

Insergao da EA na escola Lo ;
especifica do curriculo.

Fiscalizacao do
cumprimento da Pnea

Dever do poder publico e de cada individuo da
sociedade.

Fonte: Elaboracao prépria.

A segunda etapa implicou a reavaliagdo dos casos pelos professores,
mas, desta vez, utilizando o texto da Pnea para interpretar o caso e as
posicoes das personagens. O objetivo era que os professores avaliassem a
situacao descrita a luz do texto da Pnea. Da discussao, resultou o Quadro 2.

Quadro 2 — Anélise dos casos a partir da leitura da Pnea

Tema discutido
Promocéao da EA
Insercao da EA na

escola

Formacao inicial e
continuada em EA

Disseminacao da
EA pela midia

Ecoturismo

Concepgao dos professores
Dever do governo e do cidadao.

Nao deve ser inserida como
disciplina especifica do curriculo.

Nao é cumprida e fiscalizada pela
lei.

A EA deve ser disseminada pela
midia em horérios apropriados
com bastante audiéncia.

Atividades de ecoturismo
correspondem a acoes de
promocao da EA.

Fonte: Elaboracao prépria.

Relagdo com o texto da Pnea
Concordam com o art. 3°.

Concordam com o § 1° do art.
10.

Criticam a falta de fiscalizagao
da orientacgao do art. 9° e do
paréagrafo tnico do art. 11.

Concordam com o paragrafo
4° do art. 3°, mas questionam
o cumprimento dessa diretriz
pelas emissoras de TV.

Concordam com o paragrafo VII
do art. 13.

Para realizarmos a andlise das discussoes dos casos nas duas etapas,

recorremos a transcrigdo completa dos didlogos e a interpretacao de textos,

destacando trechos considerados relevantes nas falas das personagens,
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chamadas de unidades de significados. A constituicao dessas unidades levou
em conta nossa interpretacao do texto e do contexto e seu significado
compartilhado.

Andlise e discusséo dos resultados

Esta secdo estd organizada em dois momentos. No primeiro, séo
apresentados os resultados da analise dos debates dos grupos antes
da leitura e a discussao conjunta sobre o texto da Pnea. No segundo, é
exibida a reavaliacao dos casos, mas, desta vez, levando em consideracao
as premissas daquela politica.

Primeiro momento: uma leitura descompromissada dos casos

O primeiro grupo foi composto pelas professoras Delta, Gama e 6mega
e analisou o caso da Escola Joao Correia. Entre as discussoes realizadas na
reuniao, destacam-se a definicdo da responsabilidade pela promocao da EA
na escola, a forma de insercao da EA no cotidiano escolar e quais docentes
devem ter a incumbéncia de planejar e executar praticas ambientais nesse
estabelecimento.

O Quadro 3 apresenta na coluna da esquerda trechos do caso ficticio
e na coluna da direita as unidades de significados correspondentes,
constituidas a partir da anélise das discussoes dos professores.

Quadro 3 — Anélise do didlogo das personagens
da Escola Joao Correia

(continua)

Unidades de significado (falas dos
professores)

Fala das personagens (caso ficticio)

Professor Antoénio: Essa histdria de
trabalhar EA é para os ecologistas

e ambientalistas. O governo é

que tem a obrigacao de investir
nesses profissionais para que eles
desenvolvam pesquisas sobre o Meio
Ambiente. A escola ja tem muitas
outras obrigagoes. Esse negécio de EA
ndo é tarefa da escola.

Professora Regina: Eu concordo com o
professor Antonio de que EA nao faz
parte das atribuicoes do professor na
escola. Mas quem polui o ambiente sao
as fabricas e as industrias. Entao, é
obrigacao delas cuidarem do ambiente.
O governo tem que fiscalizar isso.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 258, p. 481-502, maio/ago. 2020.

Professora Omega: (...) t& empurrando
as coisas, a responsabilidade para

as fabricas, para o governo. E, no
entanto, a gente tava aqui vendo, o
Unico meio que pode levar isso adiante
é a escola. A escola é o Unico meio em
que pode haver a conscientizacao dos
nossos alunos, em casa e na escola.

Professora Iota: Nao acho que a

escola seja o unico. Eu acho que a
escola é um grande meio, mas ela

nao seja de espécie nenhuma, de
categoria nenhuma, o Unico meio de se
influenciar, de se aplicar a EA.

Professora Gama: A escola é a
grande incentivadora dessa questao
ambiental.



Quadro 3 — Anélise do didlogo das personagens
da Escola Joao Correia

Fala das personagens (caso ficticio)

Professor Joaquim: Acho que a EA
poderia ser trabalhada pela escola
por causa da palavra Educacao. Mas
0 que irlamos desenvolver em nossos
alunos?

Professor Anténio: Deixa a escola fora
disso. Nao temos obrigacao com EA.
O governo que cuide disso. Ja tem a
imprensa pra ajudar. A televisao ja
faz um favor ao governo colocando
programas ecoldgicos em sua

(concluséao)

Unidades de significado (falas dos
professores)

Professora Delta: (...) nao é s6 papel
dos ecologistas nem dos ambientalistas
trabalharem a EA, mas que se comece
a ver de forma diferente. Essa
conscientizagdo comece do ambiente
doméstico, do ambiente escolar, até
chegar a comunidade, até pra inserir a
comunidade.

Professora Omega: Embora saibam
da importancia da EA, nao existe
uma preocupagao por parte dessa

escola em trabalhar com esses temas,
de transformar os estudantes em
cidadaos conscientes dos problemas
ambientais.

programacao.

Fonte: Farias Filho (2014, p. 89)

O trecho do caso da Escola Jodao Correia mostra um dialogo entre os
professores em que se discute de quem ¢ a incumbéncia de fomentar a EA.
O objetivo da analise foi compreender que visao os professores tém acerca
da responsabilidade da escola e dos docentes na promoc¢ao da educacao
ambiental. Ao analisarmos os discursos dos sujeitos, percebemos que
emerge a ideia de que a EA no contexto escolar se configura como "meio”
para conscientizar os individuos sobre a questao ambiental.

Apesar de nesse momento ainda nao terem lido o texto da lei, as
professoras argumentam que o dever de promover a EA nao é s6 do governo
ou de entidades poluidoras. Elas concordam que a escola tem um papel
fundamental no desenvolvimento de acées em EA — mesmo nao sendo o
Unico caminho, como diz a professora Iota — por meio da conscientizacao
dos individuos para, a partir dai, atingir toda a sociedade.

Podemos perceber que tanto a professora Omega quanto a professora
Delta concebem a EA como ato de conscientizar os alunos. Nesse sentido,
a visao das docentes coincide com um dos objetivos da educacao ambiental
elencados na Pnea, situado no artigo 5° inciso III. Contudo, verifica-se
que a professora Omega, no ultimo trecho, aponta a EA como forma
de “transformar os estudantes em cidadaos conscientes dos problemas
ambientais”. Observamos, portanto, que a concepcao de EA dessa professora
vai além do objetivo citado na Pnea. Ela avanca para uma concepgao de EA
numa perspectiva transformadora. O ato de transformar o individuo em um
cidadao consciente da probleméatica ambiental preconizado pelo Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global e pela Resolucao n° 2, de 15 de junho de 2012, que apresenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Ambiental (DCNEA), nao esta
previsto na Pnea, o que faz com que seu texto funcione como um dispositivo
de “reproducao social” e nao de “transformacao social” (Layrargues, 2002;
Rodrigues; Guimaraes, 2010).
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A segunda equipe, formada pelas professoras Zeta, Teta e Sigma,
analisou o caso da Escola Novo Horizonte. A discussao teve como temas
centrais a formacao inicial e continuada de professores em EA e a forma

como esta deve ser inserida na escola, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Analise das falas das personagens da Escola Novo

Horizonte

Fala das personagens (caso ficticio)

Unidades de significado
(fala dos professores)

Professora Conceicao: Minha irmaéa trabalha
como professora na Escola Joao Correia.

Ela me falou que os professores de 14 estao
divididos. Nao decidiram se eles vao trabalhar
com EA somente nas datas comemorativas ou
com projetos durante todo o ano letivo.

Professor Malaquias: Rapaz! Falar de EA
dentro da escola nao é tao simples assim. Nés
nao fomos formados para isso. Nao temos
como falar de uma coisa que é desconhecida
pra nos.

Apos essas discussoes, os professores dessa
escola chegaram a um consenso de que a

EA devera ser inserida na escola como uma
disciplina nas turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e no ensino médio. Nas turmas

do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, a EA

sera trabalhada com projetos interdisciplinares.

Os professores consideraram que as turmas

de educacao infantil nao terao a insercao da
EA, pois se tratava de criancas que ainda nao
tinham maturidade suficiente para entender
essa tematica. Decidiram ainda que a EA nao
seja desenvolvida nas turmas de EJA, educagao
especial e cursos profissionalizantes, pois estes
nao fazem parte do campo da educagao escolar
formal.

Fonte: Farias Filho (2014, p. 91)

Professora Teta: (...) a EA faz
parte do nosso cotidiano de
um modo geral, entao esse
tema tem que ser trabalhado
durante todo o ano letivo. Isso
é o que eu defenderia se eu
fosse dessa escola.

Professora Zeta: O que me
chamou a atencao foi essa
parte. Achei um absurdo isso
al.

Professora Teta: (...) a prépria
lei vai mostrar pra gente

que a EA deve ser inserida
em todas as modalidades de
forma interdisciplinar. (...)

eu nao acredito que uma EA
deva ser trabalhada como
disciplina isolada. Nao é de
forma isolada que tem que
ser trabalhada. (...) se a gente
exclui a educacao infantil da
possibilidade de absorver o
conhecimento, da EA, a gente
ta matando essa semente
antes mesmo de planté-la.

Ao analisar a discussao apresentada no texto da Escola Novo Horizonte,

as professoras dessa equipe discordaram das concepcdes das personagens.
Para a professora Teta, a EA deve estar presente em todas as modalidades
de ensino e néo deve ser desenvolvida por meio de uma disciplina especifica
do curriculo, visdo defendida nos estudos de autores como Pombo, Levy e
Guimaraes (1994) e Gonzélez-Gaudiano (2005). Verificamos que essa ideia
se assemelha a orientacao trazida pela Pnea, ao estabelecer que a EA deva
ser inserida em todos os niveis e modalidades de ensino, nao devendo ser
implantada como uma disciplina especifica na educagao bésica. Dessa forma,
compreendemos que a opiniao da professora Teta esta imbuida das ideias
trazidas pela Pnea, visto que a docente ja conhecia o texto da lei quando a
cita para defender a interdisciplinaridade da EA.
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A ultima equipe foi constituida pelos professores Pi, Iota e Capa,
que analisaram os discursos das personagens da Escola Jurema Pessoa.
A discussao envolveu temas como a veiculacdo da EA pela midia, as
acoes de EA desenvolvidas pela iniciativa privada, a utilizacao de recursos
financeiros em ag6es de EA e a fiscalizacdo do cumprimento das leis de
EA no Pais. Todavia, nessa primeira andlise, o que mais chamou a atengéao
dos professores foi a parte que trata da fiscalizacao das leis de EA, como
esta explicitado no Quadro 5.

Quadro 5 — Anélise das falas das personagens da Escola
Jurema Pessoa

Unidades de significado (fala dos

Fala das personagens (caso ficticio)

Professor Pedro: Na cidade onde
meus pais moram tem uma reserva
ecoldgica, mas os moradores da
regiao nao estao colaborando. Eles
estao jogando lixo nas proximidades
da reserva. O governo deveria cuidar
disso.

Professora Gilda: Também tudo é

o governo! O povo é mal-educado
mesmo. O governo nao tem nada a ver
com isso. Isso acontece porque essas
pessoas nao tém nenhuma educacao
doméstica.

Professor Lima: O governo tem
participacdo nisso sim. Vocés sabiam
que ja existem leis que tratam sobre

a EA? Mas para essas leis serem
cumpridas é necessério que elas saiam
do papel e comecem a ser executadas.
Tem que haver um érgao que seja
responsavel pelo cumprimento dessas
leis.

Professor Pedro: Mas nao tem como
essas leis nacionais serem cumpridas
num pais tao grande como o Brasil.
Elas sao criadas 14 em Brasilia. Quem
vai fiscalizar? Nao ha como.

Professor Lima: Pois é. Acho que

deveriam ser criadas comissoes locais
para fiscalizagao.

Fonte: Farias Filho (2014, p. 92)

professores)

Professora Capa: Quando fala aqui [no
texto] esse pais é muito grande. Nao
tem como o governo fiscalizar tudo
isso, mas entra a conscientizagao de
cada um.

Professor Pi: (...) sGo os municipios e
os estados que fazem o governo ver no
todo, no geral. (...) existe o presidente
(da Republica), mas o presidente néao
vai poder conhecer toda a realidade

de um pais. Ele nao vai estar 14 em
todos os momentos. Entao tem que
ter alguém de perto, alguém daquela
realidade, daquele meio, que possa
conhecer o que é que a regiao, a cidade
precisa para estar acompanhando
durante um tempo maior. (...) Quando
vocé pensa de baixo pra cima, comeca
a surtir efeito. Tipo um pequeno
municipio toma iniciativa e faz um
projeto que vai comecar a ser copiado,
e isso ta propagando.

(...)

Eu acho que em muitas cidades

daqui dessa regiao daria muito bem
pra ter um aterro sanitario, porque
um aterro sanitario vocé precisa de
uma &rea para que se facam aterros
gradativos e que vocé passa algumas
tubulagbes para aproveitar esses gases
que podem ser aproveitados, colocar
algumas industrias de pequeno porte
pra funcionar e também para produzir
energia elétrica. Se vocé passar em
cada cidade, da pra se ver cada lixao!

Diante desses discursos, fica claro que os professores concordam que o

governo deve fiscalizar o cumprimento das leis ambientais no Pais. Todavia,
essa fiscalizagdo nao deve ser incumbéncia somente do poder publico, mas
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também de toda a sociedade. Percebemos que a visao da professora Capa
se equipara com a orientacao trazida pelo inciso VI do artigo 3° da Pnea,
que diz que é incumbéncia da “sociedade como um todo manter atencao
permanente a formacao de valores, atitudes e habilidades que propiciem
a atuagao individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacao e
a solucao de problemas ambientais” (Brasil, 1999).

Nesse sentido, o professor Pi afirma que a fiscalizacao do cumprimento
das leis se tornaria mais efetiva se existissem, em nivel municipal e estadual,
acompanhamento de perto das necessidades da populacao e execugao de
acoes locais em prol do meio ambiente. De acordo com o professor Pi, essas
agbdes — como a construcao de aterros sanitarios pelos municipios — ajudam
a conservar o meio ambiente, eliminando os lixdes, e atuam na geracao
de emprego e renda para a populacao da regido por meio da instalacao de
industrias e producao de energia a partir da captacao dos gases.

Segundo momento: os casos discutidos a luz da Pnea

Depois dos debates, iniciamos a segunda etapa da atividade, sugerindo
que os professores reavaliassem os casos, mas, desta vez, utilizando o texto
da Pnea para deliberar sobre as falas das personagens. O objetivo era que os
docentes julgassem se as falas das personagens estavam de acordo com as
orientacdes da Pnea. A realizacdo dessa etapa permitiu que alcancassemos
duas metas: a primeira foi fazer com que os participantes realizassem uma
leitura mais atenta do texto da lei e a segunda foi coletar dados, a partir
de suas falas, que nos permitissem compreender um pouco sobre o que os
professores concordavam ou discordavam acerca das orientacoes trazidas
pela Pnea. Quanto ao caso da Escola Joao Correia, a primeira equipe a
apresentar suas percepcoes foi o grupo formado pelas professoras Delta,
Gama e Omega. Analisemos o didlogo abaixo:

Professora Delta — [...] A nossa equipe nao concordou com o professor
Antonio, porque nés achamos que ndo é sé dever dos ecologistas
e ambientalistas trabalhar a EA, mas sim de todos, e que devem ser
trabalhados desde casa até na escola, pra que eles possam colocar em
pratica de uma forma geral, na convivéncia uns com os outros, com a
comunidade.

Professora Gama — (...) a gente se baseou no artigo 3° (...) envolve o
poder publico, as institui¢cdes educativas, 6rgaos integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente, os meios de comunicacao, as empresas e
a sociedade.

Professora Delta — A EA é um compromisso de todos: familia, escola
e comunidade, conforme o artigo 2° da lei que estamos em discussao,
nao é s6 compromisso da escola ou de uma determinada area ou
disciplina, mas que ela deve ser trabalhada por todos, em todas as areas
do conhecimento e para a comunidade de uma forma geral, para que
a questao da EA nao seja so restrita a leis, mas que seja vivenciada
realmente na pratica, na educacdo mesmo, até de um simples papel
a ser colocado no lixo até a questdo da conscientizacdo, das grandes
fabricas, da poluicao de uma forma geral.
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Professora Omega — Outros professores querem que seja somente na
matéria de Biologia. A gente chegou a um consenso que isso [EA] deve
ser trabalhado em todas as matérias e no dia a dia. Isso ai deve ser um
assunto que deve ser conversado principalmente em casa, na familia e
na escola, ou seja, no todo, na comunidade. (Farias Filho, 2014, p. 95)

Percebemos nesse didlogo que as professoras abordam trés pontos
em suas consideragoes: a responsabilidade de promocéao da EA, a vivéncia
da EA na pratica e a insercao da EA na escola de forma nao disciplinar. No
debate, as professoras Delta e Omega afirmam que a responsabilidade de
inserir a EA é de todos, devendo comecar em casa e na escola com o objetivo
de mudar as relagdes (“convivéncia”) dentro da sociedade (“comunidade”).
Quando diz “mas que seja vivenciada realmente na pratica, na educagao
mesmo”, a professora Delta destaca a importancia da associagdo entre a
teoria e a pratica no processo de construgao do conhecimento do individuo.
No que se refere a insercao da EA em contextos escolares, as professoras
Delta e Omega concordam com a orientagao da Pnea, ao defender sua
implantacao na escola de forma nao disciplinar e continua. Nessa concepgao,
as professoras nao definem se a EA deve ser implantada na escola numa
perspectiva interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, remetendo-
nos as pesquisas de Lopez Velasco (2002), quando diz que a Pnea orienta
para um trabalho “mais que disciplinar” da EA.

A partir da observacao desse didlogo, verificamos que, mesmo
utilizando o texto da lei para examinar o caso, os posicionamentos dos
professores ndo apresentam alteragoes expressivas em relacdo a primeira
analise. Consideramos, portanto, que os docentes dessa equipe nao se
posicionaram contra as orientacdes trazidas pela Pnea. Diante disso,
constatamos que estas emergiram nos discursos dos professores, mesmo
desconhecendo o texto da Lei n® 9.795/99.

Continuando a discussao da primeira equipe, a professora Gama leu
outro trecho do caso, que falava sobre formagdo em EA. Na sequéncia,
Gama fez a leitura do artigo 11 da Pnea, que trata do processo de formagao
inicial e complementar em EA para professores. Apos essa leitura, surgiu
um grande debate sobre o tema formacao de professores em EA e a
interdisciplinaridade, iniciado pela professora Iota:

Professora Iota — Isso de fato nao acontece. Eu estou colocando
curriculo enquanto universidade. Eu fiz Letras. O que foi que a gente viu
de interdisciplinaridade dentro do curso de Letras? Entdo, ja comeca a
partir da formacao. Algo que me vai ser exigido, mas em contrapartida
néo me foi dado. Al ja comega a grande dicotomia da Educacao, é assim:
exige uma coisa que eu nao recebi. (Farias Filho, 2014, p. 96)

Em sua fala, a professora lota faz uma critica a Pnea, afirmando que
as orientacdes para capacitacao dos docentes nao sao cumpridas pelas
universidades no processo de formacao inicial do professor. Todavia,
quando este ingressa na profissao, vai sofrer cobrancas sobre temas que
nao foram abordados na sua graduacao. Essa discussao sobre formagao de
professores em EA aparece como critica ao descumprimento da lei pelos
sistemas de ensino.
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Dando continuidade, a professora Gama prossegue a leitura do caso,
referindo-se a uma personagem do texto que afirma nao ser possivel
trabalhar EA em suas aulas pelo fato de ser professora de Matemética.
Analisemos o didlogo que da continuidade ao debate sobre o tema formacao
de professores em EA:

Professora Omega — Nao tem nada a ver porque é professor de
matematica nao sabe trabalhar EA? Por que nao? (...) se o professor
de Matematica na sala de aula, se o aluno jogou o papel ali, vamos
conversar, 6 minha gente... quer dizer, no dia a dia, ele sabe tudo sobre
como defender.

Professora Iota — Eu nao concordo nao. Exigir do professor uma
superficialidade do assunto. Entdo ensinar sé por ensinar eu acho que
nao. (...) ndo se pode cobrar do professor aquilo que ele ndo tem. Entao
se eu nao dou formacdo, se a secretaria municipal, se a secretaria
estadual de educacao nao da formagdo, como é que ela pode exigir do
professor? E lei? Que técnica eu vou ensinar pra que o meu aluno possa
aprender? A lei é clara, € 6tima, é eficiente, entretanto eu tenho que
colocar o seguinte: é a questao da formacdo do professor. Tem que
se mudar de cima pra baixo. Eu ndo posso exigir 14 embaixo que o
professor dé, nao. Que instrumentalizacao? (...) Eu acho que tem que
ter esse respaldo na lei, tem que ter formacao para o professor, tem que
ter formagao continuada para o professor saber instrumentalizar a EA
na escola. (Farias Filho, 2014, p. 97)

_ Pela analise desse didlogo, verificamos que, enquanto a professora
Omega afirma que todos os docentes podem desenvolver atividades de EA
na escola, a professora Iota declara que, para que isso ocorra, é preciso
primeiro que os professores sejam formados. Para Iota, a lei deve ser
cumprida tanto no sentido de requerer que os professores insiram a EA
em suas praticas educativas quanto na obrigatoriedade de exigir que sejam
proporcionadas formacoes em EA para os docentes.

Esse debate sobre formacéao de professores em EA serviu como gancho
para que os docentes da segunda equipe iniciassem a apresentacao de suas
consideracoes.

Composta pelas professoras Teta, Zeta e Sigma, a segunda equipe
analisou o caso da Escola Novo Horizonte e deu continuidade ao debate do
grupo anterior. Ao ler um trecho do caso, a professora Sigma relata a fala
de uma personagem sobre onde os professores deveriam ser capacitados.
Vejamos isso no didlogo abaixo:

Professora Sigma — [...] ndo é preciso a gente voltar pra universidade,
mas sim que o governo, os governantes ofertem subsidios para que
possamos construir esse conhecimento.

Professora Iota — E isso que eu nao posso exigir do professor que ele
nao teve formacdo pra dar uma formagao adequada. A gente também
tem que fazer um olhar critico daquilo que esté escrito na lei e daquilo
que nao nos respalda.

Professora Gama — A lei existe, mas ela tem que funcionar de cima pra
baixo. Os cursos superiores nao trabalham essa questao.

Professora Iota — Nem os cursos de especializacao, eles debatem essa
questao, que seria uma formacéo, um lugar propicio para o professor se
reciclar e dizer: olha, vocé tem que também, professor, trabalhar com
EA. (Farias Filho, 2014, p. 98)
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Analisando esses discursos, verificamos que as professoras
reconhecem que a lei prevé formacao inicial e continuada em EA para os
docentes. O que é questionado por elas é o descumprimento dessa norma da
Pnea pelo governo. No trecho “que os governantes ofertem subsidios para
que possamos construir esse conhecimento”, a professora Sigma atribui
as liderancas do governo a incumbéncia de proporcionar formacgoes aos
docentes, necessarias para que estes possam planejar e desenvolver agoes
em EA. Nesse sentido, os professores apoiam a exigéncia de capacitagao
em EA trazida no texto da Pnea. No entanto, reforcam o argumento ja
citado sobre a contradicao de se cobrar acées em EA de professores que
néo receberam formacao nessa area.

Outro ponto que merece destaque € a perspicacia da professora Iota
quando sugere que todos os docentes devem analisar criticamente o texto
da lei. Esse “olhar critico” sobre a Pnea deve ser no sentido de buscar
embasamento para que o professor se ampare de cobrancas infundadas
acerca de sua desenvoltura como educador. A despeito de o artigo 9° da
Pnea preconizar a EA nos cursos superiores, as licenciaturas e os cursos
de especializagao sdo escopos das criticas desses professores por nao
promoverem a EA em seus curriculos.

Além dos cursos de formagao inicial, a formacédo continuada em EA para
professores em atividade, prevista pela Pnea no paragrafo tnico do artigo
11, é extremamente necessaria para o planejamento, o desenvolvimento
e a avaliacdo de aces ambientais na escola. Analisemos o didlogo abaixo:

Professora Sigma — [...] vocé tem alguma ideia do que seja EA. E claro
que nods temos, porque tem internet, tem livros, mas vocé precisa ser
direcionado, vocé precisa ser acompanhado, vocé precisa ser avaliado.
Como é que eu vou trabalhar essa disciplina? Como é que eu vou avaliar
meu aluno? Realmente tem que ter uma capacitacao, tem que ter um
direcionamento. Vocé fica voando. Eu pesquisei na internet, vi o assunto
e ai? Vou trabalhar como? Como vou avaliar? Como vou ser avaliado?
Entado precisa dessa capacitacao.

Professora Zeta — [...] é necessério direcionamento e orientacao para
inserir a EA. Nao que ele [professor] nao va buscar. Claro que ele tem
que buscar, mas ele tem que ter um direcionamento para buscar. Ele
nao pode pegar qualquer coisa achando que é EA. (Farias Filho, 2014,
p. 99)

As professoras Sigma e Zeta alegam que a capacitacao dos docentes
em EA se torna imprescindivel pelo fato de orienta-las nas pesquisas de
temas, no planejamento das agOes executadas na escola e na avaliacao
da construcao dos saberes em EA — argumento defendido nos estudos de
Dias e Oliveira (2014). Em seu raciocinio, a professora Zeta argumenta
que as formacoes norteiam os docentes para selecionar o que deve ser
trabalhado em EA na escola. Diante desses pressupostos, constatamos que
as professoras alegam nao possuir subsidios para desenvolver agoes de EA
sem que haja um direcionamento, mesmo reconhecendo que todo docente
possui algum tipo de visao sobre a EA.

A despeito das criticas realizadas sobre o descumprimento do artigo
11 da Pnea pelos sistemas de ensino, ainda assim as mesmas professoras
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enxergam que a EA nao pode deixar de ser promovida na escola. Podemos
observar isso nas falas das professoras Iota e Teta:

Professora Iota — Como educadora, a gente tem mais é que promover
agdes de cidadania seja ela em que area for. Quando eu coloco ai que
cabe também a formacéo do curriculo do professor, ndo me cabe ficar
de bragos cruzados sem me movimentar e dizer assim: sé porque eu nao
recebi, também nao vou dar. Entdo eu acho que nao cabe também ao
professor a acomodacao.

Professora Teta — Claro que a gente nao vai ficar de bracos cruzados
esperando que o governo, que os governantes tomem um posicionamento.
A gente tem meios de ir buscar informacdes, mas a gente precisa de
algo que seja respaldado, cursos que sejam reconhecidos, para que isso
venha valorizar ainda mais o profissional que esta correndo atrés de se
preparar melhor. (Farias Filho, 2014, p. 100)

Ao enfatizar que a promocao de agdes de cidadania — entre elas as de
EA - faz parte das atribuicdes do docente dentro do processo educativo, a
professora Iota considera que, mesmo sem receber formacao, é auspicioso
que os professores executem acoes de EA na escola, pois, como defendido
nos estudos de Azevedo, Costa e Santos (2017), talvez essas formacodes
jamais ocorram. Corroborando essa concepcao, a professora Teta assegura
que os docentes possuem alternativas para suprir a auséncia de formacao
em EA. Todavia, reafirma o argumento dos outros professores de que essas
capacitagoes sao indispenséaveis para ampliar o conhecimento do profissional
em EA e valoriza-lo em sua atuacao enquanto docente.

Apods esse debate, a segunda equipe finalizou suas consideracdes com
uma pequena discussao sobre a forma de insercao da EA na escola. Como
sinalizado no inicio, as professoras dessa equipe ndo aprovam a criagdo
de uma disciplina especifica de EA no curriculo. Além de concordarem
com a orientacgao trazida pela Pnea no artigo 10, paragrafo 1°, as docentes
justificaram sua alegacdo declarando que a EA é um tema transversal,
devendo permear todas as areas. Macedo (1998) apresenta a ideia de
transversalidade como sendo uma estratégia curricular com o propdsito
de que arealidade social perpasse por todas as disciplinas. Acompanhemos
o didlogo a seguir:

Professora Sigma — [...] de acordo com artigo 10°, do inciso I, declara
que a EA deve ser trabalhada de forma integrada.

Professora Teta — E nao isolada.

Professora Sigma — Deve ser [EA] integrada, continua.

Professora Teta — Continua e permanente. E um tema transversal.
Professora Sigma — Deixa bem claro que nao pode ser disciplina.

Professora Iota — Eu acho que ele [0 texto da lei] estd sendo duibio
quando diz que a EA néao deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo de ensino. Quando ele falava de ensino, ele estava falando
de todas as instancias. E nesse capitulo que vocé esta lendo ai, se ele
diz isso, ele abre um paréntese e contradiz. E especifico ou nao é. Pra
mim ela ndo deveria ser tratada como nada de especifico. Ela deve ser
trabalhada de uma forma integrada como...

Professora Teta — Em todos os niveis.
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Professora Iota — Pronto, em todos os niveis. Vocés tdo vendo ai que
no artigo 10, no paragrafo I: “A educacdao ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.” Ele nao
especificou se era fundamental, se era médio ou superior. Eu entendi
que eram todos.

Professora Teta — Al no 2° [pardgrafo] ele abre a brecha. (Farias Filho,
2014, p. 101)

Observamos que, entre os participantes desse encontro, a professora
Iota é a que se posiciona de forma mais critica em relagéo ao texto da Pnea.
No didlogo atrés citado, ela faz uma critica ao texto da lei, afirmando que
os parégrafos do artigo 10 se contradizem, tornando seu texto ambiguo.
Na visao da professora Teta, o paragrafo 2° do mesmo artigo deixa didvidas
(“abre a brecha”) sobre a abordagem disciplinar e nao disciplinar da EA.

Continuando o debate, a terceira equipe, composta pelos professores
Pi, Iota e Capa, apresentou suas colocacoes sobre o caso da Escola Jurema
Pessoa. A professora Iota realizou a leitura da fala de uma personagem do
caso. No texto, a personagem era favoravel a exibicao de programas como
o Globo Ecologia, por apresentar temas ambientais e utilizar a televisao
como meio de comunicagdo que atinge varias pessoas a longas distancias.
Analisemos os trechos a seguir:

Professora Iota — A fala referente a participagdo da midia em
promover a EA tem respaldo na Lei n® 9.795/99, no capitulo I, artigo
3°, no paragrafo 4°, no qual responsabiliza os meios de comunicacgao
em colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacao de
informacdes e pratica educativas. E também no artigo 13, no inciso I,
que ele diz ai: “a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagao
de massa, em espacos nobres”, o que nao ocorre, “de programas e
campanhas educativas, e de informacoes acerca de temas relacionados
ao meio ambiente”. Entdo a gente sabe que no Globo Ecologia e esses
programas que envolvem EA sé acontecem em horérios impréprios,
6h da manhéa, bh da manha, de madrugada, onde a populagao nao tem
acesso. Entao ja té ai a lei ndo sendo cumprida.

Professora Teta — Por que nao coloca no horéario nobre? (Farias Filho,
2014, p. 101)

Verificamos que a critica apresentada pelas professoras nao esté
direcionada a diretriz da Pnea que orienta a disseminacdo de temas
ambientais por meio dos sistemas de comunicacdo, mas a desobediéncia
das emissoras de televisdo a determinagdo da lei no que se refere aos
horarios de exibicdo desses programas. Os professores enfatizam que os
programas que tratam de questoes ambientais nao alcancam a maior parte
da populacao por serem apresentados em horarios incoerentes com a rotina
dos individuos. A nao exibicdo desses programas em horarios nobres,
como preconiza a lei, denota a depreciacao da EA por parte dos meios de
comunicacdo. A desobediéncia e a falta de fiscalizagdo do cumprimento da
lei, temas discutidos pela equipe durante a primeira etapa da atividade do
encontro, reaparecem no discurso.

Outra questao polémica no debate se refere ao ecoturismo e as
trilhas realizadas em areas verdes. Essa questao emergiu quando foi lido
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um trecho do caso em que uma personagem relata a iniciativa de uma
fazenda (propriedade privada) de fazer trilhas na mata organizadas pelos
préprios funcionérios e destinadas a estudantes e turistas. Os professores
julgam que a atitude da fazenda esta de acordo com os artigos 3° e 13 da
Pnea. Percebemos que os docentes apoiam esse tipo de atividade e citam
lugares da regiao em que estao inseridos para ilustrar suas opinidoes, como
explicitado no didlogo abaixo:

Professora Iota — [...] a participacao da fazenda em patrocinar visitas as
areas verdes existentes estimula a participacdo da populagao a fazerem
trilhas, esta ancorado no artigo 3°, no inciso V.

Professora Teta — [...] se vocé for pra Secao III, que fala da EA nao
formal, ai a gente vé que o artigo 13 trata dessa questdo, inclusive
colocando essa atividade como ecoturismo.

Professor Pi — Tem uma reserva em Goiana.
Professora Teta — A Aparaua.

Professor Pi — A area é muito preservada. Tem area pra banho e vocé
também pode fazer uma trilha de bote. Vocé vai e volta por dentro da
mata, ou entao vocé vai e volta por outro caminho.

Professora Iota — Aqui também tem, minha gente, s6 ndo ha a
mobilizacdo do poder publico. A Serrinha é uma trilha maravilhosa que
vocé faz. Aquilo ali era um ponto de turismo para a regido. (Farias
Filho, 2014, p. 103)

Percebemos que, em suas descrigoes, os professores enfatizam que
esses locais sao areas preservadas e destacam seu uso apenas para o lazer,
para o desenvolvimento de trilhas e como pontos turisticos. Nesse sentido,
verificamos que os docentes concebem as agdes desenvolvidas em tais
locais como praticas de EA.

Conforme citado anteriormente, um dos objetivos do encontro foi
propor aos professores uma oportunidade de estudar e debater o texto da
Pnea. Verificamos que a oficina desenvolvida no encontro proporcionou
aos participantes a aquisicdo de novos conhecimentos, como é relatado
pelo professor PI:

Professor Pi — Sisnama. Primeira vez que eu vi esse nome e esse 6rgao,
Sistema Nacional de Meio Ambiente para mim nao existia. Se eu nao
conhecia, outras pessoas pode ser também que ndo conhecam, porque
nao tem aquela disseminacao para o publico. S6 quem sabe é quem esta
realmente estudando na area, que vai pesquisar e tudo mais. Entéao,
como é que a gente vai promover? (Farias Filho, 2014, p. 104)

Segundo a visao do professor Pi, é importante que se conhecam os
orgaos que orientam e fiscalizam agées ambientais. Ele associa a promogao
da EA pelos professores ao desenvolvimento de pesquisas e estudos nessa
area. Essa concepcao é corroborada pela professora Iota:

Professora Iota — Eu acho que precisa ser estudada um pouquinho
mais a Politica Nacional de Educagdo Ambiental pra que os estados, 0s
municipios e afins possam fazer o cumprimento da lei. Deliberar seus
documentos. Se eu ndo conhego o objetivo especifico, como é que eu
vou implantar uma politica? Se eu ndo conheco a Lei Nacional, o Sistema
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Nacional de Educacao, em EA, como é que eu vou fazer? Implantar,
em fazer valer? E al a gente s fica na perspectiva de cobranca de
prefeitura, dos estados e dos municipios. (Farias Filho, 2014, p. 104)

A professora Iota reconhece a necessidade e a importancia do estudo
da lei no sentido de entender as diretrizes trazidas em seu texto. Para ela,
a compreensio critica da Pnea e de outros documentos educacionais é
imprescindivel para que se desenvolvam agées de EA. Percebemos nessa
fala que a professora Iota enxerga que a compreensao do texto da lei
leva os individuos a, além de cobrar do governo, materializar a politica
mediante acoes.

O ultimo tépico debatido pela terceira equipe se refere aos recursos
financeiros destinados ao financiamento de agées em EA. Esse tépico
apareceu apés a leitura da fala de uma personagem do caso. Nele, a
personagem defendia que os recursos financeiros sao obrigacao exclusiva
do governo federal, deixando estados e municipios isentos dessa
responsabilidade. Os professores da equipe discordaram da personagem.
Vejamos um trecho da fala da professora Iota:

Professora Iota — Nao é aquilo que eu concordo. Se eu ensino na escola
que nao se deve jogar lixo nas ruas, que vai fechar as galerias, que vai
entupir e que vai acontecer alagamento, isso nao vai haver respaldo no
poder publico? Nao vai haver ressonancia no gasto do governo? Vai
refletir. Se eu ensino o aluno a jogar o lixo no chao, ou melhor, jogar o
lixo no lugar adequado, eu vou evitar que eu tenha mais empregados
pra isso, pra varrer as escolas e nado sujar as ruas. Deveria se investir na
conscientizacao da populacao e nao no enfrentamento, porque eu vou
contratar pessoas pra pegar o lixo. (Farias Filho, 2014, p. 104)

A professora Iota se posiciona contra a fala da personagem do caso e
atribui também aos estados e municipios a responsabilidade de financiar
acoes de EA. Segundo a professora, seria mais vantajoso para o governo
desenvolver e incentivar agoes de conscientizacao da populagéo no sentido
de evitar problemas socioambientais ("lixo”) em vez de enfrenta-los, o que
custaria mais caro para o governo e para a propria populacdo. A discussao
finalizou as consideracoes dos professores da terceira equipe e, dessa forma,
concluimos a leitura e os debates sobre a Pnea.

Consideragbes finais

Consideramos que a realizagdo da oficina para discussdo da Politica
Nacional de Educacao Ambiental (Pnea) alcancou os objetivos esperados.
No que se refere ao estudo dela, verificamos que os professores presentes
na pesquisa participaram ativamente da leitura do texto da lei, a qual foi
acompanhada de discussoes sobre temas polémicos abordados pela politica.
A forma de inser¢ao da EA em contextos escolares, a responsabilidade de
se promover a EA, a formacao de professores em EA, a fiscalizagao do
cumprimento das orientacoes da Pnea e a participacao ativa da sociedade
diante dos problemas ambientais foram os temas que emergiram com
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maior intensidade nas discussdes promovidas pelo grupo de professores
da escola estudada.

Como citado anteriormente, foi constatado que oito dos nove
professores participantes da oficina nunca tinham lido o texto da Pnea
na integra, tampouco discutido seu conteddo. Apenas a professora
Teta conhecia o texto da lei devido a sua participagdo em um curso de
especializacao em EA. Ao realizar a leitura da Pnea, observamos que o
grupo de professores se envolveu efetivamente nas discussoes, utilizando
suas experiéncias e concepgdes para defender seus pontos de vista. Desse
modo, o processo de interpretagdao da Pnea pelos participantes do estudo
emergiu da leitura que fizeram do texto da lei, influenciado pelas ideias
dessa politica, que ja permeiam o contexto em que eles estao inseridos,
pois, segundo Mainardes e Gandin (2013), ao chegar ao contexto escolar, o
texto da politica é reinterpretado pelos docentes no processo da produgédo
do curriculo na escola.

Apesar de a Pnea ter sido instituida ha cerca de vinte anos, verificamos
que o documento nao féra ainda estudado pela maioria dos participantes
da pesquisa e que os momentos de discussao sobre tematicas ambientais
na escola analisada se limitam a participacdo em datas comemorativas
ou a agoes isoladas de professores. Dessa forma, percebemos que, nessa
escola, os docentes nao debatem sobre EA porque nao sao instigados e nao
se criam condigdes para que ocorram discussdes dentro da instituicao sob
uma concepcao de escola como espacgo de criagdo de politicas, concepgdo
defendida por Ball, Maguire e Braun (2016). Diante disso, constatamos
que os professores envolvidos no estudo sé conversam sobre EA se forem
estimulados a fazé-lo. Entretanto, esse estimulo deve vir acompanhado pela
disponibilizacao de espacos, de tempo e de materiais para oportunizar o
debate entre os docentes e a construcao de novos conhecimentos acerca
da questao ambiental.

No que se refere a andlise critica do texto da Pnea, verificamos que
a maior parte dos professores da escola estudada nao discordou de suas
orientagoes. Nesse sentido, percebemos que h4, na escola, concepcdes que
enxergam a lei como um documento acabado, inalteravel, correto e que deve
ser cumprido. Dessa forma, poucos participantes discordaram de trechos
da Pnea, emitindo posicionamentos criticos em suas analises.

Com base na analise dos dados, constatamos que algumas das
orientacoes trazidas pela Lei Federal n® 9.795/99 chegaram aos docentes da
escola estudada de forma empirica, sem o conhecimento das bases tedricas
expressas no texto da politica. Contudo, entendendo que a dindmica da
construgao do curriculo em EA perpassa por diferentes contextos que se
influenciam mutuamente, é extremamente necessario que os professores
deliberem sobre o conteddo dos documentos oficiais que orientam os
rumos da EA e discutam sobre como tais textos rebatem dentro da escola

no processo da produgéo do curriculo.
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