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Resumo

Trata-se de uma pesquisa-agao colaborativo-critica desenvolvida
em uma escola municipal de ensino fundamental de Vitéria (Espirito
Santo). A investigagdo é um desdobramento do projeto “Observatorio
Nacional de Educacao Especial: estudo em rede nacional sobre as salas de
recursos multifuncionais nas escolas comuns”, cujo objetivo foi promover
formacdes continuadas com professores com énfase na inclusao de
estudantes publico-alvo da educacao especial nas escolas por meio de
praticas pedagdgicas inclusivas. Fundamenta-se nas concepgoes de Meirieu
(2002, 2005), que defende a educacao para todos e os investimentos na
formacao docente. Aplica, como procedimentos tedrico-metodoldgicos,
a observagao do trabalho pedagdégico no cotidiano escolar, os momentos
de formacéo, a colaboracdo nas atividades de classe e as entrevistas
semiestruturadas. Os dados, produzidos entre marco e outubro de 2015,
conduzem ao entendimento de que os momentos de formacao continuada
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s&o espagos-tempos propicios para problematizar as praticas pedagdgicas
e o uso de laudos médicos como elementos que podem induzir a rotulagao
dos discentes como sujeitos nao propensos a aprendizagem, culminando
na negacao do direito a educacao. As formacoes desafiaram os professores
a pesquisa, ao estudo, a desconstrugao de verdades cristalizadas sobre os
alunos e a busca por novas alternativas de ensinar a todos.

Palavras-chave: ambiente educativo; educacdo inclusiva; formacao
continuada do professor.

Abstract
Meirieu’s contributions to continuing teacher-training and the adoption
of inclusive pedagogical practices

This article presents a critical-collaborative action research, developed in
a Brazilian municipal school of basic education at Vitdria, Espirito Santo. The
investigation derives from a project named “National Observatory of Special
Education: a national network study of the performance of multifunctional
resources rooms”, aiming to promote the continuing education of teachers
with emphasis on the inclusion of those students target-audience of special
education in schools through inclusive pedagogical practices. It is based
on Meirieu’s conceptions (2002, 2005), which advocates for an education
for all and the investment in teacher formation. Theorical-methodological
procedures adopted where the observation of the pedagogical work in the
daily school life, training situations, collaboration in classroom activities,
and semi-structured interviews. Data raised between March and October
of 2015 led to the conclusion that moments of continuing education are
temporal-spaces suitable to problematize pedagogical-practices and the use
of medical reports as stigmatizers of learners as unfit for learning, ultimately
leading to the withholding of their rights to education. The formation
challenged teachers to research, study, and de-construct ingrained beliefs
about the students and to search for new ways to teach all.

Keywords: continuing teacher formation, educational environment;
special education.

Resumen
Contribuciones de Meirieu a la formacién continuada de profesores y
a la adopcion de practicas pedagdgicas inclusivas

Es una investigacion-accion de colaboracion critica desarrollada en
una escuela primaria municipal en Vitoria-ES. La investigacion es una
ramificacion del proyecto “Observatorio Nacional de Educacion Especial:
un estudio sobre una red nacional sobre el funcionamiento de las salas
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As contribuigbes de Meirieu para a formacao continuada de professores
e a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas

de recursos multifuncionales”, cuyo objetivo era promover la formacion
continua con los docentes con énfasis en la inclusion de los estudiantes
destinados a la educacion especial en las escuelas por medio de prdcticas
pedagaogicas inclusivas. Se basa en los conceptos de Meirieu (2002, 2005),
que defiende la educacion para todos y las inversiones en la formacion
del profesorado. Aplica, como procedimientos tedrico-metodoldgicos, la
observacion del trabajo pedagodgico en la rutina escolar, los momentos
de formacion, la colaboracion en las actividades de clase y las entrevistas
semiestructuradas. Los datos, producidos entre marzo y octubre de 2015,
permiten comprender que los momentos de educacion continua son
espacios propicios para problematizar las prdcticas pedagdgicas y el uso
de informes médicos como elementos que pueden inducir el etiquetado
de los estudiantes como sujetos no propensos al aprendizaje, que culmina
en la negacion del derecho a la educacion. La capacitacion desafio a los
maestros a investigar, estudiar, deconstruir verdades cristalizadas sobre
los estudiantes y a buscar nuevas alternativas para ensenar a todos.

Palabras clave: ambiente educativo, educacion inclusiva, formacion
continua del profesorado.

Introdugéo

Nas ultimas trés décadas, tem sido notéria a dedicagao de pesquisadores
e profissionais da educagao basica em relagdo aos encaminhamentos das
politicas 9ducacionais voltadas a escolarizacdo de alunos da educagao
especial. E de conhecimento publico que a Constituicdo Federal do Brasil de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)
promulgaram a necessaria matricula desses estudantes em escolas comuns,
com a prerrogativa da garantia ao atendimento educacional especializado
(AEE), a permanéncia nos espagos-tempos escolares e ao direito de aprender
por meio de curriculos mais abertos e acessiveis.

Essainclusao nao é uma tarefa facil para os cotidianos escolares, pois,
muitas vezes, 0s pressupostos dela se conflitam com curriculos pensados
sob a légica do controle social, por exemplo, quanto a conhecimentos
atrelados a avaliacoes de larga escala; praticas de ensino (sumariamente)
desenvolvidas para padroes de aprendizagem; hierarquizagdes entre
professores e alunos; acées pedagdgicas solitarias; concepgoes positivistas
de avaliacao; e pouca familiaridade com a diversidade de alunos em sala
de aula.

Os conflitos entre os pressupostos da inclusao de estudantes publico-
alvo da educacao especial e as praticas organizativas das escolas tém
demandado o fomento de politicas publicas que, entre as varias agoes
necessdrias, prevejam os investimentos na formagao de professores. Como
afirma Noévoa (1999), as circunstancias vivenciadas pelos professores em
sala de aula sdo reais e os convidam a buscar outras/novas logicas de
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ensino; por isso, demandam perspectivas de formacao que articulem a
andlise critica do vivido em sala de aula com as teorizagoes que defendem
o direito a aprendizagem.

O anseio por produzir conhecimentos sobre a formacao de professores
em didlogo com os desafios de se pensar uma escola para todos estd
presente nas obras de Philippe Meirieu (2002, 2005). Nesse viés, o presente
artigo articula os seguintes arcabougos: i) as contribuicoes tedricas de
Meirieu para a formacao de professores; ii) os pressupostos da inclusao de
alunos publico-alvo da educacao especial; e iii) o estudo desenvolvido em
uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Vitéria (Espirito
Santo), que integra um conjunto de acées do “Observatério Nacional de
Educacao Especial: estudo em rede nacional sobre as salas de recursos

multifuncionais nas escolas comuns'”

, visando a constituicdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educagdo implementou politicas
publicas educacionais com o objetivo de fortalecer o direito a educacao para
os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao. Entre elas, o Programa Sala de Recursos
Multifuncionais para a oferta do atendimento educacional especializado.
Entre 2005 e 2009, foram criadas 15.551 salas de recursos multifuncionais,
em 4.564 municipios brasileiros, para a complementagao/suplementagao
dos processos de ensino-aprendizagem desses alunos.

Foi nesse contexto que surgiu o Observatério Nacional de Educagao
Especial (Oneesp), com o proposito de avaliar as acoes desse programa. Para
isso, o Observatério envolveu na pesquisa 66 municipios em 17 estados
brasileiros, além de 23 pesquisadores docentes de instituicbes de ensino
superior, de natureza publica.

O termo ‘Observatério’ tem sido usado para denominar uma rede
formada por parceiros colaborativos que se unem com a perspectiva
de produzir evidéncias cientificas que embasem a definicdo de
prioridades e estratégias de pesquisa e formagao, que permitam fazer o
acompanhamento de progressos, identificam as barreiras e promovem
os avangos, além de ser potencialmente um veiculo poderoso de
intercambio e formagao para todos os envolvidos (Mendes, 2010, p. 27).

No decorrer do estudo, o Oneesp reuniu, em grupos focais, professores
atuantes em salas de recursos multifuncionais para discutir: i) 0s processos
de identificacdo dos alunos para encaminhamento ao atendimento
educacional especializado; ii) o trabalho pedagdgico realizado nas salas de
recursos multifuncionais; e iii) a formacao dos professores para atuar nesses
espacos-tempos e atender as especificidades de aprendizagem dos discentes.

Entre os desdobramentos da pesquisa em rede, destacam-se outros
estudos, como as publicagées de Anache e Escobar (2012) e Anjos et al.
(2014), que tratam da importancia de espacos-tempos para atendimento
as especificidades de aprendizagem dos alunos em articulacdo com a
classe comum. Discutem também sobre a necessidade de processos de
identificagcdo que nao rotulem os estudantes e, ainda, sobre investimentos na
formacao dos educadores para que o atendimento educacional especializado
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nao substitua o trabalho pedagdgico da classe comum, e sim atue de modo
complementar/suplementar ao curriculo escolar.

No estado do Espirito Santo, além dos tdpicos discutidos pelos grupos
focais, houve momentos de formacgao na universidade e nas escolas em
que os professores atuavam, resultando em outras publicacées, como os
estudos de Nascimento (2013), Borges (2014) e Vieira (2015a). No fluxo
dessa producao, realizamos a pesquisa que origina os dados deste artigo
e que, em didlogo com as teorizagdes de Meirieu (2002, 2005), aponta
contribuicoes para pensarmos a formacao de professores na composicao
de praticas pedagdgicas inclusivas.

Este texto apresenta primeiramente a trajetéria académico-profissional
de Meirieu; em seguida, discorre sobre as contribuicbes tedricas do autor
para a formacgao continuada de professores a partir das obras A Pedagogia
entre o dizer e o fazer: a coragem de recomecar (2002) e O cotidiano da
escola e da sala de aula (2005). Prossegue com as agdes metodoldgicas para
a constituicdo dos dados, a realizagao da pesquisa na escola e, por dltimo,
com os resultados alcangados.

Trajet6ria académico-profissional de Philippe Meirieu e os
pressupostos da educagéo inclusiva

Philippe Meirieu formou-se em Filosofia, Letras e Ciéncias da Educagao
e fez doutorado em Letras e Ciéncias Humanas. Exerceu a docéncia em
todos os niveis de ensino, ocupou a fungdo de diretor do Instituto das
Ciéncias e Praticas de Educagéo e de Formacao da Universidade Lumiére-
Lyon 2 e participou da criacdo dos institutos universitarios de formacao
de professores e do conselho nacional dos programas.

Presidiu o Comité da Organizacdo da Consulta e do coléquio “Que
saberes ensinar nos liceus”, na sequéncia dos quais ocorreu a reforma
dos Liceus, hoje, desmantelada. Também dirigiu o Instituto Nacional de
Investigacdo Pedagdgica, concluindo, em 2006, seu mandato de diretor
do Instituto Universitario de Formacao de Professor(?s da Academia de
Lyon, retornando a atividade docente na universidade. E ainda responsavel
pedagdgico pela cadeia de televisdo para a educacao Cap Canal e dirige a
colecao “Pedagogias”, produzida por uma renomada editora francesa.

Trata-se de um pesquisador interessado pela Ciéncia da Educacéo e
pela Pedagogia, que considera os processos de ensino e de aprendizagem
elementos intrinsecamente relacionados com a criagdo de vinculos entre
as pessoas e o contexto social, defendendo investimentos na formacao
dos profissionais da educagao. Depois de anos lecionando na formacao de
professores e produzindo conhecimentos sobre a escola, assumiu a docéncia
novamente na educacao basica francesa, por acreditar que:

[...] uma coisa é poder, de tempos em tempos, ‘mergulhar’ nas realidades
cotidianas do ensino priméario e secundario, ouvir os professores
falarem de seu trabalho e estar atento as suas preocupacoes, ler os
levantamentos e os testemunhos que sao publicados; outra coisa é ver-
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se confrontado dia apés dia com os alunos de uma sala de aula, manter-
se durante um ano escolar fiel as suas conviccoes, enfrentar no dia-
a-dia as restrigbes inerentes a vida de um estabelecimento escolar...
Por isso, creio ser necessario reassumir um compromisso no ensino
secundario, e escolher, para isso, um estabelecimento considerado
‘dificil’, na aglomeracgao suburbana [...], onde resido (Meirieu, 2002, p.
9-10).

Ao retomar a docéncia em uma escola profissionalizante no ensino
da lingua francesa, enfrentou vérios obstéculos e preconceitos para a
concretizacao desse desejo. Essa experiéncia adensou as reflexdes que
produzia sobre o trabalho educacional, situando a educacao como uma acao
ética que ajuda a forjar nos alunos pensamentos sobre como o conhecimento
os inclui e os exclui da vida em sociedade. Por isso, argumenta que o
professor precisa assumir o conhecimento como instrumento de trabalho,
isto é, dominar os conteudos e as agdes metodoldgicas para torna-los
acessiveis aos estudantes. Nesse sentido, ele:

[...] ndo pode ser nem um pratico puro, nem um teérico puro. Ele esta
entre os dois, ele é esse entremeio. O vinculo dever ser, a0 mesmo
tempo, permanente e irredutivel, pois o fosso entre a teoria e a pratica
nao pode subsistir. E esse corte que permite a produgao pedagdgica
(Meirieu, 2002, p. 30).

As experiéncias profissionais e académicas de Meirieu colaboraram
com a producao de varias obras, destacando-se: Frankenstein Educador
(1996),; Aprender sim, mas como (1998); A Pedagogia entre o dizer e o
fazer: a coragem de recomecar (2002); O cotidiano da escola e da sala de
aula (2005); e Cartas a um jovem professor (2006). Com isso, é reconhecido
como defensor de escolas mais inclusivas, por acreditar que as instituicoes
escolares devem ser entendidas como espacos-tempos capazes de colaborar
com a ascensao pessoal e profissional dos estudantes, independentemente
das trajetdrias e das condicoes de vida desses sujeitos.

Nessa perspectiva, as obras de Meirieu (1996, 1998, 2002, 2005,
2006) vao ao encontro dos pressupostos dos movimentos sociais que
defendem, entre outras pautas: a escola como espaco-tempo de todos; o
reconhecimento da diversidade e da diferenga como condigdo intrinseca
ao desenvolvimento humano; e o Estado como entidade responsével por
reorganizar os espagos sociais e escolares para que todos os estudantes
tenham garantido o direito a educagao, e os professores, as oportunidades
de formagcao inicial e continuada. Para o autor, defender uma escola inclusiva
significa assumi-la como uma instituicao aberta a todos (Meirieu, 2002).

Contribuicées de Meirieu para a formagéao de professores
Mediante o desafio da constituicao de escolas mais inclusivas, muitos
professores se ressentem da falta de escopo tedrico-pratico para mediar

percursos de aprendizagens de sujeitos que apresentam especificidades nos
cotidianos escolares. Por isso, os processos de formagao de professores
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tém a tarefa de forjar profissionais capazes de compreender a importancia
do conhecimento na composicao de novos/outros modos de existéncia e de
criar alternativas para se pensar em sociedades mais democréticas e abertas
a acolher a diversidade como poténcia humana (Meirieu, 2002, 2005).

Para Meirieu (2002, 2005), investir na formagao do professor,
assumindo-o como intelectual critico e reflexivo, é investir na aprendizagem
discente. Sua abordagem tedrica se apresenta como possibilidade de se
analisar a educagao como importante atividade humana atrelada a teorias
socioculturais de desenvolvimento psicolégico. Para tanto, a formacgéao de
professores precisa caminhar no sentido de proporcionar aos docentes
continuas possibilidades de inter-relagdes entre o que vivenciam em sala
de aula e a construcao histérica do conhecimento humano (com destaque
para o que foi produzido na area educacional).

Estudos como o de Jesus, Barreto e Goncalves (2011) e de Gatti
(2013) também problematizam como a formacao que desobriga o direito
de o professor aprender e estudar leva esse profissional a conviver com
relagdes de dependéncias com os outros, a executar atividades didaticas
desconectadas de curriculos que precisam ser vividos e praticados com
estudantes concretos, e a se desempoderar, tendo em vista ndo poder
exercitar a inventividade, o exercicio critico, a criatividade e a curiosidade
epistemoldgica.

Diante disso, Meirieu (2002, 2005) defende que os momentos de
formacgao continuada precisam ser configurados como experiéncias de
estudo e de crescimento profissional. Neles, os docentes devem ter o direito
de aprofundar seus saberes tedricos e suas praticas, de maneira dialdgica
com cada cendrio de aprendizagem que os espera na escola. Por isso, a
relagdo entre teoria e pratica prima por melhores condicées para que os
docentes enfrentem os desafios existentes nas salas de aula heterogéneas;
esse é um caminho possivel para se criar vinculos com abordagens teéricas
que apontam as intrinsecas relagdes entre os conhecimentos, as pessoas,
a sociedade e o desenvolvimento humano.

Em A Pedagogia entre o dizer e o fazer: a coragem de recomegar
(Meirieu, 2002), o autor cita Albert Thierry, um jovem professor francés
libertario que, em 1905, aos 24 anos de idade, formado pela Escola Normal
de Saint-Cloud, se preparava para ensinar em escolas primérias superiores
francesas. Ao ser nomeado, assumiu a responsabilidade de uma “classe
dificil”, como se diria hoje, repleta de estudantes sem muito interesse
pela cultura com que o apaixonado professor procurava brinda-los. Eram
sujeitos cujas trajetérias escolares desafiavam os saberes, as acoes e as
certezas pedagdgicas do docente.

Entre os alunos, conheceu Marcel Moreno, que o desafiava a lidar com
alguém que néo via sentido no que era ensinado na escola, mas que tinha
o direito de aprender.

E desse modo que Thierry, ideélogo idealista por exceléncia, descobre
de subito ‘o Marcel moreno’, que nao é qualquer aluno; ndo é o outro
Marcel, ‘o loiro’, mas é aquele que nao sabe concordar os participios
passados, que tem um irmao com o qual mantém relagdes estranhas;
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o ‘Marcel moreno’ é um ser determinado, materializado, que Thierry
conhece bem, cujo rosto nao se confunde em uma massa andnima,
mas invoca uma pessoa as voltas com uma situagdo particular, uma
pessoa que o interrompe, nao porque sua atitude invalida o discurso do
professor, mas porque seu sofrimento ndao pode permitir-lhe continuar
a fazer prevalecer indefinidamente sua prépria satisfacdo magistral
(Meirieu, 2002, p. 58).

Essa assertiva evidencia que muitos professores lidam com estudantes
com trajetorias escolares proximas a de Marcel Moreno, que desestabilizam
os educadores e os colocam diante do dilema: como atrair esse sujeito
para os circulos das aprendizagens? Meirieu (2002) chama atengao para
aqueles estudantes que recusam, ignoram, contestam, rejeitam o que lhes
é proposto. Sobre isso, problematiza: sera que podemos dizer que nunca
experimentaremos essa resisténcia? Para esses questionamentos, responde
que:

[...] seria imaginar que nunca haverd um acontecimento que venha
a perturbar o percurso escolar do aluno, seria reduzir o aluno a
um ‘segmento escolar’ que, mediante condicoes bem pensadas,
milagrosamente se tornaria disponivel as propostas imaginadas para ele
por um professor generoso... seria, de fato, criar o impasse do contato
educativo que, no entanto, pretende-se promover (Meirieu, 2002, p. 59).

Fundamentados em Meirieu (2002, 2005), os estudos de Nascimento
(2013) e Borges (2014) referendam que muitos alunos — como Marcel Moreno
— fazem parte da escola e que essa realidade suscita a importancia de se
instaurar espagos-tempos de formagéo continua dedicados a: investigar a
histéria de vida e de escolarizagao dos estudantes; promover a analise critica
das especificidades dos discentes na vida estudantil; compor estudos de caso
e acodes solidarias entre docentes comuns e equipes de apoio, reconhecendo
que esses movimentos sao fluxos de processos de formagao continuada,
alimentados pela inseparavel relacao entre teoria e pratica.

O encontro entre professores e estudantes diversos que nao se
ajustam a certas agoes didatico-pedagdgicas adverte sobre o quanto as
politicas de formagao docente precisam ajudar os profissionais da educagao
a compreenderem os fundamentos tedricos da pedagogia diferenciada.
Para Meirieu (2002), a pedagogia diferenciada reconhece que o acesso
aos principios fundamentais da cidadania por todos os alunos demanda
a composicao de itineréarios didaticos mais especificos e comprometidos
em tornar os conhecimentos acessiveis aos estudantes, sem, com isso,
diferenciar para excluir ou “guetizar” e/ou adaptar atividades/estratégias
de ensino para tornar o curriculo minimo aos alunos considerados também
minimos para muitas escolas.

De acordo com Meirieu (2002, 2005), a adocao da pedagogia
diferenciada se desvela no momento em que o professor desenvolve certa
solicitude para com os alunos que o desafiam; em outras palavras, quando
reconhece a legitimidade desses sujeitos e o impacto do conhecimento em
novos modos de existéncia e de significacdo de si e da sociedade da qual

510

Alexandro Braga Vieira

Denise Meyrelles de Jesus

Jovenildo da Cruz Lima

Clayde Aparecida Belo da Silva Mariano

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 258, p. 503-522, maio/ago. 2020.



As contribuigbes de Meirieu para a formacao continuada de professores
e a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas

fazem parte. Em educagao especial, isso implica abrir-se ao outro, colocar-se
em estado de aprendizagem e acolher os desafios como motores de novas
praticas e momentos formativos. Esses movimentos sdo vividos por aqueles
que reconhecem o outro como alguém de direito, de conhecimentos e capaz
de compor os proprios estilos de vida por meio das relagdes que estabelece
com o conhecimento.

As teorizagbes de Meirieu (2002) acenam para a inseparavel relacao
entre a solicitude e a obstinagdo didatica, pois o professor, ao conviver
com trajetérias diferenciadas de aprendizagens, se mostra aberto para
reconhecer os estudantes como legitimos e a aprendizagem como
constitutiva do ser humano. Encontra pistas para desenvolver acoes
didaticas que apontem recursos, estratégias, agrupamentos discentes,
redes de apoio, agdes colaborativas e atendimentos mais individualizados
para atender as diferentes trajetorias de aprendizagem.

Assim, entende-se por obstinagado didatica os movimentos produzidos
pelos professores para (re)planejar e (re)articular as condicbées mais
favoraveis para motivar os processos de ensino-aprendizagem, respeitando
as areas de interesse dos alunos, despertando, simultaneamente, vontades
e desejos por outros ensinamentos (Meirieu, 2002). Por isso, a correlacao
entre ensino e pesquisa sao eixos importantes da formacao docente, pois
promovem a interligacdo entre teoria e prética e contribuem para os
professores vivenciarem na escola momentos pedagoégicos, definidos por
Meirieu (2002) como o instante em que o professor se depara com o aluno
concreto, que lhe exige um novo olhar sobre a pratica pedagdgica. E o]
momento em que o docente é levado, pela exigéncia daquilo que ensina e
pelo rigor de seu pensamento e dos conhecimentos que medeia, a perceber
um aluno que lhe imp6e um recuo que nada tem de rentincia, ndo abrindo
mao de ensina-lo (Meirieu, 2002).

As politicas de formagao de professores precisam subsidiar os docentes
a criarem possibilidades de vivenciar esses momentos pedagdgicos em salas
de aula heterogéneas, fazendo dos desafios educacionais oportunidades
de estudo e de aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Cabe ressaltar
que esta nao se constitui por meio de receitas ou de prontudarios, mas
por incansaveis imersdes na trajetdria dos alunos existentes em sala de
aula, na acao responsavel pelo que é selecionado para ensinar e na busca
por estratégias didatico-pedagdgicas que facam o conhecimento se tornar

cognoscivel a outro diferente de nds.

Acdes metodolégicas para a constituigdo dos dados da pesquisa

A fim de articular as contribui¢cbes de Meirieu (2002, 2005) com
propostas de formagao continuada, visando a inclusdo de alunos publico-
alvo da educacgao especial, realizamos uma pesquisa-formacao em uma
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unidade de ensino fundamental da rede municipal de Vitéria como
desdobramento do Oneesp.

No Espirito Santo, o Oneesp envolveu dez redes de ensino e foi
organizado em duas fases: a primeira, por meio de 11 grupos focais, com a
participacao de 139 professores de educacgao especial; a segunda, por meio
de 15 encontros de formacao na universidade, envolvendo 52 professores
interessados, a partir de uma proposta curricular pensada com eles, com
base nas experiéncias vividas nas escolas e em didlogo com diferentes
aportes tedricos.

Entre as atividades previstas para a segunda fase, os participantes
precisavam fomentar momentos de formacao continuada com a unidade
de ensino em que atuavam e realizar acdes pedagdgicas com os docentes
da classe comum. Diante disso, acompanhamos e colaboramos com
uma professora de educacdo especial da rede municipal de Vitéria no
cumprimento dessas atividades.

O estudo realizado na escola e que deu origem a este texto
compreendeu o periodo de margo a outubro de 2015, sendo os dados
coletados nas segundas, quartas e sextas-feiras, no turno matutino. Teve
como eixo central a promocao de encontros de formacao continuada e a
articulacdo de intervencgoes pedagdgicas colaborativas com os professores
de classes comuns que contavam com a matricula de estudantes publico-
alvo da educacao especial, precisamente, aqueles que atuavam em uma
turma do 1° ano e outra do 4° ano do ensino fundamental, além da equipe
do atendimento educacional especializado.

Foram sujeitos do estudo: i) uma professora do atendimento educacional
especializado da area de deficiéncia intelectual; ii) duas estagiarias de
Pedagogia; iii) a coordenadora pedagdgica; iv) a docente da turma de 1° ano;
e v) trés professores que atuavam no 4° ano do ensino fundamental. A turma
do 1° ano contava com 23 alunos. Nela estudava Lucas, uma crianca com
7 anos, com diagnéstico de autismo e em processo inicial de alfabetizacao.
Na turma do 4° ano, havia 25 alunos e nela estudava Tatiana, que, com 11
anos, ainda nao era alfabetizada e tinha diagnéstico de Sindrome de Down.

O processo de pesquisa compreendeu observacao do cotidiano escolar,
reflexao critica dos momentos vividos (atividades colaborativas e formagao
em contexto em didlogo com as teorizacbes de Meirieu) e entrevistas.
Ancorou-se na pesquisa-acdo colaborativo-critica, pois, de maneira
articulada, valorizou as interagdes entre a compreensao da realidade social e
a composicao de alternativas e os momentos formativos diante dos desafios
existentes no campo pesquisado (Pimenta, 2005).

Como instrumento de registro, utilizamos o diario de campo, bem
como a gravacao dos momentos de reflexdo critica (formacao e trabalho
colaborativo) e das entrevistas. A secretaria municipal de educacao, a
gestao da escola e os professores autorizaram o estudo, cujos participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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continuada de professores

A pesquisa-formagédo na escola: a formagdo continuada e a
articulagdo de agbes pedagobgicas

Comecgamos o processo de pesquisa observando as duas turmas das
quais os alunos faziam parte. Em ambas, identificamos, na atuacao dos
professores, concepcoes de aprendizagem baseadas em perspectivas
biologizantes.

O aluno Lucas chegara da educagao infantil. J& no 1° ano do ensino
fundamental, era comum aos docentes sinalizarem que ele passaria de ano
em virtude do laudo médico. Tatiana estava prestes a concluir a primeira
fase do ensino fundamental sem ser alfabetizada; ambas as situacgoes

pareciam nao produzir estranhamento nos professores.

Ele tem laudo. E da Educacgao Especial. Nao acompanha a turma. Nao
consegue ler e escrever. J& estamos no segundo semestre e ele s6
da conta de atividades mais simples. Ele pinta, desenha e reconhece
algumas letras (Professora do 1° ano).

A Tatiana é uma crianga muito esperta. Tem sindrome de Down e esta
no 4° ano do Ensino Fundamental. Passou por muitos descuidos. Foi
criada, por certo tempo, pela mae, que tem problemas com alcoolismo.
Chegava contando varias coisas que a mée fazia. Agora esta sobre [sic]
a guarda do tio, que tem muito cuidado com ela. E uma gracinha. O tio
tem a maior coisa com ela. Ela ainda nao foi alfabetizada, mesmo sendo
nossa aluna desde o 1° ano. Sempre passa de ano em funcao do laudo
(Professora de Educacao Especial). (Vieira, 2015a, p. 256)

Para o desenvolvimento de agdes pedagdgicas, era preciso analisar
os modos como esses alunos tinham seus processos de escolarizagao
interpretados pela escola. Em um dos momentos de formacgao continuada,
ja previsto em calendario escolar, fomos convidados a problematizar os
principios da educacéo especial em uma perspectiva inclusiva na interface
com pressupostos tedricos das concepgdes curriculares. Para isso, sob as
concepgodes de Meirieu (2002, 2005), discutimos a importancia de se elaborar
curriculos mais abertos e com uma abordagem critica e comprometida com
a aprendizagem de todos.

Refletimos com os professores sobre o quanto, costumeiramente,
adotamos os diagnésticos clinicos para o encaminhamento dos alunos
ao atendimento educacional especializado e explicitamos como os
laudos médicos vinham sendo utilizados para rotular os discentes como
nao propensos a aprendizagem. Tivemos, com isso, a oportunidade de
apresentar dados do Oneesp sobre a composicao de laudos subjetivos, que
significavam “laudos do olhar”, ou seja, diagndsticos que recaiam sobre
os alunos mediante como os seus modos de ser/estar no mundo eram
interpretados pela sociedade, inclusive, a escola.

Nesse contexto, questionamos: como a escola interpreta o processo
de escolarizagao de Lucas e Tatiana? Como uma crianga que acabara de
chegar a escola (Lucas) ja carregava a certeza da nao aprendizagem?
Incluimos Tatiana no debate, pois ela cursava quase a segunda fase do
ensino fundamental e ainda ndo aprendera a ler e a escrever: os modos como
“lemos” as trajetérias de escolarizacao desses alunos causam implicagoes
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ao direito deles de aprender? Esforgcamo-nos para fazer os curriculos
terem sentido para eles? Pensamos em estratégias diferenciadas de ensino-
aprendizagem? Como nossos olhares compoéem “laudos” que projetam a
crenca de que eles sdo ineducaveis?

As discussoes sobre os laudos subjetivos, no transcorrer da formacao,
ganhavam tom de estranhamentos ante as teorizagoes de Meirieu (2002,
2005), quando o autor chama a atencao dos professores para o fato de que
toda acao pedagdgica em interface com a diferenca/diversidade humana
perde seu sentido quando nao apostamos na educabilidade dos alunos e na
concepgao da escola como espaco de todos. O contato com as teorizacoes
do autor subsidiava os docentes a refletir que uma escola que exclui nao é
uma escola, pois o ambiente escolar so6 se torna demasiadamente educativo
quangio se compromete com a aprendizagem de todos (Meirieu, 2002).

E légico que esses debates nao eram desprovidos de problematizacgoes
pelos professores, pois muitos ainda resistiam e defendiam as
impossibilidades de a escola se constituir inclusiva. No entanto, muitos
ficaram incomodados e propensos a analisar os modos como interpretavam
a escolarizagao dos alunos, refletindo acerca do fato de que precisavam
mediar os processos de apropriacao do conhecimento pelos estudantes,
e nado das deficiéncias ou limitagdes que carregavam. Sairam pensativos
sobre como romper com os processos de exclusao que se desenhavam na
escola e nas salas de aula. Assim, percebiam a importante preocupacao de
Meirieu (2002, 2005) em defender que os caminhos de formagao precisam
ser irrigados pela relacdo entre teoria e pratica, pois a teoria pode arguir
a pratica e esta interpelar a teoria.

Além dos momentos formativos, prestamos atencao ao trabalho
pedagdgico da sala de aula comum, comecando pela turma de Lucas.
Entre as intervengoes pedagodgicas realizadas e discutidas, uma propiciou
momentos de reflexao, tendo como fundamento as teorizagoes de Meirieu
(2002, 2005). Ja no inicio do ano letivo, a professora explicou as criangas os
modos de utilizar os cadernos: as linhas tinham o objetivo de receber o que
seria escrito (chamava a atencao para o tamanho das letras em detrimento
do tamanho das linhas); a margem esquerda como limite para o inicio dos
textos e das licoes (sinalizava que escrevemos e lemos da esquerda para
a direita); a margem direita como limite para a escrita (quando o aluno
atingia a margem direita, deveria usar a préxima linha); e a necessidade de
usar o verso da pagina.

Passadas algumas aulas, apresentou uma atividade assim organizada:
folha de papel oficio dividida em duas partes. Na primeira, um retangulo,
com as seguintes imagens: boca — pera — sapo — bau — dado — lata; em
seguida, a enunciacao “pinte os desenhos do quadrado abaixo com cores
diferenciadas” (Vieira, 2015a, p. 167). Na segunda, havia outro grande
retangulo com pequenos quadrados e cada um deles continha uma silaba; o
enunciado era “utilizando as mesmas cores eleitas para colorir os desenhos,
pinte da mesma cor os quadrados que contém as silabas que formam os
nomes dos desenhos” (Vieira, 2015a, p. 256). Concluida a atividade, os
alunos leriam, em voz alta, os nomes formados.
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Os estudantes executaram a atividade apoiados pela docente de classe
e pela professora de educacao especial. Lucas encontrou mais dificuldades,
porque conhecia poucas letras do alfabeto. No momento de leitura, os alunos
a fizeram com o apoio da regente de classe; no entanto, ao se depararem
com as silabas que formavam a palavra “bau”, leram “ub&”, tendo em
vista o primeiro quadrado conter a vogal “u” e depois a silaba “ba”. A
professora prontamente buscou corrigir o “erro” e sinalizou que o correto
seria “bad”. Interpelou-nos e perguntou o porqué do erro. Rememoramos
as aulas anteriores, quando ela ensinara a classe que “lemos da esquerda
para a direita” (Vieira, 2015a, p. 167).

Terminada a aula, refletimos sobre a experiéncia de aprendizagem com
aturma e sobre as contribui¢ées de Meirieu (2002) para o processo. Na sala
de recursos multifuncionais, discutimos sobre o quanto o autor defende que
classes heterogéneas convidam o professor a se apoiar nos pressupostos da
pedagogia diferenciada, pois atividades mais criativas tendem a despertar
o interesse dos alunos pelo que lhes é ensinado. Refletimos que a tarefa
dificultou que os alunos relacionassem conhecimentos anteriormente
mediados com aqueles levados para a classe naquele momento.

Diante do exposto, analisamos coletivamente: por que ndo comecar a
trabalhar com o texto propriamente dito? Por que simplificamos o trabalho
com a alfabetizagdo no reconhecimento de vogais, silabas, formacao
de palavras, para somente depois trabalharmos com a elaboracao de
textos? Por que nao levamos atividades diferenciadas para a classe, ja
que reconhecemos que os alunos apresentam trajetodrias diferenciadas de
aprendizagens? Por que Lucas nao teve suas especificidades reconhecidas,
ja que tinha o direito de aprender como todos?

Trabalhamos o conceito de solicitude de Meirieu (2002) para refletir
sobre a aposta nas aprendizagens dos alunos e nos pautarmos nos
pressupostos da pedagogia diferenciada. Buscando entender a origem da
atividade levada para a classe, descobrimos que ela fora reproduzida de
uma coletanea de atividades prontas. Recorremos mais uma vez a Meirieu
(2002, 2005) para analisar a importancia de mediar conhecimentos, visando
ao exercicio da cidadania, que se efetiva quando a pessoa se vé vinculada
aos contextos sociais por meio de conhecimentos emancipatoérios, situagao
que levou os envolvidos na pesquisa a constituirem reflexdes sobre a pratica
docente, como a narrativa da professora de Lucas:

Tem horas que ele fica desligado olhando para um vazio, mas isso nao
quer dizer que ele ndo esteja atento. Tem crianga que estd com o olho
vidrado em vocé e, quando vocé pergunta o que vocé falou, ele nao sabe
dizer. Parece que estd todo mundo virando autista! (Professora do 1°
ano). (Vieira, 2015a, p. 227)

Essa rede dialégica compds ricas oportunidades de formagao em
contexto e permitiu que os profissionais promovessem didlogos entre
o vivido e as bases tedricas que defendem o direito a educagdo, como
referendado por Meirieu (2002, 2005) na primeira parte do texto. Indagamos
quais correlacdes havia entre a atividade levada para a classe e o curriculo
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proposto, pois precisavamos ter o cuidado de nao simplificar as questoes
curriculares a atividades desconexas e distantes dos objetivos tracados
para a turma.

Exemplificamos o processo de ensino-aprendizagem de Lucas e
indagamos: o que ele sabe? Quais as areas de interesse? Quais 0s pontos
fortes do estudante? O que desperta o interesse dele por aprender? Pouco
sabiamos do aluno, ou melhor, sabiamos muito mais sobre ele ante a
existéncia de um laudo que paralisara as praticas pedagdgicas. Tratava-se de
um conhecimento sobre o outro permeado de impossibilidades. Ponderamos
sobre o quanto precisdvamos ser mais solicitos em relagdo a crianga para
conhecé-la com mais profundidade. Quanto a isso, Meirieu (2002) nos auxilia
a pensar sobre profissionais que pesquisam porque querem ensinar, e a
entender como essa relacao dialética possibilita a formacao em contexto.

Essas redes de debates despertaram nos docentes uma sensibilizacao
quanto ao envolvimento dos alunos nas aulas. No transcorrer do
estudo, observamos a professora de Lucas adentrar a sala de recursos
multifuncionais com varios materiais selecionados e se reportar a
professora de educagao especial:

Selecionei algumas atividades para as criangas. Fiz conforme vocé me
ensinou. Vi o que iria trabalhar com a turma e busquei por atividades
que traziam os conteudos, mas dentro de um nivel de complexidade que
as criangas consigam resolver. Quero que vocé avalie e veja se estou no
caminho certo (Professora). (Vieira, 2015a, p. 252)

As atividades exploravam o curriculo comum como base para pensar
em estratégias para subsidiar a escolarizagdo dos alunos. As docentes
buscavam sistematizar para Lucas as atividades de acordo com as
possibilidades dele, com foco na alfabetizagdo. Percebiamos que o grupo,
tendo conhecimento do que Meirieu (2002) tratava sobre o momento
pedagdgico, buscava vivenciar essa experiéncia com a classe heterogénea
com a qual trabalhava. Em vérias oportunidades, rememoramos o quanto
a heterogeneidade da sala de aula precisa ser assumida como parte da vida
cotidiana e como esse processo faz o professor compor diferentes arranjos
para escolarizar os alunos.

Nem de longe o trabalho pedagdgico era fécil para os professores, mas
percebiamos o quanto eles faziam tentativas. Em vérias situagdes, havia
a sinalizagcdo: “[...] ndo sei o que fazer com ele. Serd que ele consegue
fazer a atividade? Sera que entende?” (Professora) (Vieira, 2015a, p. 239).
Aproveitavamos o ensejo para falar de Meirieu (2002), segundo o qual todo
ser humano aprende; portanto, deveriamos pensar em condigdes sempre
favoraveis para Lucas aprender e, somente trabalhando com ele, é que
descobririamos o que ele poderia ou nao fazer.

Certa vez, assim que os alunos concluiram uma atividade, dedicaram-se
a pintar os desenhos. Lucas também assim procedeu. Ao final, as criancas
buscaram livros de literatura para ler. Ficamos a observar o aluno e
percebemos que ele escolhera a Histéria dos Trés Porquinhos. Dele nos
aproximamos e pedimos que “lesse” a narrativa, mas fechou os ombros
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meio que sinalizando: “como?”. Dissemos que, por meio das gravuras,
poderiamos contar a histéria, e assim o fez, mostrando o conhecimento
de que a narrativa tinha comeco, meio e fim. Apontava os desenhos com
os dedinhos e produzia sua narrativa. Percebemos o quanto aquela crianca
tinha potencial e conhecimentos.

Dialogamos sobre essa passagem com a professora regente e sobre o
que Meirieu (2002) chama de obstinagado didatica. Ela se mostrou curiosa e
explicamos que se tratava de uma busca incansavel por estratégias de ensino
para tornar o conhecimento cognoscivel aos alunos. Era perceptivel que
Lucas tinha interesses e gostava de literatura. Rompia com os progndsticos
fechados sobre as pessoas com autismo no sentido de que todas encontram
dificuldades na comunicacao. Essas reflexdées compunham momentos de
formacao em contexto, agucando a curiosidade dos professores e pondo
em xeque muitas certezas pedagdgicas originadas dos laudos clinicos e
subjetivos.

Com o desenvolvimento da pesquisa, também demos atencao a classe de
Tatiana. Passamos a questionar o pouco estranhamento quanto ao fato
de a aluna ainda nao estar alfabetizada. A partir de entao, realizamos
um momento de formagdo continuada com foco nos processos de
alfabetizacao dos alunos. Estudamos teorias sobre os processos da
alfabetizacdo e problematizamos a trajetéria de escolarizacdo da
estudante, conforme este didlogo realizado com os professores:

Nesses poucos meses que temos acompanhado a escola, pudemos
conhecer alguns alunos. Ouvimos relatos que narram as dificuldades em
trabalhar com as criancas. Mas, para esse momento, quero perguntar
a vocés sobre aquela garotinha que tem sindrome de Down. Ela tem
uma expertise invejavel. Tem excelente discurso verbal, estd sempre
atenta a tudo que acontece na escola e tem nos mostrado quanto pode
aprender. Dia desses, entrou no refeitério e olhou para um professor
e disse: -Vocé nédo deveria lanchar de boné. E falta de educagao’. Essa
mesma garotinha ainda nao tem nogao de leitura e de escrita. Ela
esta no 4° ano do ensino fundamental e em breve estard indo para a
segunda etapa. E ai? Por que ndo nos preocupamos com ela? Serd que
ela é incapaz de aprender? Serd porque nao vemos quanto temos criado
uma bola de neve, pois ela ndo vem acumulando conhecimentos para
avangar e vai chegar a um contexto complexo que é o fundamental I11?
Seréd que a complexidade da alfabetizacao esté nela ou na falta de um
projeto de ensino que dé conta de atender ao seu direito de aprender?
(Vieira, 2015b)

Essas provocacoes foram acolhidas de maneira bem diferenciada entre
os professores: uns mais propensos ao didlogo, outros nao. Mesmo assim,
recorremos a Meirieu (2002) para a reflexao sobre o momento pedagdgico.
Perguntamos ao grupo se estariamos abertos a viver esse momento com
a aluna, ou seja, a buscar experiéncias de sucesso. Com o passar dos
dias, novas provocacoes foram realizadas e os profissionais que com ela
atuavam comegaram a produzir movimentos em favor da alfabetizacao
dela. Passaram a buscar atividades, intervencoes e correlacdes entre os
conteudos levados para a classe com possibilidade de a estudante dialogar
com o processo de alfabetizacao.
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De modo nenhum, conciliar o curriculo da classe com o processo
de alfabetizacdo da aluna era algo tranquilo. Ela estava em processo
inicial de apropriacao da leitura e da escrita, e os professores relatavam
as dificuldades em organizar atividades diferenciadas, além de citar as
cobrancas para dar conta dos conteudos da turma e de outros alunos
que também demandavam atencdes diferenciadas. No entanto, estavam
incomodados com o fato de Tatiana nao ser alfabetizada. Entendiam que
seu processo de escolarizacao perpassava a crenca em sua educabilidade, a
adocao da pedagogia diferenciada, o sentimento de solicitude, a obstinacao
didatica e o desafio de viver momentos pedagdgicos, como vinha ensinando
Meirieu (2002, 2005), no transcorrer da pesquisa na escola.

Essas reflexdes eram, de certa forma, percebidas por Tatiana. Certa
vez, a propria estudante afirmou a estagiaria que queria mostrar aos
pesquisadores o que aprendia. Ambas foram a sala de recursos e disseram
que desejavam nos mostrar algo, mas que tinhamos que esperar um
pouco. A estagiaria, euférica, perguntava a aluna: “Posso chama-los?”. Ela
respondia: "Ainda nao. Temos que treinar. Nao posso errar. Eu tenho que
mostrar que eu aprendi” (Vieira, 2015a, p. 250). Quando autorizados pela
aluna, nos dirigimos até as duas, que nos esperavam no patio da escola.

Nesse ambiente, havia mesas fixas. Em uma delas, encontramos a
estagiaria, Tatiana e Isabela (outra aluna que estudava na escola). Elas
puseram varias fichas sobre a mesa, tendo algumas um desenho e outras
as letras do alfabeto. Todas ficavam visiveis. Tratava-se de um jogo cujo
comando era: “Pegue uma ficha correspondente a um desenho e, em seguida,
selecione a ficha que tem a letra inicial do desenho escolhido”. As alunas
jogaram e sinalizaram os nomes dos desenhos e das letras. Em determinada
fase do jogo, Tatiana selecionou uma ficha que continha o desenho de um
rato. Prontamente pegou a ficha com a letra "R”, sendo indagada pela
estagidria: “"Que letra é essa?”. Elarespondeu: “O '‘R’”. A estagiaria replicou:
"0 'R’ é a letra de quem?”. Sorrindo, a aluna respondeu: “Do rato, mas
também da Rosana” (nome da estagiaria) (Vieira, 2015a, p. 250).

Em seguida, sobre o "T”, a estagiaria fez o mesmo procedimento, e a
aluna disse: “Essa € facil, é do meu nome: Tatiana” (Vieira, 2015a, p. 250).
Assim, perpassaram todo o alfabeto. Era interessante observar a atividade,
pois, em questdo de meses, ela j4 dominara todo aquele contelddo que, até
entdo, era desconhecido. Certa hora, tentamos desafia-la, retomando a letra
“"R”: “Hoje estou meio esquecido. Qual é o nome dessa letra mesmo?”. Sem
rodopios, ela respondeu: “[...] que cabecinha fraca vocé tem, heim! Nao te
ensinei que é o 'R’ do rato e da Rosana?” (Vieira, 2015a, p. 250).

Essa passagem repercutiu na escola. A cada conversa, o episédio surgia
para que evidencidssemos as potencialidades da aluna. Relembravamos
as contribui¢gbées de Meirieu (2002) sobre a funcao social da escola e da
educabilidade humana. Em uma oportunidade, a docente de educacgao
especial também problematizou o fato com os demais regentes e disse:
“[...] desde que Tatiana percebeu que na escola tem alguém falando de
aprendizagem e buscando evidenciar que ela aprende, ela ndo tem perdido
tempo; tem mostrado o quanto aprende e o quanto precisa ser ensinada”
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(Vieira, 2015a, p. 251). Assim, as teorizacoes de Meirieu (2002, 2005), em
didlogo com as questdes que atravessavam o processo de escolarizacao
dos alunos, iam compondo momentos de formacdo continuada e, de certa
forma, contagiando também os estudantes que precisavam afirmar o quanto
sabiam e podiam aprender.

Consideragdes finais

Os didlogos entre as teorizacoes de Meirieu (2002, 2005) e a pesquisa
realizada na escola, desdobramento do Oneesp, nos permitiram refletir
sobre a formacao dos docentes para desenvolver praticas pedagdgicas
inclusivas. A formagao continuada de professores, na relagao entre teoria
e pratica, se mostra como uma acao potente para a constituicao de praticas
pedagdgicas comprometidas com o direito a educagdo, bem como para o
adensamento dos saberes-fazeres docentes.

Por meio dos processos formativos, os docentes da escola pesquisada
depreenderam que atividades mais criativas despertam o interesse dos
alunos pelo ensino, sendo necessario analisar os modos como os alunos tém
seus processos de escolarizacao interpretados. Para tanto, se perguntam
sobre os porqués da ndo aprendizagem de Lucas e de Tatiana, buscando
novos sentidos para os curriculos escolares e as estratégias diferenciadas
de ensino-aprendizagem.

A pesquisa aponta o quanto nossos olhares compoem “laudos” que
projetam a crenga de que os alunos sao ineducaveis, pois se trata de conhecer
um outro permeado de impossibilidades. Diante disso, compreendemos que é
importante apostar na educabilidade e na concepcao da escola como espago
de todos, contexto que nos leva a pensar que mediamos a aprendizagem
de pessoas, e nao de deficiéncias — um movimento fundamental para
rompermos com processos de exclusao nas escolas e nas salas de aula.

Desse modo, este estudo apresenta reflexdes importantes aos
processos de formacéao de professores na interface com a escolarizacao de
estudantes publico-alvo da educacao especial, destacando: a pesquisa de
novos modos de ensinar e aprender na diversidade/diferenga; a constituicao
de praticas de ensino pautadas nos pressupostos da pedagogia diferenciada;
a mediagao de conhecimentos comprometidos com a produgao de vinculos
entre os alunos e a sociedade; a vivéncia de momentos pedagdgicos com
todos os alunos, inclusive com aqueles que desafiam os saberes-fazeres
docentes; e os processos de interacao entre alunos e professores no trabalho
pedagdgico da escola.

Além disso, a pesquisa reforga que os alunos aprendem quando dispéem
de condicbes pedagodgicas e quando deles sdo afastados prognosticos
de impossibilidades. Lucas e Tatiana, os dois estudantes envolvidos na
investigacao, tinham seus processos de aprendizagem atravessados por
barreiras, mas que, quando tensionadas, abriram espacos para possibilidades
de acesso ao curriculo escolar.
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Esses destaques, simultaneamente, sao possibilidades de inclusao
escolar, bem como desafios a escolarizacdo de alunos publico-alvo da
educagao especial, por isso sdo necessarios outros estudos sobre a formagao
de professores na relacdo entre teoria e pratica para pensarmos: como
articular reflexdes sobre a apropriagcao do conhecimento por alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo? Como conjugar o curriculo comum as especificidades de
aprendizagem? Como relacionar os processos de alfabetizacdo a formagao
docente e ao trabalho pedagégico? Quais possibilidades/desafios da avaliacao
de identificacao sem rotulacoes? Questdes como essas, entre outras, podem
ser levantadas, evidenciando o quanto podemos avancar na formacao de
professores sem desvincular a interacdo entre teoria e pratica. Diante disso,
assim como o Oneesp se desdobrou em outras pesquisas, entendemos que
as perguntas explicitadas podem fundamentar investigacoes apoiadas em
tedricos que pensam a escola como espago plural e para todos, buscando
elementos para a formacao de professores criticos e comprometidos com
a mediacao de conhecimentos na igualdade e na diferenca.

Meirieu (2002, 2005) nos instigou a pensar que educar ndo é uma tarefa
facil, no entanto um compromisso ético com a formagao humana. Por isso,
a escola inclusiva é aquela que reconhece que os estudantes percorrem
itinerarios diferenciados de aprendizagem, mas todos tém o direito de
aprender. Cabe as redes de ensino, aos gestores e aos profissionais da
educagao compreenderem o quanto a formagao docente deve ser incluida
como politica publica e um investimento do educador para a constitui¢cao
de praticas pedagdgicas inclusivas.

Diante disso, os momentos de formacdo precisam estar atrelados
a melhores condicdes de trabalho para que os profissionais da educacao
possam problematizar os conhecimentos mediados e as praticas
pedagdgicas, desafiando-se a pesquisa, ao estudo, a desconstrucao de
verdades cristalizadas sobre os alunos e a busca por novas alternativas
de ensinar a todos.
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