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Resumo

O presente estudo faz um levantamento das representagoes sociais
de ex-alunos sobre a formacao de professores e a insercao da pesquisa
na formacao inicial e na pratica docente. Com o objetivo de compreender
qual representacao de pesquisa emerge de ex-alunos de um curso de
Pedagogia, fez-se uso da técnica do grupo focal, e a andlise apoiou-se
no aporte da teoria das representagoes sociais e da politica de formacao
de professores no Brasil. Os resultados obtidos apontam contradigoes na
implementagdo da proposta de “Pesquisa da Pratica Pedagdgica” (PPP),
eixo fundamental do curriculo do curso investigado, ressaltando aspectos
voltados ao conhecimento adquirido, ao compromisso e aos desafios da
proposta. Na representacao dos ex-alunos, a pesquisa para os professores
vai desde uma concepgao “simplista” (fragmentada) até uma diversidade
de fundamentos epistemoldgicos, as quais se repetem na representagao
apresentada pelos participantes do grupo focal. A pesquisa assume,
portanto, relevancia tanto na formacao inicial para a docéncia quanto na
formacao continuada do professor formador.

Palavras-chave: politica da educacdo; formacao de professores;
representacoes sociais; pesquisa; pratica pedagdgica.
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Abstract

The research of pedagogical practice and the teacher training policy:
knowledge, challenges, and commitment in the social representation of
Pedagogy former students

This article conducts a survey of former students’ social
representations about teacher training and the introduction of research
at the beginning of their training and at their teaching practice. Using
focal group technique, the analysis is based on social representation
theory and on Brazilian teacher training policy. The results show
some contradictions in the implementation of an essential axis of the
investigated course curriculum framework, the "Pedagogical Practice
Research”, with emphasis on aspects related to acquired knowledge and
to commitment and challenges of the proposal. The former students’
representation reveals a broad range of concepts about research, from
a simplistic and fragmented conception to a diverse and epistemic one.
These concepts rise again in the focal group. Thus, the research is
relevant to Initial teacher training as well as to the continuing training
of teacher educators.

Keywords: education policy; teacher training; social representations;
research; pedagogical practice.

Introdugao

Estudar as politicas de formacao do professor no Brasil e promover
a discusséo e o debate é um desafio que se enfrenta ao buscar, junto a
ex-alunos de Pedagogia, as representagoes sociais quanto a forma de
insercao da pesquisa na formacéo inicial e na préatica docente.

O estudo sobre representacdes sociais da pesquisa e da politica de
formacao de professores insere-se no projeto de pesquisa “Politicas de
Formacgéao de Professores e Representagdes do Trabalho Docente”’ do
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUC/PR) extensivo aos cursos de mestrado e doutorado.
O presente objeto de estudo, vinculado a formagao inicial de professores,
busca as representagoes de ex-alunos e os sentimentos contraditérios
que se fizeram presentes no espago de formagdo sobre o fendmeno da
pesquisa.

Os estudos de André (2001, p. 55) apontam que a questao da pesquisa
na formacéao de professores esté relacionada ao uso ou ndo da expressao

162

Romilda Teodora Ens

o presente projeto é parte da
proposta de um dos grupos de
pesquisa que compoem o Centro
Internacional de Estudos em
Representacdes Sociais e Subje-
tividade — Educagao (CIERS-Ed),
criado pelo Departamento de
Pesquisas Educacionais (DPE)
da Fundacao Carlos Chagas
(FCC), com o apoio da Fondation
Maison das Sciences de 'Homme
(Franga), por incentivo de seu
renomado pesquisador, Serge
Moscovici.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 91, n. 227, p. 161-177, jan./abr. 2010.



A pesquisa da pratica pedagdgica e a politica de formacao de professores:
conhecimento, desafio, compromisso na representagao social de ex-alunos

de Pedagogia

professor pesquisador/reflexivo. Referendando-se em Charlot (2002) e
André (2001), pode-se dizer que ensino e pesquisa sédo atividades dife-
rentes e exigem conhecimentos, atitudes e habilidades diferentes, mas
“isto nao significa que o professor ndo deva ter um espirito de investi-
gacao” (André, 2001, p. 59), sendo muito importante que ele “aprenda a
observar, a formular questoes e hipdteses e a selecionar instrumentos e
dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos
alternativos na sua pratica docente”.

Formar professores a partir dessa reflexdo também é objeto de dis-
cussao e investigacdo para autores como Noévoa (1991, 2002, 2008) e
Zeichener (1998, 2003) e para pesquisadores que discutem e defendem
o importante papel do professor no momento de revisdo das préticas e
propostas. Os estudos sobre a profissao professor e a reflexao, segundo
Imbernoén (2002), Tardif (2002) e Tardif e Lessard (2008), demonstram
que os saberes da profissao ou o conhecimento pedagdégico gerado pelo
docente é um conhecimento ligado a agao prética, ndo podendo estar
desvinculado da relagéo teoria e pratica.

Com base nos aspectos explicitados, estabelecemos como desafio a
busca de significados e representacgdes envolvendo pesquisa e ensino na
formacao do professor a partir da questao: como ex-alunos de um curso
de Pedagogia especificam a representagao social de pesquisa no espaco
da formacgao inicial?

Teoria das representacoes sociais

As representacoes sociais, explica Jodelet (2001, p. 22), sdo “[...] uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
prético, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social”. E, como indica Moscovici (2003, p. 40), “todas as interagoes
humanas, surjam elas entre duas pessoas ou entre dois grupos” pressupoem
representagoes sociais, sendo indispenséaveis a compreensdo da dindmica
social e das relagdes entre os individuos.

Para Markovéa (2006, p. 243), “a teoria das representacdes sociais
pressupde que os conteudos e os significados das representagdes sociais
sédo estruturados, e que o objetivo da teoria é o de identificar, descrever
e analisar estes conteudos e estes significados estruturados”.

Num estudo de representagdes sociais, o objeto estudado é incluido
em um complexo de imagens que reproduzem um complexo de ideias, o
qual se constitui no nucleo figurativo ou na matriz da identidade de uma
cultura, ao mesmo tempo em que forma uma identidade social, o que
permite ao ser humano falar sobre o objeto, configurando os processos
de ancoragem e objetivacao formadores das representacoes sociais
(Andrade, 2008).

Segundo Alves-Mazzotti (1994), Jodelet (1993) procurou mostrar
como o processo de ancoragem, relacionado dialeticamente a objetivacéao,
articula as trés fungdes basicas da representacao: a integragao da novidade,
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a interpretagao da realidade e a orientagao de condutas e de relagdes sociais.
Esse processo permite, de acordo com Jodelet (2005, p. 48), compreender
a objetivacao como “construcao seletiva, esquematizagao estruturante,
naturalizacao [...]” e a ancoragem como “enraizamento no sistema de
pensamento, atribuicao de sentido, instrumentalizagao do saber [...]".
Moscovici (2003) complementa e explicita que tanto ancoragem quan-
to objetivacao sdo modos de lidar com a memoria, pois buscam nomear,
classificar e ligar um objeto estranho (nao familiar) a uma imagem familiar,
que estéd marcada pela histéria compartilhada pelo grupo. E, explica:

A solidez da memoria impede de sofrer modificagoes subitas, de
um lado e de outro, fornece-lhes certa dose de independéncia dos
acontecimentos atuais — exatamente como uma riqueza acumulada nos
protege de uma situacgao de penuria. (Moscovici, 2003, p. 78).

Por isso, no presente estudo, concorda-se com Markova (2006, p. 53),
quando ela diz: “nas ultimas quatro décadas a teoria das representacoes
sociais tem demonstrado seu poder tedrico no estudo dos fendmenos que
tiveram efeitos fundamentais no pensamento social e na comunicagao no
mundo inteiro”.

As politicas de formacéo de professores sdo “aspecto essencial do
conhecimento social” e ponto de referéncia para estudarmos como as mu-
dangas apontadas pelo ser humano podem contribuir para a compreensao
da estabilidade e da consisténcia da descricao do objeto estudado.

E fato que as representagdes sociais comportam dimensoes histo-
ricas, sociais e culturais, que se manifestam também a partir de agbes
experienciadas no cotidiano escolar. Assim, é fundamental entender as
representacoes sociais que se ancoram em “modelos de formacao inicial
para professores” representativos das politicas educacionais na sociedade,
hoje, "ndo como uma organizagao hipotética que obedece a um modelo
empirista e mecanicista das informagoes [...], mas como uma interagao
dos dados da experiéncia e o quadro social de sua apreensao, da sua
memorizagao”, como explica Jodelet (2005, p. 48).

A pesquisa e as politicas de formacao de professores no Brasil

A Lein®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —, ao
tratar da formacao inicial e continuada do professor, no art. 62, estabelece
que a formacédo inicial docente para atuar na educacao bésica “far-se-a
em nivel superior, em cursos de licenciatura plena”. Estabelece, ainda,
como finalidade do ensino superior “incentivar o trabalho de pesquisa e
investigagao cientifica [...]” (art. 43, inciso III). A metodologia aqui anun-
ciada exige uma mudanca radical na atitude do formador e nas formas
convencionais de trabalho em sala de aula.

Essa legislagao, ao apresentar os fundamentos para a formacao do
profissional da educagao, nos incisos I e II do art. 61, parece anunciar
essa mudanga ao propor “a associacao entre teorias e praticas, inclusive
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sador académico”, alguns pontos
podem ser clareados pela leitura
de Zeichner (1998).

mediante capacitagdo em servigo e o aproveitamento da formagao e
experiéncias anteriores em instituicoes de ensino e outras atividades”.

O Parecer CNE/CP n° 009/2001 do Conselho Nacional de Educacao
— Projeto de Formacao de Professores —, que antecedeu as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia Licenciatura? (2006), explicita
uma Proposta de Diretrizes para a Formacgao Inicial de Professores da
Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior. Essa proposta demonstra
uma preocupagdo com a pratica pedagégica do professor, explicando ser a
pesquisa “elemento essencial na formacao profissional do professor”; para
isso, estabelece que "o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de
formacao docente é o préprio processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos escolares da educagao bésica” (Brasil. CNE, 2001, p. 34).

Para que a postura de investigacdo e de autonomia se concretize,
o préprio documento destaca a importancia de que o futuro professor
tenha:

— nogoes bésicas dos contextos e dos métodos de investigagao usados
pelas diferentes ciéncias, para que nao se tornem meros repassadores
de informacoes;

— acesso aos conhecimentos produzidos pela investigagdo académica
nas diferentes dreas que compdem seu conhecimento profissional;

— conhecimento e uso de determinados procedimentos de pesquisa;

— desenvolvimento de postura investigativa junto a seus alunos. (Brasil.
CNE, 2001, p. 34-35)

Esse parecer destaca que nao se pode esquecer que é papel do
professor da educagao béasica “desenvolver junto a seus alunos postura
investigativa” e ressalta, ainda, que

a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetido de
aprendizagem na formagdo especialmente importante para a analise
dos contextos em que se inserem as situacoes cotidianas da escola, para
construcao de conhecimentos que ela demanda e para a compreensao
da prépria implicagao na tarefa de educar. (Brasil. CNE, 2001, p. 35).

André (2001, p. 67) alerta que o documento faz uma divisao entre a
pesquisa académica ou cientifica e a do professor. Para a autora, ao mes-
mo tempo em que o documento valorizou a pesquisa na agao docente,
criou uma dicotomia entre pesquisa cientifica e pesquisa do professor,?
vedando a este a possibilidade de fazer pesquisa académica ou cientifica.
Essa também é uma das questdes que tem estado subjacente aos estudos
e discussoOes sobre o papel da pesquisa na formacao de professores*

A Resolugao CNE/CP 1/2006, pelo art. 3°, estabelece que o estudante
de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e habilidades,
e, em seu paragrafo Unico, inciso II, define como central a formagao do
licenciado em Pedagogia “a pesquisa, a andlise e aplicagao dos resultados
de investigagdes de interesse da area educacional” (Brasil. CNE, 2006).

O art. 5°, inciso XIV, explicita que o egresso do curso de Pedagogia
devera estar apto a realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos
“sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
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suas experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e de aprender,
em diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares;
e sobre organizagao do trabalho educativo e préaticas pedagogicas”.

Estabelece, ainda, pelo art. 6°, letra k, que a estrutura do curso de
Pedagogia dara “atencado as questOes atinentes a ética, a estética e a
ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e
nao escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a
pratica educativa”. Define a participagdo na realizagdo de pesquisa como
parte integrante das atividades formativas (art. 7°, inciso I).

Penso, apoiada em André (2001, p. 66), que a legislacdo educacional,
ao abordar aspectos da pesquisa na formagao de professores, “parece
estar em sintonia com os pontos enfatizados pelas literaturas nacional e
estrangeira e pelos debates da area”.

A ideia de pesquisa incluida, segundo Ens (2006, p. 35) apoiada em
André (2001), parece confirmar a importancia de uma atitude reflexiva®
e do dominio de procedimentos de investigagao cientifica, como o le-
vantamento de hipdteses e a consequente verificagdo, a delimitacéo de
problemas, o registro de dados, a sistematizacao de informagoes, a analise
fundamentada e a comparacao de dados, etc. Por meio desses procedi-
mentos, os futuros e os proprios professores poderao produzir e socializar
o conhecimento pedagoégico de modo sistematico, assim concretizando
uma postura de investigacdo e de autonomia.

Com base nos aspectos levantados, pode-se inferir que a atual politica
de formacao de professores leva em conta que a metodologia investigativa
seria uma entre as varias possibilidades de envolvimento ativo do futuro pro-
fessor no processo da apropriacao de conhecimento. Essa metodologia, para
André (1997, p. 24), apresenta algumas vantagens para o futuro professor
reproduzir em sua sala de aula o mesmo tipo de pratica vivenciada em seu
curso de formacao; desenvolver certas atitudes e preocupacoes, como,

“sensibilidade na observagdo, uma visao mais analitica da realidade,
distincao entre as evidéncias e os préprios pontos de vista, atencao a
propésitos nao explicitados nas praticas e nos discursos, consciéncia
do arbitrério e da possibilidade de multiplas interpretagdes entre
outros”.

No Brasil, a proposta que aponta a possibilidade de articular ensino e
pesquisa na formacao do professor também foi defendida pelo movimento dos
educadores, na Carta de Curitiba (2001 apud Diretrizes..., 2001, p. 9-10), ao
definir que a “pesquisa como principio formativo e elemento articulador da
relagao teoria e prética [...] concebe o professor como intelectual, construtor e
desconstrutor de saberes, capaz de intervir e transformar a realidade social”.
Além dessa proposta, estudos e pesquisas realizados por Lidke (1993, 2000,
2001), André (1997, 2001), Ens (2006), Ens e André (2007), dentre outros,
analisam, discutem e apresentam diferentes alternativas de insercao da
pesquisa na formacao docente.

E preciso ter claro que a concepcao de pesquisa e de producao do
conhecimento nao pode ser reduzida a esfera do ensino. O estudo da
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contribuigdo da pesquisa a formagao de professores é um caminho que
precisa ser percorrido, tendo em vista “que nao se ensina o que nao se
sabe” (Diretrizes..., 2001, p. 4), e que a pesquisa, mesmo sendo um desafio
por se fazer, é imprescindivel a formacado do professor, uma vez que o
aluno nao aprende apenas assistindo a aula e fazendo prova, nem o pro-
fessor é aquele que apenas prepara e da aula. Juntos, eles sao sujeitos do
processo de apreender, de pesquisar, de construir conhecimento, e, assim,
o contexto atual demanda a valorizagao de propostas que possibilitem a
formacgao de profissionais reflexivos e investigadores sobre sua propria
pratica e capazes de gerenciar o proprio desenvolvimento profissional.

No entanto, essas reformas, como aponta Campos (2003), que
redirecionam o processo de formacao inicial dos professores, demonstram
clara preocupacao com a profissionalizagao deles, considerados os princi-
pais atores para atingir a eficécia dos sistemas educacionais e, portanto,
devem ser individuos capazes de dominar os “c6digos da modernidade”
[grifos da autora]. Tais reformas “[...] deslocam a concepgao de professor
reflexivo para a de professor competente, sendo este modelo instituido
como a referéncia nuclear na formagao” (p. 85).

Campos (2003, p. 86) toma como referéncia de andlise os documentos®
e considera que eles expressam uma recorréncia discursiva com o objetivo
de “[...] oferecer novas concepgdes e imagens da docéncia, mas, sobretudo,
ressignificar as praticas de formacédo e de acdo do professor”; e refere-
-se a formagao inicial de um outro tipo de profissional da educagéao, “[...]
cuja legitimidade social nao repousa mais nos conhecimentos que possui
e transmite, mas nas competéncias que constréi e que o habilita para o
convivio com situacgdes cada vez mais complexas e incertas”.

Ea partir dos documentos de 1998 que as competéncias deixam de
ser consideradas como meio para a reflexao para se tornarem o fim mes-
mo da formacao. E, pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, as competéncias
tornaram-se a concepc¢ao nuclear do processo de formagao dos professores,
explica Campos (2003). Esse processo se mantém nas atuais “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licen-
ciatura”, instituidas pela Resolugao 01/2006 (Brasil. CNE, 20086), princi-
palmente ao definir no art. 8°, inciso IV, que a integralizacao de estudos
seré efetivada por meio de estagio curricular, o qual sera responsavel
pelo fortalecimento das competéncias profissionais nos diferentes espagos
escolares e néo escolares, ao lado de atitudes éticas e conhecimentos.

A pesquisa

Este trabalho trata da constituigao das representacoes sociais de
ex-alunos de um curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria
do sul do Brasil sobre a representagao social da préatica da pesquisa e
as politicas de formacao inicial do professor. A proposta de “Pesquisa
da Préatica Pedagdgica” (PPP) foi implantada em 2000. Essa proposta se
faz no contexto do projeto pedagdgico do curso e se constitui em eixo
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fundamental do curriculo, tendo em vista a articulacdo entre teoria e
pratica. O propésito é analisar a concepcéo de pesquisa presente nas
politicas educacionais para a formagao de professores e a constituigao
das representagoes enunciadas pelos ex-alunos. A investigagao se in-
sere na pesquisa: “Representacoes sociais de universitarios de curso de
formagao de docente sobre a tarefa docente” do Centro Internacional de
Estudos em Representacoes Sociais e Subjetividade (Ciers). Ao fazer uso
da pesquisa de abordagem qualitativa, procuramos obter, pela técnica do
grupo focal, informacoes e representacoes sobre como os egressos de um
curso de formagao de professores veem a pesquisa da pratica pedagdgica
na sua formacao e que contribuicao esse trabalho pode trazer para a sua
préatica docente.

Os nove ex-alunos, participantes do grupo focal, foram escolhidos
intencionalmente, tendo em vista os objetivos da investigacao, assegu-
rando uma diversidade de situagdes e pontos de vista dentro dos critérios
estabelecidos. Para a sessao de grupo focal, 11 ex-alunos confirmaram
participagao, mas apenas nove compareceram, sendo seis do sexo femi-
nino e trés do masculino. A sesséo durou duas horas e trinta minutos e
fol mediada por uma professora, a moderadora do grupo, familiarizada
com o objeto de pesquisa. Contou, também, com a participacdo de uma
aluna do 8° perfodo do curso, auxiliar de pesquisa, e a pesquisadora. Com
relacédo a idade, cinco alunos tém entre 21 e 30 anos e quatro tém mais
de 31 anos. A grande &rea de atuacao profissional dos participantes é o
espaco escolar, pois sete deles atuam nesse espago; mas, apenas trés sao
professoras em escolas, uma na educagao infantil e duas nos anos iniciais
do ensino fundamental; uma é diretora de escola de educacao infantil, uma
é professora no ensino superior e dois ndo atuam na area da Educacgao.

Uma ex-aluna foi bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (Pibic) e quatro sdao mestrandos, inclusive a que foi
bolsista. Os demais estao concluindo curso de especializagdo. Pela infor-
magéao dos ex-alunos, trés deles tiveram contato com a pesquisa no ensino
médio e seis no curso de Pedagogia.

A pesquisa da pratica pedagégica na representacao
de ex-alunos de Pedagogia

As discussoes do grupo focal, apdés explicagdes de como seriam os
procedimentos e da solicitagdo de autorizagdo para gravar, teve inicio
com uma questao de aquecimento que contribuiu para a compreensao
das falas dos participantes: Quais as razoes e os objetivos que os levaram
a escolher o curso de Pedagogia?

Inicialmente, trés alunos responderam: “a amplitude do curso, saiu
fora daquela divisao (supervisao, orientacao...)” (ex-aluno B); “pelos no-
mes chamativos, pesquisa, gestao, foi atraida pelos primeiros sinais da
proposta” (ex-aluno A); e, para o ex-aluno C, nao era nada disso, “era a
continuacao da formacao e projegao perante o mercado”, pois ele havia
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cursado o magistério no ensino médio. Para o ex-aluno D, foi o desafio de
um trabalho comunitério com alfabetizagao. Diz ele: “sou da area técnica;
preciso mudar de area”.

A moderadora ampliou a discussao, ao comentar que o ex-aluno D

tocou num ponto fundamental: a diferengca do campo das humanas
de outra area mais tecnoldgica, que é a separagdo entre informagao
e conhecimento. A pedagogia, area de humanas, ela esta muito
mais preocupada ndo com a transmissao do conhecimento, ela esta
preocupada com a construgao do conhecimento.

O ex-aluno D complementou: “Fui atras das minhas necessidades no
momento”, e o E disse buscar “"uma realizacao pessoal, profissional”. Os
demais ex-alunos, F e H, informaram “dar continuidade na formacao” e
o G buscou “certificagdo” e conhecimentos em “Didatica” para atuar com
criangas, adolescentes e catequistas, uma vez que havia cursado Teologia.
Ao que o ex-aluno A comentou: “Vejam, trés, trés do grupo vieram de
uma area técnica buscando uma area mais humana”.

Temos observado que os alunos buscam o curso de Pedagogia, quando
néo para a continuidade dos estudos de professor, como uma nova opgao
de formagdo. Quase nunca observam o curriculo dessa formagao.

Na sequéncia, ap6s o momento de aquecimento, a moderadora
encaminha a discussao sobre a formacao que o curso de Pedagogia propor-
cionou e o papel da proposta do programa de aprendizagem da disciplina
Pesquisa da Préatica Pedagdgica para a formagao “ou que limites trouxe”.
Para isso, o didlogo partiu da questdo: "O que representou o programa
de aprendizagem da disciplina Pesquisa da Préatica Pedagdgica (PPP) na
sua formacao?”.

O ex-aluno C interrompeu a fala da moderadora, dizendo: “Tem fita
suficiente?” (risos de todo o grupo, inclusive nosso...), e a moderadora
continuou: “[...] quer comegar? Fale bem ou mal, mas fale do PPP”.

Dessa situacao, pareceu surgir um “grito sufocado”. Eles queriam
falar o que sentiram e como viram o curso que realizaram. Num primeiro
momento, os ex-alunos A, B, C e G monopolizaram a discussao. Mas,
pouco a pouco, os demais, incentivados pelos apartes da moderadora,
foram integrando-se a discussé&o.

Nesse encontro, ficou claro logo no inicio que, repentinamente, havia
a oportunidade de expressar o que foi a formacao e o processo da PPP na
formagao do pedagogo professor nesses quatro anos iniciais.

Alguns aspectos representados primeiramente enfocam o lado
positivo e o negativo da PPP, ou seja, os conhecimentos, os desafios e o
compromisso de alunos e professores com a formacgao, o que suscitou o se-
guinte questionamento: “"Que tipo de pesquisa faz o aluno na graduacao?”.
Sobre esses aspectos, o ex-aluno G afirmou:

o lado positivo de fazer uma iniciagao a pesquisa, nao sei, olhando por
mim mesmo, nao sei se poderia chamar o que foi feito de pesquisa.
Acho que foi mais um ato exploratério [...].
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Ao apontar o lado positivo como sendo o da iniciagdo cientifica, emerge
um alerta para a necessidade de a instituicao de ensino superior (IES)
propiciar um espago de divulgagao a esse trabalho, como complementa
o ex-aluno G:

[...] o positivo porque despertou o gosto por pesquisa, e muitos trabalhos
que foram feitos, a gente pode estar aproveitando para eventos, material
produzido por nés mesmos, eu s6 vejo uma falha [...] a iniciagdo cientifica
nao é valorizada na graduagao [...].

Néo s6 os alunos enfrentaram desafios, como também os professores,
notadamente as diferentes concepgoes de pesquisa dos professores orienta-
dores da PPP, observadas e apontadas por varios ex-alunos, como evidencia
a fala a seguir:

Vocé percebe também a desarmonia no que se estéa falando de pesquisa
pelos professores. Tinha professores que vinham de outras areas que
nao trabalhavam com a pesquisa qualitativa [...]. (ex-aluno G).

A questao da dicotomia entre pesquisa qualitativa e quantitativa é
retomada pelo grupo e o ex-aluno C falou: “O conflito da qualitativa com a
quantitativa € muito grande aqui dentro do curso, néao é [ex-aluno G]?”.

Outro aspecto que também emergiu da fala dos ex-alunos é a relagao
que eles fizeram a partir dos momentos de orientacao, entre concepgao
de pesquisa do professor orientador e normas da Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT).

Uma outra coisa que eu vejo € que muitas vezes a gente ficou se
importando com normas. E importante isso, s6 que depois as normas
da ABNT mudam a cada pouco [...]. (ex-aluno G).

Na sequéncia da discusséao, transparece um aspecto sobre pesquisa
que seria necessario rever, pois este pode ser mais uma concepgao sim-
plista de pesquisa (visdo fragmentada) que se repetird na formagao do
futuro pedagogo professor, como se percebe na fala que segue:

[...] os professores ndo tém uma posigao de pesquisador, entdo quando
se fala em pesquisa, existe um aculturamento de que pesquisa significa
normas. [...] se apegavam as normas para dizer que estavam fazendo
pesquisa. (ex-aluno C).

Para analisar a representagdo do conceito de pesquisa que emerge
durante a fala dos ex-alunos que participaram do grupo focal, toma-se como
ponto de partida a concepcgao de pesquisa apresentada por Beillerot (2001,
p. 74). Segundo o autor, para o trabalho ser aceito como pesquisa, ha trés
condicoes basicas: a) produgdo de conhecimento novo; b) ser produzido a
partir de uma metodologia rigorosa; e c) ter seus resultados comunicados.

Apoiado em André (1997, 2001) e Charlot (2002), o estudo tem claro
que pesquisar e ensinar sao atos distintos, pois as condigdes propostas
por Beillerot ja corroboram com a ideia. No entanto, é fundamental que o
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futuro professor construa, durante seu espaco de formagao, um espirito
de investigacdo, aprendendo a problematizar, selecionar técnicas de
coleta de dados, analisar dados para refletir sobre a pratica docente
e, a partir da compreensao dos problemas estudados, tracar caminhos
alternativos para sua pratica.

As representacoes de pesquisa apresentadas pelo grupo mostram que
as condigdes bésicas indicadas por Beillerot ndo sao atendidas durante
o processo de pesquisa. Sobre a primeira condicao, em vez de discutir o
que seria “conhecimento novo”, concordo com Fiorentini (2004, p. 248),
que, apoiado em Ponte (2002), explicita:

A pesquisa dos professores [futuros professores] sobre a prépria pratica
pode atender facilmente a primeira e a terceira condigoes, pois basta
que o conhecimento seja novo pelo menos para o professor [futuro
professor] que investiga sua préatica ou a sua comunidade escolar, desde
que, além disso, os resultados da investigagao sejam, de alguma forma,
divulgados, o que pode ser feito por meio de um texto escrito ou de um
seminario.[...]. (Grifo nosso).

Na representacao dos participantes do grupo focal, “"pesquisa”, para
alguns, esta ligada a conhecimento novo, que certamente ira contribuir
para a atuagdo profissional. Assim, para o ex-aluno C, ela é “fundamental
para a elaboracao de conhecimentos significativos”.

A partir da fala dos ex-alunos ja explicitada e de algumas representacoes
apontadas, emergem outros pontos que dificultam a pesquisa na formacao
inicial do professor, como a fragilidade da concepcao de pesquisa que per-
meia a proposta do programa de aprendizagem da disciplina Pesquisa da
Pratica Pedagdgica e a fragilidade de compreens&o da propria disciplina no
curriculo do curso de Pedagogia, o que se confirma na seguinte fala:

Entao o que existia era uma fragilidade dos professores que orientavam
o PPP, [...] porque esse novo curriculo néo foi primeiro ensinado para os
professores como eles tinham que fazer. [...] no papel era maravilhoso,
mas na pratica eles ndo sabiam o que iam fazer com aquilo. [...] eles
pegavam assim, pesquisa = normas da ABNT. [...] para ter uma defesa.
(ex-aluno C).

E possivel, dai, constatar-se, pela representacao dos ex-alunos, uma
fragmentagao e uma diversidade de fundamentos epistemoldgicos tanto nos
assumidos por professores do curso quanto na representagao da concepgao
de pesquisa apresentada pelos participantes do grupo focal. A primeira vista,
tais conceitos remetem a diferentes matrizes de conhecimento e préaticas
de pesquisa. Essas divergéncias irao afetar a metodologia da pesquisa, o
que pode ser observado no comentario do ex-aluno C:

[...] enquanto processo, pesquisa, produgao do conhecimento. "Chavao”.
Mas qual caminho a gente vai seguir, a parte mais metodoldgica.

Entretanto, ao falar em metodologia rigorosa, principalmente na
formacéo inicial, ai reside o grande problema da pesquisa (iniciagdo
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a pesquisa) na formacao do futuro professor. Esse movimento parece
permitir um conhecimento novo e a comunicacao dos resultados, mas
nao anuncia e nem parece exigir uma metodologia rigorosa. A segunda
condigao apontada por Beillerot (2001) para um método rigoroso de pes-
quisa também depende do que se entende por “método rigoroso”, como
disse Fiorentini (2004).

Mas nao se pode esquecer que caberia a professores de IES dominar
conhecimentos de pesquisa. Assim, surge o questionamento: Como irao
orientar trabalhos de conclusdo de curso? Sobre isso, o ex-aluno C da a
seguinte sugestao:

Numa proposta de fazer pesquisa [os professores deveriam] é fazer as
disciplinas de pesquisa, como tendéncias em pesquisa em educagao ser
obrigatéria. Porque, a gente percebeu agora no mestrado quem dera
todos os nossos professores terem feito essa disciplina. Agora que a
gente foi entender o principio epistemolégico de cada tendéncia, como
é fundamental isso.

Ao que o ex-aluno B complementou:

Tudo bem, mas desse conflito todo que aconteceu, eu considero que
tudo isso foi importante, como vocé colocou aqui, para a construgdo do
trabalho final. Quer dizer, a gente citou um “bilhdo” de coisas [nessa
discussaol, mas eu acredito que o saldo é positivo. Mas devido a muito
sacrificio, devido a muita transpiragao.

A discussao volta-se para o papel do orientador e do orientando, e
o ex-aluno F explica:

Ouvindo vocés, eu percebo que talvez falte aos professores uma maior
clareza em relacao ao papel de orientador, talvez eles a tenham mas nao
pratiquem. Eu sé fui entender esse papel essa semana quando eu fui
ler um dos papéis do mestrado e explicava exatamente 0 que estamos
falando aqui. Qual o papel do orientador, dialogar com o aluno sobre
sua pesquisa, ndo mandar o aluno, va pesquisar e traga aqui, cadé sua
pesquisa, sua introducao, ja fez a conclusao? Ja coletou os dados?

“Todo esse processo”, argumenta ainda o ex-aluno F:

Eu acho que o sentido da pesquisa nao foi bem entendido assim, porque
enquanto alguns alunos estavam entendendo o que era essa formacao
pela pesquisa, alguns nao estavam entendendo e alguns professores
também nao estavam entendendo.

O que se percebe pelas falas dos ex-alunos é que o espaco da PPP
no curriculo do curso foi descaracterizando-se, por uma série de pontos,
porque ele foi sendo minado nos periodos em que o trabalho de conclusao
de curso se iniciou, mas ficou a importéncia dele para a formacao do
profissional da educacéo; ao mesmo tempo que trouxe algum significado,
deixou muita frustragdo. Assim, o espago que se constituia num espago/
tempo de iniciagao cientifica para todos os discentes do curso, pelo que
os ex-alunos colocaram, foi bastante conflituoso, notadamente pela falta
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de alicerce metodoldgico e tedrico, no proprio encaminhamento dado ao
processo de iniciagcdo a pesquisa. Além desse aspecto, as limitagdes em
relacdo a universidade, a infraestrutura, a um campo de estdgio mais
préximo, etc., acabou por tirar muita energia e espago de ocasides que po-
deriam ter sido utilizadas para mais seminadrios, apresentacoes, discussoes.
Mas ressalta-se que o falar no coletivo ajuda a ter uma visibilidade maior
do objeto estudado.

A pesquisa permitiu retirar, das contradicoes apontadas pelos
ex-alunos no desenvolvimento da PPF, licdes fundamentais para a formacgao
do professor. Entre elas, mostrou os conhecimentos que podem ser
construidos por um processo de iniciagdo cientifica para todos os alunos.
Isso sera possivel se a IES formadora incluir no seu projeto pedagoégico a
proposta, além de propiciar recursos para a formacao dos formadores, ou
seja, a participacao de todos os professores em grupos de pesquisa.

O desafio estd na promogao continuada da discussao, do debate que
viabilize a compreensao da diversidade e da contradicao na superacao da
fragmentacao da teoria e da pratica na formacao e na atuagao docente.
A pesquisa assume, portanto, relevancia tanto na formacao inicial para
a docéncia quanto na formagdo continuada do professor formador, cor-
roborando com as discussoes e as propostas da Associacao Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacao (Anfope), em 2004, para a
formacao de professores, pois “a pesquisa, mesmo sendo um desafio por
se fazer, é imprescindivel a formacao do professor”.

Como toda pesquisa exige reflexao sobre os dados levantados,
concorda-se com Zeichner (2003, p. 46-47), quando indica que a formacao
reflexiva do professor s6 poderé “ser apoiada se estiver vinculada a luta
por mais justiga social e se contribuir de algum modo para estreitar a
brecha na qualidade da educacéo a disposicdo dos alunos de diferentes
estratos”. O autor, apoiado em Stephem Kemmis (1985), argumenta que a
reflexdo é, inevitavelmente, um ato politico capaz de acelerar ou retardar
a realizagdo de uma sociedade mais humana, justa e satisfatdria.

Outro aspecto a ser considerado nessa formacao é o de que a reflexao,
por si sé, significa muito pouco, e que, de certo modo, todos os professores
sao reflexivos. O importante é decidirmos sobre o que e como queremos
que eles reflitam. Para refletir, é fundamental “o conhecimento da matéria,
a capacidade de ensinar, o conhecimento dos alunos e o conhecimento
dos aspectos sociais e politicos do ensino”, explicitam Zeichner e Liston
(1996) apud Zeichner (2003, p. 47).

Esses aspectos nos mostram que, como diz Névoa (2005), segundo
André (2008, p. 89), “a pesquisa educacional ndo deve assumir um papel
redentor, de quem vai resolver todos os problemas da pratica”. Mas é fato
que as reformas dos sistemas educacionais foram influenciadas pelas
discussoes, sobre formacao de professores, de pesquisadores nacionais
e internacionais e pelos érgaos de classe, e esses estudos também foram
influenciados pela legislacao educacional.

Ao buscar-se a relagao entre a insercao da pesquisa na formacao de
professores, podemos verificar que no texto da legislacao educacional,
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mesmo que timidamente, esta incluida a ideia de uma proposta de
formagdo que contemple a articulagéo entre teoria e pratica. Além de uma
proposta de formacao em que o processo investigativo parece poder pro-
piciar aos futuros professores e aos formadores discutir suas experiéncias
de vida cotidiana, a propria sociedade e os contetidos da escola.

E o desafio que os ex-alunos langaram e o compromisso que desejam
que as institui¢gdes formadoras assumam.
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