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Resumo

Sistematiza estudos que vém sendo realizados no sentido de elaborar
argumentos que re-afirmem a Pedagogia como ciéncia da educagéo, uma
ciéncia dialogicamente elaborada, capaz de compreender sujeitos e agoes,
considerando a linguagem, a subjetividade e a historicidade também
implicadas nos fendmenos. A pesquisa bibliografica foi realizada com vista
a levantar dados sobre o tema. Procedeu-se a categorizacdo mediante a
leitura dos sentidos mais evidenciados pelos autores lidos. Apresenta as
sistematizacoes sobre a historicidade da Pedagogia, a discussao sobre
ciéncias da educacao e reflexdes sobre o trabalho dos pedagogos. Esta
discusséo ¢ inicial e exige, cotidianamente, ser assumida pelos sujeitos
da educacdo. Deste modo, poder-se-a contribuir para a recuperagao,
ao lado do lugar social da educagao, também do reconhecimento dos
pedagogos, e mais, da educagdo como preponderante para a tao necessaria
transformacao social.
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Abstract

Pedagogy as the science of education: resuming a necessary
discussion

This article surveys studies that have been carried out with the aim
of presenting arguments that reassert Pedagogy as the science of educa-
tion, a dialogically constructed science, that is able to understand subjects
and actions, considering language, subjectivity and historicity involved in
phenomena. Aiming to collect data about this subject, a bibliographical
survey was done. The categorization was defined according to the senses
that are more emphasized by the authors. Afterwards, a systematization
of the historicity of Pedagogy, a discussion about education sciences,
and some thoughts about the work of pedagogues are presented. This
discussion is still initial and needs to be permanently considered by those
involved in education. By doing this, they will contribute to resume the
social recognition of pedagogues as well as that of the prevalent role of
education in the so necessary social transformation.

Keywords: Pedagogy; science; work; school.

Introducao

A compreensao da Pedagogia atual implica a recuperagao de um
passado que a constituiu. Ao recupera-lo, esta-se buscando re-encontrar
os aspectos que possibilitam a compreensao da Pedagogia como ciéncia da
educagao. Utilizo “ciéncia” no singular porque creio ser ela Unica, embora
em integracao continua com outras ciéncias. Neste sentido, a pluralizagao,
a meu ver, a desfoca e desqualifica. Ainda que alguns autores sejam inci-
sivos ao proporem essa pluralizacao, penso que pluralizar pode reforgar
uma incompreensao da Pedagogia como ciéncia da educagdo, na medida
em que isto contribui para, semanticamente, no inicio, generalizar e, na
préatica, mais tarde, incitar novamente a pensar que ela € genérica, sem
especificidades de estudo, por isto, uma area do conhecimento menor
e, como tal, ndo tratada como ciéncia. Mas é uma ciéncia, como afirma
Genovesi (1999, p. 79-80), auténoma, com uma linguagem que lhe é
peculiar, utilizada com modos préprios e adequados a fins especificos, o
que produz “[...] um corpo de conhecimentos, uma série de experimen-
tacOes e de técnicas sem o que lhe seria impossivel qualquer construcao
de modelos educativos”.

Quando reitero ser a Pedagogia a ciéncia da educagdo, néo estou a
defender uma cientificidade unitaria, tampouco uma ciéncia pautada por
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verdades e ortodoxias. Defendo uma ciéncia dialogicamente elaborada,
capaz de compreender sujeitos e agdes, com um rigor marcado pela cien-
tificidade, com certeza, mas considerando a linguagem, a subjetividade e
a historicidade também implicadas nos fenomenos. E por motivos dessa
ordem que discordo de afirmacdes como:

A passagem do singular ao plural, da pedagogia definida como “a
ciéncia” da educagdo a denominacao de “ciéncias” da educagéo, revela,
entretanto, uma transformacgdo que ndo é sem importancia e que
marca o esquecimento progressivo da intencéao original da pedagogia
(isto é, melhoria do ensino nas salas de aula) e a emergéncia de
inimeras disciplinas contributivas, que trabalham menos diretamente
para o progresso do ensino do que na producao e na acumulacao dos
conhecimentos a partir das problematicas desenvolvidas em seu campo
disciplinar respectivas. (Gauthier et al., 1998, p. 330).

Embora se conhecam trabalhos de Gauthier que abordam uma
sequéncia de tempos de elaboracao da Pedagogia, ndo se fard mencéao a
eles, considerando-se nao haver concordancia com a defesa que o autor e
seu grupo de trabalho fazem de um pedagogo-préatico ou de uma reflexao
pratica. Estes argumentos do autor e de seu grupo de estudo, a meu ver,
acabam por gerar incompreensoes assentadas na préatica pela prética, dis-
tanciando a Pedagogia daquilo que a constitui como ciéncia: a teorizagao
da educagao, com e a partir do trabalho dos professores e dos pedagogos,
nos cotidianos da escola. Afirmagodes assim produzem, sublinearmente,
confusdes entre a Pedagogia e as areas que a integram, quais sejam, a
Didética e a Metodologia. Especialmente em relacao a Didética, hd mui-
tas referéncias de ser sindbnimo de Pedagogia. Neste sentido, aprecio a
argumentacao de Franco (2008, p. 361):

Sabe-se que a medida que a Pedagogia foi (ou é) considerada como
tecnologia ela s6 pode produzir conhecimentos referentes a técnica;
se a Pedagogia é considerada em seu viés metodoldgico, ela produzird
conhecimentos sobre métodos; se, por outro lado, a Pedagogia é
concebida como ciéncia da e para a praxis educativa, ela podera
produzir conhecimentos que fundamentam tal préatica, delineados a
partir dos saberes pedagodgicos, construidos pelos docentes. E nessa
terceira perspectiva que se afirma a necessaria indissociabilidade entre
Didatica e Pedagogia.

Por isso, um outro aspecto fundamental para discutir-se a ciéncia
da educagao esta em considerar que Pedagogia, metodologia e didéatica
sao diferentes. De modo objetivo e breve, explico meu entendimento:
Pedagogia é a ciéncia; metodologia é uma escolha cotidiana feita por
quem pensa um ato pedagoégico; e didatica é a agao pedagdgica em si, seu
modus operandi e as concepgoes que o subsidiam. Isto posto, percebe-se
que didatica e metodologia sé&o integrantes da Pedagogia, e esta é res-
ponsavel por pensar e propor didaticas e metodologias em acordo com
as teorias e entendimentos da educacgao. Neste sentido, vale o alerta de
Pimenta (1999, p. 9): a Pedagogia é uma ciéncia que “[...] tem como objeto
de estudo a educacado. Como fendémeno social, a educagado nao se esgota
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no estudo de uma unica ciéncia. Como fendmeno multiplo, é sintese de
multiplas determinagdes”. Tal entendimento, segundo a autora, exige
uma ciéncia com

[...] pluralidade de enfoques sobre si. Enfoques que, para além dos
discursos produzidos sobre o real, a ele se voltam permanentemente
com a indagagao a respeito de seu potencial e seus limites para
compreendé-lo. E, consequentemente, a partir das novas demandas
da realidade, rever a si mesmos. (Pimenta, 1999, p. 9).

Quanto ao objeto de estudo central, a Pedagogia tem a educacéo,
esse fendbmeno humano, portanto social, politico, cultural, epistemoldgico,
antropoldgico, filoséfico, psicolégico, enfim, um fendmeno que, para ser
estudado, exige esforgos conjugados de ciéncias diferentes associadas a
Pedagogia. O fenémeno é do &mbito da Pedagogia; os estudos, os aportes
tedrico-metodolégicos selecionados para estuda-lo podem incluir outras
ciéncias, mas convocadas a partir da perspectiva da Pedagogia. E essa a
compreensao a ser resgatada, no meu entender. Isto tudo porque, segundo
Marques (1990, p. 24), a Pedagogia “[...] ndo pode se limitar ao entendimento
de como se dao as relagoes educativas de fato e ao estabelecimento de di-
retrizes gerais para a educacgao nos horizontes ampliados da emancipacao
humana e da maioridade dos sujeitos”. A esta ciéncia, cabe

[...] presidir a organizagao e condugao da instituicao educativa, no
sentido de como se vao dar as relagoes internas do poder, mediadas
pela infraestrutura de recursos e controles e de como se vao relacionar a
gestao institucional, a dinamica das relagoes interpessoais e a produgao
circulacao dos conhecimentos. (Marques, 1990, p. 24).

Do mesmo modo, penso ser significativo destacar que nédo ha
Pedagogia somente na escola, mas em todo o contexto social. Considero
também possibilidades mediadas pelas tecnologias, gerando agbes peda-
gbgicas em muitos outros espagos sociais ampliados. Ou seja, a Pedagogia
é elemento cultural no sentido amplo, integra a cultura e é dela referente,
além de contribuir para sua socializacdo. Portanto, pode-se compreen-
der que “[...] o educativo (e o escolar) fazem parte de uma complexa
engrenagem cultural e social” (Sola, 1995, p. 215-216) .

Em um contexto social cujos meios de comunicagdo, de modo geral,
destacam estar ocorrendo uma crise da educacao e da escola e a justifi-
cam ressaltando as condigbes precérias em que se encontram as escolas,
revelando os salarios precarios que recebem os professores, quando
noticiam sobre os baixos indices nas avaliagbes realizadas com base na
acao regulatéria do Estado, preocupa-me demasiadamente o descaso com
que vem sendo tratada a educacao e, em decorréncia, todos os elementos
atinentes a escola, ao conhecimento, ao curriculo, as politicas publicas
educacionais, a gestdo da educagéo e, sobretudo, a Pedagogia, que entendo
como ciéncia da educacéo e a favor da qual tenho empreendido esforcos de
estudo no sentido de buscar elementos que auxiliem na sua re-afirmacao
como ciéncia. Assim agindo, penso estar também, de alguma forma,
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procurando elementos para reconstituir a imagem social dos pedagogos,
também desgastada, quando, no entanto, seriam os sujeitos fundamentais
na elaboracao e proposicao de alternativas para a retomada de um processo
educacional em acordo com as demandas contemporaneas.

Neste processo, estou re-encontrando autores e textos que me
auxiliam a confirmar que nao estou equivocada em entender que ha sim
uma ciéncia, cujo objeto é a educacao, com todas as interfaces necessérias
com outras ciéncias. Este texto é a sistematizacdo dos estudos até a
presente fase.

Essa preocupacao em esclarecer o uso feito do termo deve-se ao fato
de observar, cotidianamente, certas imprecisdes semanticas, expressoes
que parecem confundir o sentido de Pedagogia, explicitando-a de maneiras
diversas, a saber:

— como metodologia;

— como didatica;

— somente como designacao de licenciatura em Pedagogia;

— como sindénimo de entendimento Unico de educagéao;

— como estudo da educacao, excetuando-se a escola, o conhecimento,
os professores, as praxis;

— como &rea sem objeto especifico.

Considerando serem imprecisdes bastante recorrentes, aborda-las-ei
em conjunto, como explicagao, em meu entender, para o descaso a que me
referi. Nesse esforco de esclarecer, estabelecerei um percurso com incursoes
argumentativas sobre as obras de teéricos conhecidos, com destaque para
Comenius (1592-1670), Rousseau (1712-1778) e producgdes contempo-
raneas, intencionando uma inter-relacdo entre sentidos de Pedagogia na
escola como mescla de esforcos ndo somente do presente, mas de uma
longa histéria de elaboragdes conceituais. Os argumentos apresentados
embasar-se-do em pesquisa bibliogréfica que estou realizando. Os dados
coletados foram organizados em acordo, inicialmente, com temas relativos
a ciéncia da educagao. Depois, estes temas foram organizados em tabelas,
nas quais se procedeu a categorizacdo, mediante a leitura dos sentidos mais
evidenciados pelos autores lidos. Esses autores foram selecionados ou por,
em suas obras, abordarem a Pedagogia como ciéncia da educagao ou por
descreverem entendimentos de “ciéncias” da educagao. A seguir, apresento
as sistematizagoes até agora produzidas organizadas em uma sequéncia que
inclui a historicidade da Pedagogia, a discusséao sobre ciéncias da educagao,
a relacao da Pedagogia com a Filosofia e a Sociologia e reflexdes sobre o
trabalho dos pedagogos diferenciando-o do trabalho dos professores.

Um pouco de histdria da Pedagogia

A Pedagogia é uma ciéncia recente; sua histéria como ciéncia coincide
com o final do século 19 e o inicio do século passado. Entretanto, ja se
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falava em Pedagogia desde a Antiguidade Cléssica. Nessa época, nao
havia uma teorizagdo da Pedagogia, ou a compreensao de ser ciéncia da
educacao, mas era praticada uma agao pedagdgica.

Desde a Grécia delineou-se uma dupla referéncia para o conceito de
pedagogia. De um lado, desenvolveu-se uma reflexao estreitamente
ligada a filosofia, elaborada em funcéo da finalidade ética que guia
a atividade educativa. De outro lado, o sentido empirico e préatico
inerente a paideia, entendida como a formacéao da crianga para a vida,
reforgou o aspecto metodolégico presente ja no sentido etimoldgico
da pedagogia como meio, caminho: a conducao da crianga. (Saviani,
2007).

E muito divulgada a compreensao de que foram os gregos que
cunharam a palavra Pedagogia, referindo-se ao escravo que acompanhava
as criangas a escola.

O termo pedagogia deriva do grego e quer dizer amigo (gogo) da
crianga (pedo). Originalmente o termo designava o escravo que levava
as criangas para a escola (scholé, que quer dizer 6cio, em grego) para
que o ludus magister (mestre de jogos ou brincadeiras) permitisse a
educagao (do latim ex, que quer dizer para fora e duccere, que quer dizer
conduzir, ou seja, educagao, do latim ex duccere, quer dizer conduzir
para fora). Traduzindo a frase anterior: o amigo da crianga (pedagogo)
levava-os para o 6cio (scholé = escola) para que o mestre de brincadeira
(ludus magister) permitisse que as criangas conduzissem para fora (ex
duccere) seu potencial. (Bello, 2008, p. 1).

Do mesmo modo, foram os gregos os primeiros a elaborar
concepgdes pedagdgicas sobre a pratica educacional (Ferreira, 2001).
Por concepcgodes pedagdgicas, entendo com Saviani (2006, p. 31):
“em termos concisos, podemos entender a expressao ‘concepgoes
pedagogicas’ como as diferentes maneiras pelas quais a educagao é
compreendida, teorizada e praticada”. Essas concepcoes greco-latinas,
a despeito do tempo e das modificagdes sociais, ainda se mantém
como fundamentos educacionais e se tornaram alicerces de diversas
teorias e estudos na area, conforme Cambi (1999, p. 74): “Também
na pedagogia, a Grécia operarad uma série de inovagdes que marcardo
o destino desse saber no Ocidente [...]”. Para o autor, as contribuigoes

w

principais seriam: a) “[...] passagem da educacao (como praxis e como
tradicdo) a pedagogia (como teoria e como construcao de modelos
autonomos e inovadores em relagao a tradigdo)”; b) a Paideia, cuja
centralidade era a crenga de que “[...] o homem s6 é tal por meio do
comércio intimo com a cultura, que deve estrutura-lo como sujeito e
torna-lo individuo-pessoa”; c) os studia humanitatis, “[...].ligados a
centralidade da literatura e da histéria, dos saberes do homem e pelo

homem, que devem ser também o eixo cultural da escola e dos proprios

W

programas de estudo”; d) e, ainda, a divisdo da escola em dois ambitos:
“desinteressada, cultural, de carater tedrico e contemplativo, por um
lado; técnica, pragmatica, de carater aplicativo, por outro, realizada
nas oficinas e destinada ao aprendizado”.
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Especialmente a Paideia influenciou os estudos e praticas pedagégicas
apods os gregos. De acordo com Cordova, (1994, p. 42),

A pedagogia, a paideia cumprem o papel de formagao dos individuos para
atingir uma doxa correta, para serem capazes de julgar e escolher com
maior acerto, construindo, com sua autonomia, os seus limites, segundo
os interesses do mundo comum a ser construido. Essa questdo dos limites
estéa associada ao fato de que, numa democracia, o povo auténomo, embora
possa fazer toda e qualquer coisa, nao deve fazer toda e qualquer coisa.

Com o passar do tempo, as contribuicdes de diversos estudiosos e
as teorias surgidas, a Pedagogia passou a designar a reflexao feita sobre
a educagdo, uma espécie de meta-educacao.

O momento seguinte que destaco é o nascimento da pedagogia
moderna: trata-se da confluéncia de diversas proposicoes de diferentes
autores da época que, somadas, configuram um novo modo de pensar e
propor a educagao. Para fins deste texto, destaque-se que, nos séculos
17 e 18, encontram-se vérios trabalhos que contribuirdo para se estabe-
lecer uma tradigao pedagdgica, entre eles, os trabalhos de Comenius e
de Rousseau, os quais abordo rapidamente.

Comenius (1592-1670), em sua Didatica Magna, inaugura, para além da
didatica, uma série de descri¢des de uma pedagogia que estaria em acordo
com uma concepgao de ser humano, de Pedagogia e uma acao do Estado,
entendido como provedor social. Develay (1998), citado por Franco (2008,
p. 354), afirma que Comenius, ao instituir, no século 17, a Didatica Magna,
estava instituindo, na verdade, uma metodologia e ndo uma didética, ja que
perseguia o método de ensinar tudo a todos, a pansofia. Comenius (20086,
p. 19) partia da crenga de que todo ser humano é educavel mediante a
utilizacao de um método rigoroso: "Ninguém é tao feroz que ndo possa ser
amansado.” Nesta perspectiva, para o autor, todo ser humano é dotado de
capacidade de conhecer, de utilizar seus sentidos e de desejo de conhecer
o mundo onde se insere: “[...] 0 homem nasceu com a aptidao para a inte-
ligéncia das coisas, para a boa ordem dos costumes e para o amor a DEUS
sobre todas as coisas” (Comenius, 2006, p. 11).

Interessante € compreender como a obra de Comenius tratava da
prépria Pedagogia. Para ele, havia uma distingdo entre o pedagogo e o
professor. O professor é o responsavel pela ensinanga, porque é detentor
do saber. Antes de abordar sobre o pedagogo e seus fazeres, destaco
que, nas palavras de Narodowski, a abordagem acerca deste lugar-social
dos professores é bastante esclarecedora, na medida em que Comenius
compara o profissional ao que denomina crianga-aluno:

O professor, e tao somente o professor, ocupa o lugar exclusivo daquele
que sabe. Lugar rigido, estatico e imovivel, esse é o novo modelo que
Comenius instala no que concerne ao exercicio sobre o corpo infantil.
Tal modelo baseia-se na diferenca institucionalizada entre criancas e
adultos, sendo que o adulto-professor é o ocupante do espago do saber,
enquanto que a crianca-aluno é a ocupante de um espaco de quem
nao sabe, da ignordncia. A crianga-aluno é depositaria futura do saber
alheio. (Narodowski, 2004, p. 92).

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 91, n. 227, p. 233-251, jan./abr. 2010. 239



7

Nesta relacao social, o papel dos professores é “[...] atuar sobre o
aluno e restituir o estado natural de educabilidade” (Narodowski, 2004,
p. 86), e, para tanto, o método é fundamental. Uma vez despertos para
o conhecimento, seria implementado a todos os estudantes, ao mesmo
tempo, o que Comenius denominou “instrugdo simulténea”, uma mo-
dalidade de ensino que garantiria que todos estivessem aprendendo o
mesmo e da mesma forma, tanto no ambito do estabelecimento de ensino
quanto no das salas de aulas (p. 69). Tal procedimento previa, portanto,
um Unico professor atuando com todos os estudantes ao mesmo tempo:
“[...] apenas um professor ensinando um grupo de alunos, num unico e
organizado esforgo didatico” (p. 92).

Nos tempos atuais, a participacéo do pedagogo na escola, ao lado dos
professores, é fundamental, como afirma Pimenta (1988):

[...] a posigao que temos assumido € a de que a escola publica necessita
de um profissional denominado pedagogo, pois entendemos que o fazer
pedagdgico, que ultrapassa a sala de aula e a determina, configura-
se como essencial na busca de novas formas de organizar a escola
para que esta seja efetivamente democratica. A tentativa que temos
feito é a de avancar da defesa corporativista dos especialistas para a
necessidade politica do pedagogo, no processo de democratizacdo da
escolaridade.

Aos professores, na atualidade, caberia o trabalho de produzir a aula
e, nela, o conhecimento, junto com os estudantes. Portanto, diferencia-se
do pedagogo o cientista da educagao, pois,

Enquanto o cientista estd interessado em fazer avangar a sua area
de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o conhecimento
como um meio para o crescimento do aluno; enquanto para o cientista
o conhecimento é um fim, trata-se de descobrir novos conhecimentos
na sua area de atuacao. (Saviani, 1985, p. 19).

Obviamente, seria oportuno, e por que nao dizer, primoroso, que 0s
pedagogos fossem professores e que os professores fossem pedagogos,
contribuindo para a agdo pedagdgica de produzir conhecimento, que,
nas palavras de Dalbosco (2006, p. 1123) seria: “[...] se traz de fora o
contetdo que deve ser assimilado pela propria experiéncia da crianga”.
De novo, a figura do pedagogo torna-se determinante, uma vez que é ele
que esté de posse dos contetidos e que, por isso, deve dominar o processo
pedagdgico. Nesse caso, ter-se-ia um amalgama entre a produgao da aula e
a teorizagao, a produgao cientifica sobre educacéo. Isto implica ampliar-se
a ciéncia da educagdo, em seu sentido mais politico, de modo a tornar-se
o professor, cada vez mais, um “[...] intelectual publico, até porque [...] a
pedagogia é uma forma de politica cultural, unida ao projecto de cidadania
activa e democratica e, por isso, a propria natureza da mudancga social”
(Estevao, 2004, p. 23). Ou, segundo Giroux (2001, p. 15), a pedagogia
deveria ser valorizada como “[...] elemento constitutivo de uma cultura
politica democratica que vincule as lutas sobre as identidades com o
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significado de lutas, mais amplas sobre as relagoes materiais do poder”.
E assim entender o trabalho dos professores como trabalho intelectual,

[...] quer dizer, portanto, desenvolver um conhecimento sobre o ensino
que reconheca e questione sua natureza socialmente construida e o
modo pelo qual se relaciona com a ordem social, bem como analisar as
possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas
e do ensino. (Giroux, 2001, p. 157).

Por tais motivos, pode-se afirmar que Comenius queria uma acao
pedagdgica diferenciada da escola de sua época. As escolas eram, para
Comenius, demasiadamente retréogradas, segmentadas, e caberia aos
pedagogos reinventa-las, tornando-as mais eficientes na agao de educar.
Haveria futuro para as escolas: “"As escolas podem se reformar para se
tornarem melhores” (Comenius, 2006, p. 88).

Mesmo em um contexto de inicio da Idade Moderna, quando os autores
propugnavam modelos educacionais sem escola, ou para além dela, a
Pedagogia eram lancados desafios, como relata Boto (2003, p. 379):

A pedagogia propunha-se, desde entdao, como um campo do saber
cuja meta seria o rompimento dos pilares da tradicao, para firmar
conceitos tedricos e procedimentos metodoldgicos que se apresentassem
universalmente validos e cientificamente comprovados para preparar
o caminho das geragoes vindouras.

Quase dois séculos depois de Comenius, Rousseau contrapor-se-a
a tal perspectiva, abominando as escolas, suprimindo-as e relacionando
educagdo e natureza, em uma época, a iluminista, na qual o Estado passa
a ser, paulatinamente, responsabilizado pela educacgéao.

Sao conhecidas varias criticas feitas as proposigoes de Rousseau:
ser um tedrico elitista e individualista; apresentar-se demasiadamente
otimista em relagdo a agao da natureza; reduzir demais o papel do pro-
fessor; separar estudante e sociedade. Apesar dessas criticas, pode-se
afirmar que o romantismo de Rousseau, expresso, sobretudo, na novela
pedagdgica Emilio, completa os ideais iluministas, despertando o senti-
mentalismo e o valor a natureza, além do estimulo a busca, na simpli-
cidade, da realizacao pessoal. Segundo Amado e Boavida (2008, p. 9), a
*[...] como ‘pai’ das Ciéncias da Educacgéo,
resulta de algumas coincidéncias e outras tantas confusdes. Rousseau

R

referéncia feita a Rousseau,

é, de facto, considerado como um precursor da Educacdo Nova”. A no-
vela pedagodgica Emilio, de Rousseau, imagina seguir o crescimento e o
processo educativo de um menino desde o nascimento até o casamento.
Emilio, nobre e érfao, sera levado para o campo e crescera sob a orienta-
cao vigilante e atenta do preceptor. E um “rapaz comum” que vive com
o preceptor-amigo, o qual lhe aplica a regra de seguir o que a natureza
indica, e cresce em ritmos lentos, mas produzindo conhecimentos que
lhe sao uteis. Estes sdo aprendidos no “tempo certo”, quando a sua ma-
turidade psicolégica permite uma real assimilagdo: assim ocorre tanto
para os componentes curriculares cientificos como para os conhecimentos
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da histéria, da religido e da moral. Nesse longo caminho, o trabalho do
preceptor é o de “retardar” o mais possivel esses aprendizados, de modo
a evitar qualquer antecipagao perigosa, e permitir que Emilio viva o mais
longamente possivel a propria infancia, idade da alegria e da liberdade.
Além de favorecer a natureza no seu lento desenvolvimento, o preceptor
também orienta o menino, corrige-o a fim de evitar os maus habitos e os
desvios de comportamentos naturais. (Cambi, 1999, p. 348)

Desse modo, se pode afirmar que Rousseau entende por natureza
a vida original, pura, sem influéncias dos convencionalismos sociais. O
processo educativo consiste em desenvolver o estudante de acordo com a
natureza, na evolugao harmoniosa do amor préprio e do amor ao préximo,
leva-lo a desenvolver-se na liberdade iluminada pela razéo (Giles, 1985,
p. 76-77). Em suma:

O pensamento pedagdgico de Rousseau pode ser articulado segundo
dois modelos, o do Emilio, em que sao centrais as nogoes de educagao
negativa e de educagao indireta, como também o papel particular que
assume o educador, e o do Contrato, que versa sobre uma educacao
totalmente socializada regulada pela intervengao do Estado. E sao
dois modelos alternativos, ao mesmo tempo, complementares entre
si. (Cambi, 1999, p. 344).

Nos séculos posteriores, Rousseau sera inspirador de propostas em
educagao. Surgirdo, no cenério educacional, outras obras igualmente
importantes, como relatam Amado e Boavida (2008, p. 9):

Ainda na viragem do século XVIII para o XIX, vamos encontrar autores
importantes como Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-1841), Froebel
(1782-1852). Herbart, por exemplo, é por muitos considerado o pai da
Pedagogia cientifica ou Ciéncia da Educagao; é, pelo menos, alguém que
influencia de forma extraordindria o pensamento pedagoégico do século
XIX e inicio do século XX, quer pelo pendor moralista que defende para
a educacao, quer pela exigéncia de aplicagdo da psicologia.

Nesse periodo, paralelamente ao advento de vérias ciéncias, também
surgem os primeiros usos da expressao “ciéncia da educagado”, que
“tem a sua génese no século XIX, um periodo fortemente marcado pela
visdo positivista da ciéncia a cujo esforco e intengdo racionalizadora
a problemética educativa ndo podia escapar” (Amado, Boavida, 2008,
p. 10). Nessa perspectiva, a Pedagogia surge como uma ciéncia, um
arcabougo de saberes a serem ensinados, nao tendo autonomia, pois se
constituia “[...] num ramo da Filosofia, especulando sobre a formacao
do cidadao, ainda que para isso recorresse a conhecimentos produzidos
no ambito da Psicologia e da Sociologia” (Amado, Boavida, 2008, p. 11).
E com essa caracteristica que se tornard um componente curricular em
cursos de educacao.

Nesse contexto, Durkheim defendera a separacgéo entre Pedagogia e as
ciéncias da educacéo, afirmando que aquela era muito normativa e pres-
critiva, e esta seria atenta aos fendmenos educacionais cotidianos (Amado,
Boavida, 2008, p. 10). Tal defesa subsidiaréa a influéncia do escolanovismo
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na Pedagogia, gerando estudos sobre o que foi denominado de Pedagogia
Experimental, que Amado e Boavida (2008, p. 12) assim explicam:

A visao positivista da Educacao proépria do periodo anterior ndo sé
permanece como evolui para atitudes de maior sistematicidade,
mantendo como modelo as ciéncias fisicas. A ciéncia da educagao afirma-
-se como uma psicologia aplicada e cujo objecto é, essencialmente, a
realidade individual de cada crianga, do educando.

Para Manacorda (1996), a Pedagogia evoluiu muito nos dois tltimos
séculos: vem conquistando seu lugar de ciéncia; deixou de considerar
seu objeto apenas a educacao das elites e passou a preocupar-se com
a educacado de todos os seres humanos, renovando seus conteudos e
procedimentos para tal afa; centrou-se na crianga (Saviani, 1996, p. 9).
Contribuiu, desse modo, para

[...] delinearem-se assim quadros muito diversos da pedagogia moderna.
Esses quadros tém, sem duvida, valor didéatico, pois ao classifica-los
de modo distinto evidenciaram multiplos aspectos das diferentes
posicoes pedagdgicas; isto pode contribuir para a compreensao de um
fato histérico, a saber: que as posi¢des pedagogicas defendidas nunca
foram homogéneas, no entanto, quer pela genealogia, quer pelas
suas repercussoes, revelaram sempre numerosos pontos de contato.
(Suchodolski, 2000, p. 13).

Talvez essa mudanca caracterizadora da Pedagogia, sobretudo no
século passado, revele muito mais de sua intengdo em evoluir e se esta-
bilizar como ciéncia do que se imagina. Ao se dedicar a refletir sobre a
publicizagao e a necesséria expansao da educagao, a Pedagogia assume seu
viés politico, deixando de ser apenas a explicitagao de referéncias acerca
da educacédo para se tornar, paulatinamente, cientifica, ou seja, expressao
de intencionalidades, teorias, préticas e acdes em educagao.

A Pedagogia em suas relagées com outras ciéncias

Para quem se dedica a estudar a Pedagogia, faz-se imprescindivel a
leitura de outras areas do conhecimento, como a Filosofia, a Histdria, a
Sociologia, a Psicologia, a Biologia, entre muitas outras, cujas producoes
contribuem para que se possa entender e aprofundar investigacoes sobre
o fenémeno educacional, objeto da ciéncia da educagéo, a Pedagogia. Em
outras palavras: a educagao, um processo social “complexo e dinamico”,
exige ser abordada a partir de uma percepcao “multirreferencial”, o que
significa haver uma unidade no saber pedagdgico resultante da plura-
lidade cultural pertinente aos diferentes campos curriculares, “[...] esto
es, el objeto de la Pedagogia deja de estar repartido entre los campos,
para asumirse como entidad definida y distintiva, pero susceptible de
miradas y enfoques diversos en su proceso de construcciéon permanente”
(Mendoza, 2004, p. 5). Especialmente a Filosofia contribui, ja que permite
compreender e analisar o conhecimento como produg¢ao humana.
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A relagao entre Filosofia e Pedagogia ja se encontra estabelecida,
ainda que de modo meio subterraneo, na prépria histéria da Filosofia, bem
antes do nascimento da Pedagogia como um campo especifico de saber.
Tal relagao fora pensada, de modo geral, a partir do conceito de Filosofia
como ciéncia defensora de um metafisico sistema, com pretensoes uni-
versais, cujo objetivo era tratar do todo, englobando tudo o que estava
ao seu redor. Resulta disso, em primeiro lugar, uma relagao vertical entre
ambas, na qual compete a Filosofia oferecer os fundamentos a Pedagogia.
Esta ideia da Filosofia como fundamento da educagao se encontra nao sé
nos textos dos filésofos, como também, e sobretudo, em muitos manuais
de filosofia da educacao (Dalbosco, 2006, p. 1121).

Néao somente se faz necessario conhecer a histéria da Filosofia
relacionada a Pedagogia, mas entender como os conceitos filoséficos vao
se elaborando e se substituindo nessa histéria, o que exige adentramento
na obra dos grandes filésofos: “Isto é, a pedagogia traz para dentro de
seu conteudo aquela postura filoséfica de determinar o que é racional e
valido, baseando-se em algo (a Ideia, a Substancia ou Deus) que vem de
fora da prépria racionalidade [...]” (Dalbosco, 2006, p. 1122). Pensando
especificamente na Pedagogia, ha o estudo dos problemas da area em um
contexto caracteristicamente ontolégico, porque “[...] trata primeiro da
definicdo das ‘esséncias’ para somente depois tratar da ‘realidade’, fazendo
com que nao se alcance mais, em ultima instancia, a prépria historicidade
da acdo humana”, e Dalbosco exemplifica com o conceito de Educacao
Infantil, quando denota supor que “[...] embora a crianca nao nasga saben-
do, ela traz dentro de si uma esséncia que precisa ser desabrochada pelo
trabalho do pedagogo”. Porém, essa esséncia é estimulada a emergir a
partir da agao dos pedagogos em relagao a infancia, evitando que se perca
e nao se constitua o cidadao autéonomo. Por isso, para o autor, “a crianga
é vista desde o principio como um pequeno adulto cujo desenvolvimento
necessita de uma intervengao constante do adulto”.

A Sociologia, outra dessas grandes parceiras da Pedagogia, tem sido
discutida em varios momentos da Histdria, desde seu surgimento como
ciéncia, no século 18. Essa parceria tem inicio no momento em que se
assume uma atitude tedrica, creio, inquestionavel, para os pedagogos:
a educacéo é interagdo, acontece nas relacbes humanas. Ora o estudo
do social, em suas diferentes abordagens, é objeto da Sociologia. Uma
das grandes discussoes relativas a essa ciéncia diz respeito ao método
e, nesse, a implicagdo ou nédo do sociélogo com o fendmeno social que
analisa. Na perspectiva da isencdo, o sociélogo permanece exterior ao
social, contempla-o percebendo-lhe seus aspectos auténomos radicais:
uma autonomia ontolégica (o grupo social analisado existe em sua fun-
cionalidade), metodoldgica (exclui a dialética, analisando focadamente
0s eventos) e reciproca (a busca da objetividade por parte do socidlogo,
olhando os fatos como se vivesse externamente a eles). Contrario a esses
procedimentos, Sartre (2002, p. 684) propde que o sociolégo e seu objeto
de estudo "“[...] formam um par, no qual cada um deve ser interpretado
pelo outro e onde a relacao deve ser, por seu turno, decifrada como um
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momento da Histoéria.” Isto porque o objeto de estudo do socidlogo, o social
e, nele, o grupo social, ndo é um objeto metafisico, € “[...] uma multiplicidade
de relacoes e de relacoes entre essas relagoes” (p. 67). Por isso, reitera o autor
que considera: a relagéo entre o socidlogo e o objeto de estudo “[...] como uma
relacdo de reciprocidade; o pesquisador nunca pode estar ‘fora’ de um grupo,
a nao ser na medida em que esta ‘em’ um outro — salvo nos casos-limite em
que esse exilio € o oposto de um ato real de exclusao” (p. 67).

Com isso se percebe haver necessidade de o sociélogo — no caso do
fendmeno educacional, por exemplo, objeto da ciéncia da educacéo, a
Pedagogia — além de estar imerso no fendmeno, de modo a compreendé-lo
em sua interioridade, poder compreender a realidade do entorno.

Nem todos os professores sao pedagogos: os cientistas
da educacao e seu trabalho

Passo a apresentar consideracoes sobre o trabalho especifico dos
cientistas da educacao, os pedagogos. Estes profissionais desempenham
(ou deveriam desempenhar) nos espagos educacionais, em acordo com
o fato de serem os estudiosos da educacao, atividades relativas ao que
Marques (1996, p. 57) denomina as dimensoes da Pedagogia:

a) o plano da racionalidade cognitivo-instrumental que permite uma
intervencao praxeoldgica nos fenémenos da educagao;

b) o plano hermenéutico da interpretagdo dos sentidos de um
determinado contexto sociocultural;

¢) o plano critico do sentido radical da emancipagdo humana, como
horizonte de possibilidades abertas a transcendéncia exigida pela
historicidade da liberdade.

Ao apresentar as dimensdes da Pedagogia, Marques (1996, p. 59)
amplia a concepgao desta &rea, como ciéncia da educagao, entendendo-a
“[...] ndo apenas no aspecto epistémico de um sujeito que projeta seu
mundo para realizé-1o”. Vai além, busca perceber a educagdo hermeneu-

R

ticamente, em seu contexto, um contexto “[...] sociocultural especifico
de sua atuacao concreta e relancado para a superacao de si mesmo no
sentido radical da emancipacao humana”. Deste modo, acredita o autor,
acontecera “[...] o tratamento pedagdgico dos desafios da educagdo na
dimensao da interlocugao dos saberes”.

Se a Pedagogia é uma ciéncia “especifica para tratamentos de
assuntos correlatos a pratica educativa e a dinamica educacional”
(Bello, 2008, p. 2), exige que os profissionais da area sejam amplamente
preparados para agir relativamente ao fenomeno educacional. Isto inclui
pensar que os processos educativos para a constituicao dos pedagogos
precisam abranger conhecimentos variados relativos as &reas afins e a
praxis pedagogica nos diferentes cotidianos educacionais. O que sig-
nifica dizer “praxis pedagdgica”? Bom, depende do contexto: fora da
escola, é todo agir pedagdgico, que pode acontecer em todos 0s espacos
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escolares ampliados; dentro da escola, no meu entender, toda praxis é
(ou deveria ser) pedagdgica, posto que a escola se constitui com e a partir
do pedagdgico. O pedagdgico

[...] esté relacionado ao modo como o grupo que compoe a escola se
organiza regularmente, a como entende e produz a educagao. Transita
entre o individual e o coletivo, de modo dialético, elaborando-se e
acontecendo cotidianamente na escola. (Ferreira, 2008).

Ao mesmo tempo, a praxis pedagodgica é a esséncia do trabalho
profissional dos professores, e, nessa perspectiva, torna-se cientifica
“[...] e, por isso, metddica, sistemética, hermeneuticamente elaborada
e teoricamente sustentada”; assim organizada, pode-se dizer uma
préaxis pedagdgica, entdo, uma préaxis social, porque "[...] socialmente
elaborada e organizada conforme intencionalidades, conhecimentos”
(Ferreira, 2008).

Portanto, na escola, a praxis é (ou deveria ser) sempre pedagogica.
Nos demais espagos sociais, entretanto, nao o é necessariamente, embora
se o fosse, quem sabe, se poderiam ter uma cidade, uma comunidade,
instituicoes e pessoas mais educadoras. Em todo o lugar, haveria a preocu-
pacao com os sujeitos e seus aprenderes, embora se soubesse que todos,
de algum modo, ja conhecem algo, ndo séo absolutamente ignorantes,
porém podem e necessitam ampliar seus saberes, refletir sobre eles e, por
meio da linguagem, produzir conhecimentos. Essa utopia, talvez sonho,
me movimenta, quando penso que ha no social demandas do pedagdgico a
serem atendidas por todos o0s sujeitos, ndo somente por pedagogos, posto
que pedagdgico transcende a Pedagogia. Entendo que a Pedagogia é a
ciéncia da educagao, cujos postulados, crengas, teorias, reflexdes e inda-
gacgoes, mediante métodos e divulgagao, necessitam orientar a educagao
em seus aspectos formais e nao formais. Porém, pedagdgico é tudo que
estd implicado na agao de educar, mesmo que ainda nao referendado pela
Pedagogia, ou seja, no ambito do senso comum. Quando o pedagdgico
estd no ambito da escola, esta sobretudo regulamentado, normatizado,
além de incidirem sobre ele determinadas relagdes de poderes, proprias
daquele espaco e daquele tempo, culturalmente elaborados. Por isso se
pode dizer, com Peres (2007):

Em toda préxis pedagdgica ha normas, agoes premeditadas e instituidas
que fazem os sujeitos agirem de algum modo, ou seja, cria condicoes
para que se constituam agoes, subjetividades e, a partir dessas,
conhecimentos. Ndo sdo normas ou agdes ingénuas. Ao contréario,
estao eivadas de relacoes de poderes manifestas nos discursos, de
modo que somente podem ser analisadas em relagdo ao contexto em
que se produziram.

Essas relagoes se evidenciam cotidianamente, na escola ou em
qualquer espaco onde haja relagdes pedagodgicas. Em alguns casos, sao
naturalizadas pelo grupo e ndo estao prescritas em nenhum documento.
Sua repeticao as naturaliza. Sa@o modos como 0s sujeitos intercambiam
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saberes, culturas, historicidades. Poder-se-ia afirmar que nenhuma
praxis pedagdgica esté desvinculada de inter-relagdes entre os sujeitos,
pois a interacao social é seu suposto, o alicerce onde acontece. Assim,
a proépria préxis é pedagdgica, porque interativa, porque pde em inte-
ragao os sujeitos, e estes, ao interagirem, desde o nivel inicial, ja estdo
em interlocucéo de saberes (Marques, 1996). Peres (2007) ratifica essa
afirmagdo, argumentando que toda praxis pedagdgica efetiva produz, de
algum modo, em relacao aos sujeitos envolvidos, estudantes e professores,
e essa producao revela-se nos seguintes aspectos:

a) alternarmos conceitos e imagens (sejam advindas do vivido ou do

sonhado);

como professores nos colocarmos no lugar de eternos aprendizes e

por isso de escuta constante;

c) as relagdes pessoais possam estar entretecidas as relagdes conceituais

e profissionais;

redimensionarmos a valorizacao das didaticas, dos contetdos e das

teorias “6gicas” ou “6ficas” como “tnicos” alicerces da futura pratica

(no caso da formacao de professores);

e) trabalharmos uma “teoria encarnada” aos componentes imaginais
e simbdlicos.

b

&

E assim que se reafirma a Pedagogia como ciéncia dialdgica, cujos
principios se revisam cotidianamente nos espacos e nos tempos da escola,
pedagogicos por exceléncia e demasiadamente humanos. Uma ciéncia,
portanto, cujo objeto é a educacéao, e esta acontece na interacdo entre os
sujeitos, tendo a linguagem como meio (Gadamer, 1988).

Consideracoes finais

Sao ouvidas, todo dia, na Universidade, queixas dos estudantes dos
cursos de Pedagogia quanto ao seu lugar social diante dos demais estu-
dantes de graduagao. Alegam que estes os menosprezam, chamando-os
até de “pedabobos”, tendo em vista que, quando concluirem a licenciatura,
serdo trabalhadores em subempregos, com subsalérios. Formou-se uma
pseudoconcepgao de Pedagogia, como uma area imprecisa, desconexa, sem
objeto de estudo. Ora, tal concepgao equivocada, alimentada por aqueles
que néo atribuem a Pedagogia o status de direito, o de ser ciéncia da edu-
cagao, tornou-se senso comum.

De acordo com Saviani (2006, p. 1), contrariamente, trata-se da ci-
éncia que produz teoria sobre educagao: “uma teoria da prética: a teoria
da pratica educativa” Porém, cabe alertar que “[...] se toda pedagogia é
teoria da educagdo, nem toda teoria da educacdo é pedagogia. Na ver-
dade o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura
a partir e em fungdo da pratica educativa” — e o autor explica: “[...] ndo
se constituem como pedagogia aquelas teorias que analisam a educacao
pelo aspecto de sua relacao com a sociedade nao tendo como objetivo
formular diretrizes que orientem a atividade educativa.”
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Faz-se necesséario reconstituir essa concepgdo, ou, com Saviani,
passar do senso comum a consciéncia filoséfica, que significa “[...] passar
de uma concepgao fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva, simplista a uma concepgao unitdria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada”
(Saviani, 1980, p. 5). Obviamente, esse € um trabalho de pedagogos
organizados em grupos, coletivamente articulados, posto que implica
rever a teoria em agéo dessa ciéncia. E considerar o que afirma Vazquez
(1977, p. 206):

A teoria em si nao transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacgéao, mas para isto tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacao.

Do mesmo modo, a teoria pedagdgica em si nao transforma a
educagdo; é necesséria a agao dos sujeitos, pois:

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho
de educacéo das consciéncias, de organizagdo de meios materiais e
planos concretos de agao: tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver agdes reais e efetivas. Nesse sentido, uma teoria é prética
na medida em que materializa, através de uma série de mediagoes, o
que antes so existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacao ideal de sua transformacao. (Vazquez, 1977, p. 206).

Do mesmo modo, segundo Saviani (2006, p. 31), quando héa
uma correlagdo entre teoria da educacao e Pedagogia, “[...] além de
compreender o lugar e o papel da educacao na sociedade, a teoria da
educacdo se empenha em sistematizar, também, os métodos, processos
e procedimentos”. Estes procedimentos intencionam atribuir intencio-
nalidade a agao de educar, garantindo-lhe eficicia. Poder-se-ia dizer que
o objetivo final da teoria da educagdo é a “pratica pedagdgica, isto é, o
modo como é organizado e realizado o ato educativo” e o da Pedagogia é
a educacao (Saviani, 2006 p. 31)

Ao finalizar, caberia perguntar com Mazzotti (2006, p. 546): Se para
cada teoria hd um objeto de estudo referente, qual o objeto de estudo
da Pedagogia? A educagdo nao seria uma “palavra-valise”? O vocabulo
educagao é abrangente, com certeza abrange varias possibilidades de
sentidos e compreensodes, o que pode ser uma “dispersao epistemoldgica”
da ciéncia da educagao (que o autor chama de “ciéncias”). Entretanto,
se pensado em seu sentido, € um mesmo fenémeno, porém em acordo
com os espacos sociais onde se produz. O que se entende por educagao
na escola pode nédo ser do mesmo modo na familia, ou na Igreja, ou no
sindicato. Mas, em sua especificidade, em todos estes espagos sociais ha
educacao. Por isto, concordo com Franco (2008, p. 362):

Néo basta a Pedagogia refletir ou teorizar sobre o ato pedagdgico; nao
basta a Pedagogia, também, orientar ou, muito menos, prescrever
acdes praticas para a concretizacdo das praticas educativas. E preciso
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que a Pedagogia produza conhecimentos na diregao da superagao da
fragmentacao dos saberes pedagdgicos, docentes e cientificos que foram
historicamente dissociados.

Com certeza esta discussao é inicial e exige, cotidianamente, ser
assumida pelos sujeitos da educacao. Deste modo, poder-se-& contribuir
para a recuperagao, ao lado do lugar social da educagdo, também do re-
conhecimento dos pedagogos, e mais, da educacao como preponderante
para a tdo necesséria transformagéo social.
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