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Resumo

Discute a constituigdo dos saberes da docéncia, com base na
realizacdo, pela Universidade do Vale do Itajai, localizada no Estado
de Santa Catarina — Brasil, do Programa de Formacao Continuada para
docentes e gestores da rede municipal de Balnedario Pigarras, situado no
mesmo Estado, o qual teve como proposta a implementacéo do curriculo
integrado nas escolas da rede. As oficinas de Metodologia do Curriculo
Integrado e o Laboratdrio de Vivéncias Pedagodgicas sao duas das atividades
focalizadas: com relacdo as oficinas, a partir da concepgéo de curriculo
integrado e da metodologia aplicada, sao discutidos alguns dos projetos
integrados desenvolvidos na rede; quanto ao Laboratorio de Vivéncias
Pedagdgicas, a andlise se detém em depoimentos dos professores sobre
a contribuigao das atividades para a sua formacéo.

Palavras-chave: formacao de professores; curso de Pedagogia;
Didética; metodologias de ensino; relagao conteido-método.
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Abstract
Teacher continuing education: Integrated Curriculum Methodology
and the Pedagogical Experiences Laboratory

This article discusses how teaching knowledge is developed, based
on the Vale do Itajai University (SC — Brazil) Continuing Education
Program for teachers and local administrators of the Balneario Pigarras
municipal education system, which focused on the integrated curriculum
implementation in local schools. The Integrated Curriculum Methodology
seminars and the Pedagogical Experience Laboratory are two of the
focused activities: concerning the seminars, there is a discussion of
the projects developed in the school system through the integrated
curriculum conception and the applied methodology, while in the
Pedagogical Experiences Laboratory, the analysis is based on teachers’
reports about the activities contributions to their education.

Keywords: teacher continuing education,; teaching knowledge,
integrated curriculum,; Pedagogical Experiences Laboratory.

A terra é redonda como uma laranja.

Houve uma época em que a assertiva acima foi tida como heresia. José
Arcadio Buendia, em Cem anos de Solidao, de Gabriel Garcia Marquez,
repete esse refrao febrilmente, sendo por isso considerado pela propria
esposa um demente. A postura de José Arcédio Buendia ante o novo,
sua disposicao em vivenciar novas sensagoes e conquistar espagos ainda
obnubilados, possibilitar-nos-a pensar algumas questoes relacionadas a
formacao de conceitos cientificos. Trocando, de forma excéntrica, todas
as reservas financeiras da familia por objetos desconhecidos em Macondo
com o cigano Melquiades, tais como imas, éculos, lupas e astrolabios, nosso
personagem se envereda pelo mundo da experiéncia cientifica, gasta noi-
tes e dias estudando os pergaminhos de Melquiades, o que lhe possibilita
conhecer os astros. Com sua especulacdo astronémica, construiu a teoria
de que a terra é redonda como uma laranja. Incentivado por Melquiades,
Buendia mantém seu espirito empreendedor voltado a pesquisa, movido
pela curiosidade, fantasia e criatividade, a procura do desconhecido, numa
obstinacéo enorme pelos beneficios da ciéncia.

Da obra de Garcia Marquez, queremos discutir dois pontos
importantes para nosso tema: a) o espirito inquieto e investigador de José
Arcadio Buendia e b) a intervencao de Melquiades. O primeiro nos remete a
articulacao entre o processo de ensino-aprendizagem e as concepgoes que

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 92, n. 230, p. 52-69, jan./abr. 2011. E



fundamentam nossas relagoes cotidianas. As descobertas de Buendia poem
em xeque a propria existéncia de Macondo, pois elas diluem a verdade,
introduzem novas préticas culturais, novos aprendizados sobre o mundo,
e o tornam produtor de conhecimento. Um sujeito com tais caracteristicas
faz parte do ideério da maioria dos educadores; a motivagdo permanente
de sujeitos criativos na instituicao escolar torna-se um desafio. Perez e
Sampaio (2003) mostram como a criatividade, a curiosidade e a expressao
sdo bloqueadas pelos procedimentos mecanicos empregados na acao esco-
lar, o que acaba por inibir o processo educativo. A trajetoria de incertezas
que Buendia trilhou em sua autoformagéo demonstrou o movimento no
qual estava envolvido, a busca por algo novo e o desejo pelo conhecimento
por meio da pesquisa, que partiu de sua prépria inconformidade com o
que dispunha, causando uma ruptura em sua rotina. Sua atuagao envol-
veu processos reflexivos de andlise e interpretacao da realidade em que
vivia, os quais ampliaram sua capacidade critica. Sua postura dialégica
nos faz pensar no modo como temos trabalhado a formacao continuada
dos professores da Educacgéo Basica.

Portal e Franciscone (2007, p. 559) apontam que a formacao continuada
necessita ser mais ampla, “fundamentada em uma nova visao de mundo,
comprometida com a formagao humana, na sua integralidade/inteireza”, o
que implica a ampliacao da consciéncia, ou seja, € a formacao nas diferentes
dimensodes constitutivas do ser humano que permitira a superagao de si
mesmo e, consequentemente, o “fazer-se homem”. Mas esse processo
de busca pelo novo, de curiosidade pelo desconhecido, ocorreu, no caso
de Buendia, por meio da intervengdo de um outro: o cigano Melquiades.
Essa intervencao (para os propésitos deste artigo) € compreendida como
imprescindivel para a aprendizagem, pois tanto a mediagdo do “outro” é
condigao necesséria para que o processo de trocas culturais ocorra como o
desenvolvimento humano esté intimamente relacionado as interagdes que
o individuo realiza com seu meio social e cultural.

O processo de formacao continuada de adultos nem sempre implica
relacoes diretas que o sujeito estabelece com o outro; pode dar-se me-
diante relagbes indiretas, como ocorre quando o sujeito € um autodidata.
Como todas as produgoes humanas sao produgoes culturais, precisamos
ter em mente que, mesmo sendo um autodidata, o professor necessita
da mediacdo semidtica para se apropriar da cultura, pois o saber por ele
construido a respeito de determinado objeto depende do que ele, como
intérprete, € capaz de captar no ato de interpretar — sem perder de vista
que a atribuigdo de sentido, a significagdo, é produgdo social, porque
os mecanismos de construgao de sentido estdo relacionados a atengao,
a memoria e a percepgao. O processo de formagao continuada, entao,
envolve aprendizado e este pressupoe interferéncia direta ou indireta de
outros sujeitos.

Considerando que um programa de formacao deve possibilitar
situagdes que oportunizem a ampliagdo do referencial teérico do grupo,
permitindo que este reflita sobre sua pratica pedagoégica e desenvolva as
dimensobes relacionadas a afetividade e a formagdo do homem como ser
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humano, a Universidade do Vale de Itajai (Univali) assumiu a formacgao
continuada de professores e gestores da rede municipal de Balneério
Pigarras.

Contextualizando o Programa de Formacao Continuada

O objetivo do Programa de Formacao Continuada consistiu em
promover o aperfeicoamento da formacao de professores e gestores da
Educagado Basica por meio do aprofundamento dos referenciais teéricos
norteadores da pratica pedagégica e gestora, a fim de qualificar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem no municipio. Desenvolvido nos anos de
2007 e 2008 durante o ano letivo, o Programa teve a duracgao de 360 h/a,
organizado segundo um cronograma que previa, no periodo de férias,
um intensivo com encontros didrios de uma a duas horas e, no decorrer
do ano, dois encontros bimestrais, de oito horas cada. O curso foi ofere-
cido aos 160 professores da rede, divididos em trés grupos — Educagao
Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais —, e, no término dele, os docentes
que cumpriram todas as exigéncias de carga horéria e avaliagdes tiveram
convalidadas essas atividades em curso de especializacao lato sensu. A
matriz curricular do curso contemplou, para cada grupo, as tematicas
relacionadas no Quadro 1 e as respectivas cargas horarias.

Quadro 1 — Matriz curricular do Programa de Formacao Continuada para
Docentes e Gestores da rede de Balneario Picarras — Santa Catarina

Tematicas Numero de horas
Estudos Linguisticos, Artisticos e Literarios 35
Tépicos Especiais em Educagao 15
Metodologia do Curriculo Integrado 60
Laboratorio de Vivéncias Pedagogicas 45
Planejamento de Ensino 95
Avaliacao Educacional B
Educacao Inclusiva 15
Seminérios Temaéticos 60
Total 360 horas

Uma sistematica de avaliacdo do curso foi utilizada apds cada
encontro, por meio de um instrumento avaliativo preenchido individu-
almente pelos professores que identificava os pontos fortes e os pontos a
serem aperfeicoados na tematica ministrada. Com relagao a avaliagdo da
aprendizagem, os professores foram submetidos a trabalhos em grupo e
individuais de leituras e fichamentos, além do desenvolvimento de projetos
integrados que sinalizavam ao formador os avancos obtidos. Ao final de
cada ano, féruns de apresentacao e discusséao dos projetos desenvolvidos
pelos professores foram organizados.
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A tematica Estudos Linguisticos, Artisticos e Literarios objetivava
promover a reflexao acerca do ensino das artes na Educacdo Bésica e
possibilitar a compreensao de conhecimentos bésicos para o desenvolvi-
mento de atividades nas areas de musica, literatura, artes cénicas e artes
visuais. Partiu-se do principio segundo o qual a arte tem fungao bésica
na formacdo do homem e que nédo é apenas por meio de atividades de
natureza logica e objetiva que o homem desenvolve as competéncias
necessérias para atuar no meio profissional, pois “[...] a arte no processo
criativo-fruitivo constitui fonte de humanizagao e educagao do homem”
(Peixoto, 2003, p. 94).

Os Semindrios Tematicos foram organizados para orientar e promover
o desenvolvimento de pesquisas em sala de aula e de praticas pedagdgicas
inovadoras, além de incentivar o desenvolvimento de projetos integrados
na rede. Anualmente, os professores e gestores participam do Férum do
Programa de Formacgao Continuada com o intuito de promover trocas de
experiéncias.

Em face da inclusao de pessoas portadoras de necessidades especiais
nas escolas da rede e da exigéncia de o professor aprender a lidar com
esse novo desafio, propos-se a tematica Educacdo Inclusiva com o objetivo
de discutir os procedimentos de ensino para deficientes mentais e fisicos,
enfocando a acao docente.

Considerando que um programa de formacao continuada necessita
ser flexivel as demandas dos participantes e do grupo gestor, planejou-se
a tematica Topicos Especiais em Educacgdo para permitir a discussao de
assuntos emergentes. Assim, os professores dos Anos Iniciais e dos Anos
Finais da Educagao Basica puderam examinar as possibilidades de utilizagao
do computador em estudos e atividades desenvolvidas em sala de aula e
os professores da Educacao Infantil tiveram a oportunidade de discutir a
organizagdo do espago infantil e as atividades ltudicas.

Como a melhoria educacional passa por investimentos que alteram
arealidade da escola, fortalecem a aprendizagem dos alunos e diminuem
os indices de reprovacéo e evasdo, foi proposta a tematica Avaliacao
Educacional objetivando discutir com o corpo docente os fundamentos da
avaliacdo formativa para estabelecer critérios avaliativos.

Além das discussoes referentes a avaliagao, nao poderiam ser esquecidos
estudos sobre o Planejamento de Ensino. A discussao no ambiente escolar
dos pressupostos que envolvem o ato de planejar é necessaria, pois muitos
dos problemas que surgem nas unidades escolares podem ser minimizados
por meio do planejamento.

Apesar de compreendermos a importancia de todas essas tematicas
para a formacdo do professor, centralizaremos as andlises em torno
de duas: a Metodologia do Curriculo Integrado e o Laboratério de
Vivéncias Pedagdgicas. Sobre a primeira nos interessa apresentar a
concepcao de curriculo integrado e a metodologia aplicada, examinar
os projetos integrados apresentados pelos professores no II Féorum de
Formacao Continuada e analisar alguns de seus depoimentos sobre o
desenvolvimento desses projetos. Com relagéo ao Laboratoério de Vivéncias
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Pedagdgicas, discutiremos a dindamica dessa temética mediante o exame
de depoimentos dos professores sobre a contribuicéo dessas atividades
para sua formacgao, tendo como propésito bésico, em ambos os casos, ana-
lisar como se constroem os saberes docentes. Com base nos depoimentos
das professoras da rede, coletados ao longo do Programa de Formacao,
serdo mapeados alguns indicadores que evidenciam como essa dinamica
possibilitou a apropriacao de conceitos trabalhados.

Metodologia do Curriculo Integrado

Ninguém ainda explicou por que as
criancgas estao tao cheias de perguntas
fora da escola (chegando a enlouquecer
os adultos se receberem algum
estimulo), porém apresentam uma
surpreendente auséncia de curiosidade
com relagdo as matérias das ligoes
escolares.

John Dewey

A epigrafe permite refletir sobre alguns problemas que surgem no
contexto escolar relacionados a forma de como aprendemos; os modos de
selecéo e organizacgdo contribuem para a criagdo de habitos intelectuais
que serao decisivos na formagao de um jovem criativo e inovador. Santomé
(1998, p. 4b) afirma que “[...] o mundo atual precisa de pessoas com uma
formacao cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual
a palavra mudanca é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro
tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da his-
téria da humanidade.” Para a instituigdo escolar que assenta seu projeto
pedagdgico nesses pressupostos, a proposta da Metodologia do Curriculo
Integrado se torna adequada. O processo de construcao de projetos cur-
riculares integrados tem respaldo na crenga de que os conhecimentos se
organizam de forma interdisciplinar, articulados numa rede aberta que
envolve os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, o que requer,
portanto, o rompimento das fronteiras disciplinares.

Essa metodologia, diferentemente do modelo disciplinar linear,atende
ao projeto educacional que leva em conta o pensamento reflexivo e critico,
ao planejamento de atividades que analisa o legado sociocultural, mas
que também propode agdes de transformagao da realidade. O modo como
as instituicoes escolares decidem a organizagao do conhecimento tem
implicagoes diretas na forma como o aluno aprende e interage com seus
pares e com seus professores.

Em 2007, a rede municipal de Balneério Pigarras decidiu pela
implantagao da Metodologia de Curriculo Integrado, uma proposta res-
paldada pelos estudos de Santomé, autor que apresenta varias formas
de integrar o curriculo: correlacionar diversas disciplinas, temas, tépicos
ou ideias; discutir questoes da vida pratica e diéria ou partir de temas
e pesquisas decididos pelos estudantes; estudar conceitos ou periodos
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histéricos e/ou espagos geograficos; compreender instituicdes e grupos
humanos ou, ainda, observar descobertas e invengdes do homem.

Independentemente da opcéo feita, a Metodologia do Curriculo
Integrado visa a um curriculo aberto e flexivel que preza a nao frag-
mentagao das experiéncias de ensino e aprendizagem propostas, pois 0s
conteudos de cada disciplina ndo apenas perpassam diversas areas, como
auxiliam a compreenséao dos contetidos das demais, permitindo um melhor
entendimento do topico em estudo. O desenvolvimento de projetos de
ensino integrados € uma das formas de operacionalizar o curriculo inte-
grado. Santomé mostra preocupagdo com as condigdes necessarias para
a elaboracao e desenvolvimento de projetos integrados com qualidade de
ensino, enfatizando que essas condicbes nem sempre podem ser satis-
feitas pelo corpo docente. Por outro lado, o desenvolvimento de projetos
integrados é uma estratégia que estimula o aperfeicoamento docente,
pois requer uma prética centrada ndo na transmissao de informacoes,
mas na pesquisa, no levantamento de dados, no conhecimento em rede,
nas possibilidades do conhecimento especulativo.

Com base em tais pressupostos é que, durante o ano de 2007, o
Programa de Formagao Continuada prop6s dois movimentos: a) apro-
fundamento tedrico acerca de como desenvolver projetos integrados e
b) desenvolvimento de projetos integrados. Ao final daquele ano, no II
Férum de Formacgao Continuada da Rede, propds-se a apresentagéo dos
projetos integrados desenvolvidos.

Na Educacao Infantil, trés dos projetos selecionaram temas
relacionados ao cotidiano da infancia: Organizagao dos espagos ludicos na
Educacao Infantil, Brincando e aprendendo e A importéancia do brinquedo
e da brincadeira na aprendizagem. Dois projetos trabalharam com a
questéo de sustentabilidade: Perceber para preservar e A importéncia da
reciclagem para o equilibrio do meio ambiente, e outros dois concentraram
esforgcos no trabalho com a leitura de poesias. Pode-se concluir que a
integragao foi organizada por meio de temas, tépicos ou ideias e que o
processo, embora ndo partisse do anseio dos alunos, visou gerar novos
interesses, o que é, de acordo com Santomé, muito relevante.

O desenvolvimento dos projetos sobre a organizacao dos espacos e
o brincar resultou das inquietagoes geradas durante os estudos promo-
vidos principalmente pelas teméticas Topicos Especiais e Laboratorio
de Vivéncias Pedagdgicas. Horn (2004) observa que a organizagao dos
espacos identifica a forma de o professor manifestar suas concepgoes
de aprendizagem, de crianga, de infancia. Os espagos onde as criangas
brincam, dormem, interagem com o adulto e com seus pares revelam uma
mensagem curricular que precisa ser discutida. Ainda segundo a autora,
os espacos indicam a concepcao do modelo educativo de uma determinada
escola e a apresentam como um lugar de comunicacao e de trocas per-
manentes, que compde um clima favoravel para o desenvolvimento e
autonomia da crianga, uma educacao mais humanista. Observou-se no
desenvolvimento desses projetos uma mudanga do posicionamento do
professor a respeito de como o espago do seu Centro de Educacgao Infantil
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(CEI) podia ser melhorado, visando transformar a escola num lugar de
descobertas, de jogos, de alegrias, liberta dos excessivos mecanismos de
controle disciplinar.

Durante o IT Férum, as professoras que desenvolveram projetos sobre
leitura de textos literdrios relataram que escolheram a tematica por esta
ter sido enfocada em uma das formagoes e porque o tratamento da poesia
de forma ltudica néo fazia parte da rotina dos CEIs:

Apés alguns cursos [...], a paixao do formador pela literatura, em especial
a “poesia”, despertou-me, bem como nas demais professoras do CEI
Pinéquio, um encantamento por este género, nos fazendo conscientes
da grande importancia que ela exerce para o desenvolvimento infantil,
tanto na area social, afetiva e cognitiva. Resolvemos, entdo, enfatizar a
poesia, colocando-a em nossa agao pedagdgica. (Sujeito 1).

Varias manifestagoes dessa linguagem, nas quais se faz uso de
diferentes expressoes corporais, como a danga, o0 jogo e as brincadeiras,
permitem que as criangas se apropriem nao apenas do repertoério literario,
como também da cultura na qual estdo inseridas.

O desenvolvimento de projetos na area das Ciéncias Naturais,
voltados para a preservacao do meio ambiente e a saude, como ocorreu
na Educacao Infantil, ou para o tratamento de informagoes que auxiliam
o sujeito a compreender conceitos basicos necessarios a érea, fez parte
também dos projetos desenvolvidos nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ao analisar esses ultimos, constatamos que a maioria deles
procurou a integracao por meio de temas. Dos quatro projetos integrados
apresentados, trés partiram de uma questao-problema relacionada ao
ensino de Ciéncias: Big-Bang, Planeta dgua e O universo longe e perto. No
caso dos projetos Big Bang e O universo longe e perto, o fundamento dos
trabalhos pautou-se na pesquisa: os alunos inicialmente foram colocados
em contato com varios referenciais teéricos para compreender o problema
proposto; a medida que a pesquisa progrediu, a proposta, originalmente
um conteudo voltado a &rea das Ciéncias, teve desdobramentos e avan-
gou para outras areas do conhecimento. A professora que implementou
o projeto Big Bang relatou:

A medida que o grupo tomou conhecimento do assunto, a proposta de
estudo se expandiu para as producodes e cada equipe configurou suas
ideias compondo tirinhas, quadrinhos, poesia, piadas. Além disso, as
poesias encontradas que tratavam de astros, assim como as producoes
de “quadrinhas”, foram socializadas num recital. Todas as producoes
e mais algumas reportagens, textos informativos e poesias foram
organizadas num mural pelas equipes. [...] Outra abordagem foi feita
em matematica para estudar conceito de numero (ordens e classes), foi
organizada uma tabela com a distancia que cada planeta tinha do sol
e a organizacao dos valores foi feita num quadro de ordens e classes.
(Sujeito 2).

O depoimento acima exemplifica como o desenvolvimento de projetos

integrados gera diversas praticas educacionais inter-relacionadas. Os re-
sultados apresentados no II Férum mostram que as experiéncias vividas
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facilitaram a compreensao conceitual, pois os estudantes foram capazes
de integrar conteudos e manejar habilidades de diferentes disciplinas.
Eles indicam, também, que por meio dessa metodologia

[...] incluem as aprendizagens que os alunos efetuam a margem das
intencoes do corpo docente, quer seja pelas relacdes de comunicagao
estabelecidas com seus pares, quer seja pelo acesso a uma maior
variedade de recursos (livros, filmes, laboratérios, oficinas, visitas,
excursoes, etc.) que lhes proporcionam possibilidades de aprendizagem
que nao podemos prever totalmente. (Santomé, 1998, p. 28).

E possivel, com um projeto de trabalho que prima pela integracao,
ampliar o grau de autonomia dos alunos, como se pode depreender da
declaracao a seguir:

Todas as aulas foram produtivas, em todas eles participaram, as provas
foram muito boas, porém, o mais gratificante deste projeto foi o que
os alunos trouxeram para o “mural de novidades”. Apds o término
do projeto, ainda apareceram por longo periodo poesias, figuras,
reportagens, comentarios relacionados ao tema. (Sujeito 2).

Esses depoimentos evidenciam os propdsitos de uma proposta
curricular integrada centrada no trabalho em equipe e na pesquisa, os
quais incluem a liberdade de acéo e a criatividade no processo de apren-
dizagem. Uma escola que abre espago para as experiéncias individuais
dos alunos valoriza o desenvolvimento de projetos integrados porque, por
meio deles, os alunos enfrentam situagoes de negociacao e sao desafiados
a estabelecer relacoes com seus pares e com o professor, aprendendo a
agir com a diversidade.

O desenvolvimento de projetos integrados possibilita praticas de
pesquisa que tornam o ambiente escolar um espago estimulante e seguro,
propicio para o educando exercitar a aprendizagem de sua autonomia,
pois o processo educativo deixa de ter o professor como seu principal
protagonista e passa a se desenvolver de uma forma multifacetada e nao
fragmentada. Os projetos possibilitam, ainda, a observagao do meio em
que as criancgas estao inseridas, assim como de suas necessidades, pois
interessa nao apenas estimular o potencial intelectual da crianga como
também o fisico, afetivo e cultural. Paulo Freire (1996, p. 68) afirma que
ensinar exige apreensado da realidade, indicando que apreender é um
exercicio criador e politico. Lidar com a educacao implica um movimento
constante de busca, de intervencao na realidade, e para tal é necessario
conhecé-la. As praticas curriculares devem estar associadas as vivéncias
dos educandos — abertas, flexiveis, contextualizadas, conectadas com a
histéria dos envolvidos no processo —, pois s6 assim elas passam a ter
sentido. Essa questdo foi amplamente discutida na temética Metodologia
do Curriculo Integrado e aparece de forma evidente nas afirmacoes dos
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental:

O projeto surgiu da necessidade que os alunos e professores sentiram
em melhorar o aspecto do ambiente escolar, principalmente as salas
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de aula, e buscou proporcionar e estimular um ambiente saudéavel na
escola, conscientizando os alunos a preservar este ambiente, zelando-o
e respeitando-o. (Sujeito 3).

Para que eles pudessem desenvolver suas produgbes artisticas,
necessitavamos de um tema que os provocasse e principalmente que
fizesse parte do cotidiano deles. Pensando nisso, descobrimos no tema
“As brincadeiras de infancia” o interesse para a realizagao do projeto.
(Sujeito 4).

Paulo Freire (1996, p. 29) ja afirmava que “[...] ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. O professor, ao trabalhar com a pesquisa,
coloca-se numa posic¢ao de parceiro, de respeito aos saberes socialmente
construidos pelo educando ao longo de sua trajetéria, além de discutir
com ele a razao do ensino de certos contetidos, aproveitando suas expe-
riéncias. Assim, ensinar exige abertura para o novo, cria possibilidades
de ampliagdo dos conceitos por meio de estratégias de ensino diversifi-
cadas. Esta forma de lidar com o conteudo evita que se estabeleca um
descompasso entre a realidade em que se vive e o que a escola ensina. A
curiosidade que, segundo Freire, esta associada ao saber do senso comum
é fundamental para que o processo de aprendizagem se efetive, pois é ela
que nos impulsiona a descobertas ao nos colocar impacientes diante do
mundo. A relagdo de troca de conhecimentos entre professor e alunos
fez-se presente nos projetos desenvolvidos, como podemos observar na
fala dos professores.

Este projeto permitiu a troca de conhecimento entre professor/aluno
e aluno/professor ampliando a visdao de ambos sobre a agricultura
familiar, os meios de aplicacdo dos agrotéxicos nas plantagoes de
banana e arroz, seu uso inadequado, suas causas e consequéncias para
quem faz o manejo e para quem consome estes produtos; também suas
consequéncias para o meio ambiente. (Sujeito 5).

Percebeu-se que, com esse projeto, houve por parte dos alunos a apreensao
dos conceitos e a diferenga entre os diversos tipos de patrimonio, sendo visivel
o sentimento de pertencimento ao patrimonio escolar e sua preservacao.
Simultaneamente, percebeu-se também uma mudanga atitudinal por parte
deles, passando a respeitar e preservar nao s6 o ambiente escolar como
também os demais patrimonios publicos. Apos a realizagdo do projeto, os
alunos se percebem como sujeitos de sua propria historia e responsaveis
pela preservagao do meio em que vivem. (Sujeito 6).

Dos quatro projetos integrados dos Anos Finais apresentados no II
Férum de Formacgédo Continuada, dois deles viabilizaram a integragao
correlacionando disciplinas distintas por meio de temas e os outros dois
privilegiaram uma questao da vida pratica e diaria como foco da integragao.
Pode-se observar nos depoimentos dos professores que o termo interdis-
ciplinar é por eles empregado como sinénimo de integrado. Em trés dos
quatro projetos dos Anos Finais, a integracao se deu a partir de temas e
pesquisas decididos pelos estudantes. Em todos os casos os professores
buscaram a integragdo também por meio de conceitos, como podemos
observar nos relatos que seguem:
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Tal projeto foi realizado com o intuito de trabalhar de forma
interdisciplinar, utilizando duas disciplinas, reforcando mutuamente a
construcao do conhecimento. Ao propormos o tema “as brincadeiras
infantis”, buscamos uma forma de trabalho que fosse interessante para
o aluno, fazendo uma relacao social e cultural nas visdes de passado e
presente. (Sujeito 4).

A partir da anélise de textos entendemos o conceito de cooperativa, suas
metas e seus meios de producao. Os alunos simularam uma cooperativa
levando em conta seus objetivos, seu publico-alvo e sua produgao. Para
além, levamos os alunos a visitagdo na Cooperativa Juriti com o intuito
de visualizar na pratica o seu cotidiano. Nesta aula pratica, assistimos a
uma palestra sobre a cooperativa sanando as duvidas dos alunos quanto
ao seu funcionamento. (Sujeito 5).

O projeto teve como proposta um mutirao para a pintura da sala de aula
das 8* séries. O tema foi trabalhado de forma integrada, com acodes
que correspondiam aos planos de trabalho de cada professor, de acordo
com sua area especifica. (Sujeito 3).

Ao priorizar a pesquisa no desenvolvimento de projetos integrados,
evidenciamos a construgao de conceitos. A trajetéria que o aluno percorre
para chegar a formacéo de conceitos encaminha-o a um processo nao de
reprodugao, mas de apropriacao do conhecimento, o qual exige reflexao
sobre o objeto de estudo. O instrumental pratico se apresenta conjugado
ao instrumental tedrico para fortalecer o dominio intelectual sobre deter-
minado conceito. Essa iniciagdo compreende a aquisigao de competéncias
cognitivas, como se pode observar na fala do professor:

A aproximagao destas duas linguagens artisticas foi instaurada de maneira
que elas ficassem mais proximas da realidade dos alunos, levando-os a
uma reflexdo aprofundada, para que nao caissem em um mero estereétipo
de releitura, ou do mero espelhamento da realidade e, sim, aliar o fazer
com objetivo de projetar e existir uma nova realidade. (Sujeito 4).

Cabe ressaltar que o grupo dos Anos Finais foi o que mais demonstrou
facilidade no desenvolvimento de projetos integrados, além de ser o grupo
que mais se articulou para o trabalho, evidenciando, na explanacgao oral
realizada no Férum, consisténcia tedrica e metodoldgica em relagdo aos
projetos. A facilidade evidenciada estava relacionada, de acordo com os
formadores, a determinados fatores: a) a formagao especifica dos professores
em determinada area possibilitava o dominio conceitual sobre determinado
campo; b) os professores dispunham de tempo para o planejamento — como
tém horas-atividade, podiam se reunir para planejar as atividades; c) com-
preendiam a necessidade de trabalhar os conceitos em forma de rede para
que a aprendizagem se efetivasse; d) diversificavam com mais frequéncia as
estratégias de ensino incentivando a curiosidade do aluno; e) percebiam-se e
agiam como sujeitos politicos que possuem a responsabilidade de conhecer
as condicoOes culturais e sociais de seus alunos, intervindo na sua realidade;
f) discutiam os processos avaliativos demonstrando preocupacao com a
diversidade das praticas de avaliagao.

A anédlise do percurso de formagdo dos professores dessa rede
de ensino, principalmente por meio do desenvolvimento dos projetos
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integrados apresentados no II Férum, permite inferir que os saberes da
docéncia se constroem de forma peculiar e dependem de diversos fatores.
De acordo com Zibetti e Souza (2007), tais saberes sdo compostos por
saberes da experiéncia, do conhecimento e da pedagogia, e por isso a
formagao continuada ndo é determinante para a atuagdo do professor
em sala de aula, pois a apropriagdo de saberes por parte dos docentes é
resultado de um processo histérico e, como tal, sujeito a diversas impli-
cagoes. Esse argumento ajuda a esclarecer o observado no Programa de
Formagao: uma mesma tematica leva um determinado grupo a inovar,
a refletir sobre sua préatica e a propor outras préaticas, e pouco consegue
movimentar outros grupos. O processo de educar tem como background
uma complexa malha social, histérica, pessoal e profissional que precisa
ser considerada quando investigamos os saberes da docéncia.

Laboratério de Vivéncias Pedagégicas: uma experiéncia

Tendo em vista que os saberes pedagdgicos ndo se constituem apenas
mediante os conhecimentos obtidos durante os cursos de formagao inicial
e continuada, como também pelo efetivo exercicio da docéncia, imple-
mentou-se uma experiéncia inovadora na Univali, no que diz respeito a
formacao continuada de professores, por meio da tematica Laboratdrio
de Vivéncias Pedagdgicas. Essa temética foi ofertada em cinco Centros de
Educagao Infantil, em trés modulos de 4 horas, perfazendo 12 horas por
unidade escolar, totalizando em um ano 60 horas. Nos Anos Iniciais e nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, ela foi oferecida em quatro unidades
escolares, em trés modulos de 4 horas, perfazendo 12 horas por unidade,
com um total de 48 horas no ano. Ao todo, foram ministradas 156 horas
na tematica Laboratorio de Vivéncias Pedagdgicas com a participagdo de
16 formadores.

Ministrada no espaco das escolas e nos Centros de Educagao Infantil,
a tematica objetivava problematizar o contexto educativo, possibilitando
a compreensao de conceitos a partir da andlise de situacdes reais da
docéncia. Durante os encontros, buscou-se promover reflexdes sobre o
espaco de trabalho escolar e a pratica pedagdgica e, quando necessario,
tomar decisdes fundamentadas e criteriosas visando a melhoria do ensino-
aprendizagem. Por isso, os temas de estudo foram sugeridos pelas préprias
escolas e centros.

Chama a atencao o fato de que o tema Musica foi escolhido por todos
os Centros de Educacao Infantil e oferecido com o objetivo de auxiliar
o professor na realizacao de atividades musicais no contexto infantil,
enfatizando as competéncias que sao desenvolvidas na crianga por meio
da escuta e da pratica musical. Exercicios de pausas e ritmos instru-
mentalizaram o professor para um trabalho de percepgao auditiva com
a finalidade de conhecer as texturas do som e introduzir instrumentos
musicais na rotina da crianga, principalmente por meio do uso de materiais
alternativos, desconstruindo o preconceito de que para realizar atividades
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musicais na escola sdo necessarios conhecimentos muito especificos da
area. Outro objetivo do tema Musica consistiu em ampliar o repertério
das professoras.

Salienta-se também o fato de que o Laboratério de Vivéncias
Pedagdgicas foi a temaética mais citada pelos professores da Educagdo
Infantil ao serem questionados sobre quais as reflexdes, conhecimentos
e/ou praticas que mais contribuiram para a inovagdo de sua pratica
pedagdgica. Constatou-se que as atividades do Laboratdrio tiveram como
efeito a mobilizacdo dos professores no sentido de agregar os saberes
obtidos a experiéncias vividas e transformar algumas de suas praticas
pedagdgicas. Os depoimentos de professores e gestores indicaram alguns
fatores dessa mobilizacao:

a) as discussoOes, mais voltadas para a realidade da escola, respeitaram
sua historicidade;

b) a formacao, ao ser ministrada no espaco escolar, envolveu apenas
docentes da unidade, o que facilitou a discussao e o planejamento
de projetos integrados;

c) o didlogo entre pares facilitou a interlocugdo entre formador e
professor;

d) a presenca da coordenacéo do CEI nas discussbes apoiou as
decisoes dos professores;

e) os grupos pequenos (cerca de dez professores) possibilitaram a
troca de experiéncias.

O grupo da Educacao Infantil, durante a formacao continuada,
manteve-se muito engajado no processo de apropriacao e produgao de
saberes, participando de forma bastante intensa das atividades, consciente
de que aquele momento de formacao era fundamental para o grupo, prin-
cipalmente porque os docentes de cada CEI nao dispdem de momentos
especificos de planejamento e organizagdo. Na avaliagdo dos temas
ministrados em Laboratorio de Vivéncias Pedagdgicas, os professores
foram undnimes em declarar que todos contribuiram para melhorar sua
préatica pedagdgica.

Com relacao aos temas sugeridos pelos professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, verificou-se que apenas uma unidade escolar nao
solicitou temas relacionados a apropriacdo da lingua materna. Dos 12
temas oferecidos, 5 se referiram a aprendizagem da lingua: Leituras alter-
nativas (os gibis e as tirinhas) Linguagem cénica e literaria, Alfabetizacao
em foco (atividades ludicas e preparatérias para o processo), Aquisicao
da linguagem escrita e Aspectos gramaticais da Lingua Portuguesa. Essa
tendéncia é reflexo da preocupagao nacional com os resultados que os
estudantes vém obtendo em exames nacionais de afericdo de dominio
linguistico, como a Prova Brasil, o Sistema de Avaliagcdo da Educacao
Bésica (Saeb), o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
A preocupagao dos professores nao estava voltada apenas aos resultados
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nacionais e aos indices de desenvolvimento da educagéao bésica, mas ao
proprio processo de avaliagdo e aos sujeitos envolvidos — o que impulsionou
o grupo a discutir questdes relacionadas as dificuldades de aprendizagem,
temética ofertada em duas unidades escolares.

Outra preocupacao do grupo dizia respeito a concepgéo e implemen-
tagdo do curriculo integrado. Essa metodologia, implantada na rede em
2007, demandou atengao e estudo, uma vez que, por um lado, sdo varias
as formas de se desenvolver projetos integrados e, por outro, como o
grupo ainda nao havia superado a compartimentalizagdo normalmente
produzida no ensino por disciplinas, apresentava dificuldades em face
de uma metodologia que prioriza a abordagem interconectada e interde-
pendente dos saberes.

O exame atento das solicitacoes de estudo feitas pelos docentes, tanto
nos Anos Iniciais como nos Anos Finais do Ensino Fundamental, eviden-
ciou a necessidade do grupo de discutir questdes polémicas e complexas
do cotidiano escolar. Os temas, em ambos 0s grupos, centraram-se em
torno da avaliagao, elaboracéo de projetos, dominio da leitura e escri-
ta, ética, ensino da Matematica e dificuldades de aprendizagem. Partir
da necessidade do grupo foi um dos pressupostos basicos da tematica
Laboratorio de Vivéncias Pedagdgicas, justamente porque se pretendia
diagnosticar as questoes que vinham interferindo no processo de ensino-
aprendizagem para, a partir desse dado, propor alternativas e outras
sessOes de estudo.

Cabe enfatizar que a organizacgao dessa tematica nas unidades de en-
sino que participaram do Programa aproximou os dois grupos de docentes,
o dos Anos Iniciais e o dos Anos Finais, que normalmente escolhiam um
mesmo tema para estudo, assim como possibilitou uma discussao mais
focada na realidade da unidade onde ocorria a formacao. Como esta se
realizava no espaco de atuacao dos professores, eles se sentiam encora-
jados a propor alternativas para as dificuldades que vinham enfrentando
em seu cotidiano. Ao agir assim, assumiam-se como sujeitos da procura,
numa pratica pedagdgica a favor da formagao cientifica, mas também
de respeito aos pares, chamando-os para sua responsabilidade ética no
exercicio de sua tarefa docente.

O foco das atividades desenvolvidas nos Laboratdrios de Vivéncias
Pedagdgicas convergiu para a discussao dos saberes da experiéncia, que
sdo os saberes praticos desenvolvidos pelos professores no cotidiano. Com
base nos conhecimentos examinados durante o processo de formacao,
tentou-se mobilizar esses saberes praticos a favor da ressignificagdo da
pratica docente. Buscou-se criar em torno de tais saberes um espacgo pe-
dagdgico de reflexdo e decisdes, com amparo no pressuposto de que 0s
saberes docentes se constituem pela vivéncia anterior como aluno, pela
formacao inicial e continuada, no exercicio da profissdo e na interacao
com oS pares.

A proposta do Programa de Formacgao tinha como pressuposto que
os professores transformam em préatica pedagdgica os saberes mobili-
zados em cursos de formacao, principalmente quando sao produzidos
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e apropriados em seu contexto de trabalho. Isso néo significa que sé se
aprende na prética; significa, no entanto, que na construcao de conheci-
mentos “estd implicita a historicidade das praticas docentes, pois resultam
de um processo complexo de apropriacao/objetivacao e criagao que ocorre
no cruzamento entre a trajetoria individual de cada professor e a histéria

das praticas sociais e educativas” (Zibetti, Souza, 2007).

Alguns depoimentos dos professores da Educacédo Infantil trazem
indicadores a respeito das contribuicdes dessa experiéncia para sua for-
macgdo. Eles apontam que a tematica possibilitou:

a) novas propostas de trabalho que trouxeram animo aos docentes.

b

d

e

=

=

~

Destaca-se que uma das funcoes de um programa de formacao
é mobilizar os sujeitos participantes para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas diferentes daquelas que vém aplicando em
sala de aula:

As disciplinas propostas nos trouxeram novas propostas de trabalho
e animo novo; possibilitaram novas experiéncias com as criangas.
(Sujeito 7).

reflexao sobre a pratica pedagogica, uma agao que inevitavelmente
contribuira para repensar o ato de ensinar, encaminhando o do-
cente a redimensionar suas agoes:

Proporcionou-nos momentos de reflexao. (Sujeito 8).

Motivou-nos e acrescentou bastante, fazendo com que repensassemos
nossas atividades. (Sujeito 9).

reflexao e reestruturagao do espaco fisico. A importéancia da organi-
zagao do espago esta em possibilitar a crianga melhores condigoes
de lazer e promover sua autonomia:

Contribuiu bastante, pois podemos realizar as atividades e organizar
o espaco no CEIL (Sujeito 10).

resolucao de problemas do cotidiano. A cada dia o professor se
depara com problemas que o desafiam e provocam sua inter-
vencao, contudo, ele raramente dispoe de condigdes ideais para
atuar, o que requer a mobilizacdo de sua curiosidade e capacidade
criadora:

Trouxe novas possibilidades em nossa préatica de ensino, resolvendo
problemas de nosso cotidiano na nossa escola. (Sujeito 11).

atividades que contribuem para o desenvolvimento da crianca, o
que requer do docente conhecimento tedrico acerca do processo
de ensino-aprendizagem e revisao das praticas pedagogicas:

Houve grande avango tanto na teoria como na préatica pedagé-
gica, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga.
(Sujeito 12).
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f) reflexao sobre as politicas publicas, pois a implementacao de certas
acoes nao depende apenas do professor; sua autonomia em alguns
casos é restrita, além de suas condicoes de trabalho.

Foi possivel entender bem a concepgao de crianca e esclarecer
melhor o projeto politico-pedagdgico e perceber que uma educagao
de qualidade s6 acontece realmente quando comunidade, professores
e 6rgaos governamentais tém acesso a discussoes e estudos sobre
a qualidade da mesma. (Sujeito 13).

A experiéncia realizada na tematica Laboratérios de Vivéncias
Pedagdgicas permite concluir, com Zibette e Souza (2007, p. 261), que
os "[...] saberes construidos na acgdo resultam do acesso a conhecimentos
tedricos, pedagogicos e disciplinares [durante a formacao], mas também
das experiéncias vividas pelos profissionais, tanto na relagdo com os
colegas quanto no trabalho de ensino propriamente dito.”

Um programa de formacao continuada assentado sob esses
pressupostos colabora para o fortalecimento da profissao, impulsionando
o movimento de profissionalizacdo docente e repercutindo na melhoria
das condigoes de oferta da educacéo a populacéo. Para a rede municipal
de Balnedrio Pigarras, este programa representou um avango em varios
aspectos relacionados a questdo pedagdgica, como também a dimensao
politica, pois foi palco de muitas discussdes acerca das condigoes obje-
tivas de trabalho do professor, as quais interferem, sem duivida, na sua
forma de atuar, de ensinar. Pensar a educacao exige lidar com questoes
relacionadas ao poder e as desigualdades de etnia, classe e género, pois
“nunca agimos no vacuo”, ao contrario, o ato de ensinar é sempre poli-
tico, uma vez que envolve escolhas sobre o que ensinar e como ensinar
(Apple, 2006).

Consideracoes finais

Paulo Freire (1996, p. 142) nos presenteia com uma frase que auxilia
a compreender como se constroem os saberes da docéncia: “E ensinar e
aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.”.
E a procura de que nos fala Paulo Freire que nos permite rejuvenescer o
processo educativo, uma busca constante que leve o professor nao apenas
a especializagdo, ao dominio de sua area, a investigacdo de novas estra-
tégias de ensino, mas que lhe possibilite tornar-se mais sensivel, aliando
o dominio afetivo ao cognitivo, estimulando a participacéo, o didlogo,
a autonomia dos alunos. “A prética educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da mudancga ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (Freire, 1996, p. 143).

O Programa de Formacao Continuada desenvolvido pela Univali na rede
municipal de Balnedrio Pigarras representou um marco teérico-metodolégico
para a rede, uma vez que promoveu estudos que proporcionaram maior com-
preensao da condigdo docente e a renovagao de teorizacoes necessarias para
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a formacao profissional. Percebeu-se, tanto pelos projetos apresentados
no II Férum de Formagao Continuada como pelos depoimentos dos pro-
fessores aqui transcritos, o esforco dos docentes em tragar um percurso
profissional ndo apenas respaldado na experiéncia empirica, mas em uma
acao planejada, metodologicamente pensada e organizada, que resulte
em rigor e exercicio da reflexdo ética. As feigdes assumidas por esse
percurso demonstraram que as temaéticas estudadas e as situagoes viven-
ciadas alimentaram o interesse dos professores, motivando-os a tentar
desenvolver cada vez mais suas competéncias técnicas, pessoais, éticas e
profissionais, de modo a alterar sua trajetéria profissional e qualificar suas
experiéncias. Este Programa, principalmente por meio das duas tematicas
em foco — Metodologia do Curriculo Integrado e Laboratorio de Vivéncias
Pedagdgicas —, possibilitou a compreensao de representagoes e valores
construidos pelo professor acerca da profissdo docente. Resta lembrar
que um programa de formacao continuada necessita caminhar lado a lado
com as politicas publicas, pois muitas mudancas na pratica pedagoégica
podem ser aceleradas com medidas provenientes dos grupos gestores.
Tem esse sentido o alerta que fazem Zibetti e Souza (2007, p. 251): "Os
saberes dos professores s6 podem ser compreendidos em relagdo com as
condicdes que estruturam seu trabalho.”

Como se afirmou no inicio do texto, o exemplo de José Arcadio
Buendia, ao romper, com seu espirito pesquisador e curioso, com 0s co-
nhecimentos cristalizados em Macondo, demonstrou que é preciso ser
atrevido para alcancgar a aprendizagem do pensar e do aprender. Buendia
é um bom exemplo de como um sujeito pensante e critico, estimulado na
sua capacidade de raciocinio, consegue resolver problemas da vida pratica
por meio da formulagdo de teorias e de como esta competéncia o ajuda a
se educar e influenciar aqueles que o cercam. As competéncias cognitivas
que desenvolveu com a mediagdo de Melquiades, portador de saberes e
instrumentos, permitiram-lhe promover a autorregulagao de suas agoes.
Melquiades exerceu na vida de José Arcadio Buendia o papel que todo pro-
fessor deveria cumprir na vida de seus alunos: estimular suas capacidades
investigadoras, ajudando-os a desenvolver competéncias e habilidades
mentais que lhes possibilitem a apropriagao dos conceitos cientificos.
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