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Resumo

Objetiva verificar a apropriagao da escrita por alunos do 1° ciclo tanto
no que se refere ao dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) quanto
a capacidade de produzir textos. Participaram da pesquisa 60 alunos de
uma escola. Como procedimentos metodolégicos, foram utilizadas duas
atividades diagnosticas: um ditado mudo e uma atividade de reescrita
de texto. A analise dos dados revelou que a maioria dos alunos das
trés turmas concluiu o ano na fase alfabética de escrita, apresentando
razoavel dominio das correspondéncias grafofénicas diretas. Quanto
a producgdo textual, as criancas do 1° ano foram as que apresentaram
melhor desempenho. Esses resultados apontam para a possibilidade de
os alunos se apropriarem do SEA ao mesmo tempo em que ampliam suas
experiéncias de letramento.
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Abstract
Alphabetization and literacy in the first cycle of basic education:
what writing skills do children learn each year?

This work aimed at verifying the acquisition of writing skills by
first cycle students, not only concerning knowledge of the Alphabetic
Writing System but also the ability to produce texts. Sixty students
of the same school took part in this research. The methodological
procedures included two diagnostic activities: a dictation and an activity
of rewriting a text. The analysis pointed out that most of the students
of the three classes considered have finished the school year in the
alphabetic stage of writing with reasonable domain of the graphophonic
correspondences. In relation to text production, children of the first
grade had a better result. These results indicate the possibility of a
simultaneous appropriation of the Alphabetic Writing System and
increase of literacy experiences.

Keywords: alphabetization; literacy, goals; learning and cycle
systems.

O processo de alfabetizacao comeca antes do ingresso da crianga na
escola, a partir de sua insergdo em praticas que envolvem a lingua escrita
em diferentes contextos (familia, comunidade, igreja, etc.). Nessas expe-
riéncias, ela pode adquirir noc¢des sobre a lingua escrita tanto no que se
refere ao seu funcionamento como aos seus usos e funcoes. E na escola,
no entanto, que a crianga tera acesso de forma sistematizada a lingua
escrita, uma vez que, em nossa sociedade, esta € a instituigcdo responsavel
pelo ensino da leitura e da escrita.

O conceito de alfabetizacdo, assim como suas praticas de ensino,
sofreram alteracdes ao longo da nossa histéria. Até 1940, por exemplo,
considerava-se alfabetizada aquela pessoa que sabia escrever seu pro-
prio nome. A partir dos anos de 1950 até o censo de 2000, alfabetizado
era quem fosse capaz de ler/escrever um bilhete simples, embora ja nos
ultimos 30 anos o conceito de alfabetizacdo tenha sido atrelado ao de
letramento, passando a envolver ndo sé o “saber ler e escrever”, mas a
capacidade de fazer uso da leitura e da escrita” (Soares, 2003a, p. 7).

Soares (2003b, p. 31-40) afirma que alfabetizar é “tornar o individuo
capaz de ler e escrever”, enquanto que o letramento relaciona-se ao
“estado ou condigdo de quem se envolve nas numerosas e variadas pra-
ticas sociais de leitura e escrita”. Para essa autora, alfabetizar e letrar
sdo processos inseparaveis: ao mesmo tempo em que a alfabetizacédo
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desenvolve-se "no contexto” e “por meio” de praticas sociais de escrita e
leitura, o letramento sé pode desenvolver-se “com contexto” e “por meio”
da aprendizagem da alfabetizacao.

No que se refere a alfabetizacdo especificamente, é importante
destacar que até meados da década de 1980, a leitura e a escrita eram
consideradas como processos de decodificacao e codificacao e, para
ensina-las, era preciso escolher o melhor método entre os analiticos ou 0s
sintéticos. Porém, antes de iniciar o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, todas as criangas deveriam passar por um periodo preparatorio,
marcado por atividades de prontidao que visavam ao desenvolvimento da
coordenacao motora e da discriminacao visual e auditiva.

A partir da década de 1980, os estudos sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita, desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1999), passaram
a influenciar as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo. Segundo esta
linha tedrica, a crianga, no processo de apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), elabora hipdteses vivenciando conflitos, formulagdes
e reformulacdes sobre esse sistema (Ferreiro, 1987). Assim, se antes a
alfabetizacao era tratada como uma questao de escolha do melhor e mais
eficaz método de ensino, a partir das contribuigdes dos estudos sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita, o ensino da leitura e da escrita passou a
considerar os conhecimentos das criancas sobre a escrita.

Ainda no campo da Psicologia, os estudos sobre Consciéncia
Fonoldgica tém exercido influéncia nas préaticas de alfabetizagdo. Morais
(2004) faz um contraponto entre essas duas linhas tedricas — Psicogénese
da Lingua Escrita e os estudos sobre Consciéncia Fonoldgica — ao explicar
a apropriacdo da notacao alfabética pela crianca. Segundo esse autor, o
ponto de intercessao entre essas duas linhas de pesquisa relaciona-se a
natureza fonolégica da escrita e ao fato de que a crianga, ao desenvolver
habilidades de analisar fonologicamente as palavras da sua lingua, cer-
tamente langa mao dessa capacidade ao elaborar hipoteses sobre a escrita
enquanto sistema simbolico.

Segundo Soares (2003a), no Brasil, o termo construtivismo, relacionado
a alfabetizagdo e as pesquisas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, avanga,
na década de 1990, gradualmente para uma visdo mais holistica desse
processo. Essa concepgao holistica enfatiza que aprender a ler e a escrever
é aprender a construir sentido para e por meio de textos escritos, usados
em contextos reais, ndo considerando o sistema grafofénico como objeto
direto e explicito do ensino-aprendizagem. Surge no Brasil, nesse periodo, a
discusséao sobre alfabetizacdo vinculada a concepgao de letramento, o que,
de certa forma, acarretou a perda da especificidade da alfabetizacao. Com a
critica aos “tradicionais” métodos de alfabetizagao, passou-se a subestimar
a natureza do objeto de conhecimento em construgao, a estabelecer uma
falsa incompatibilidade do processo para com os métodos de alfabetizagdo
e, por fim, a desenvolver a falsa crenga de que apenas no convivio intenso
com material escrito a crianga se alfabetizaria.

Além disso, a referida autora afirma que, apesar de a implantagao
dos ciclos em alguns sistemas de ensino possuir aspectos positivos, esse
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processo, quando mal concebido e mal aplicado, poderia trazer a diluigao
das metas e dos objetivos a serem atingidos ao longo da escolarizagéao,
podendo resultar em descompromisso com o desenvolvimento gradual e
sistemético de habilidades, competéncias e conhecimentos.

Enfim, Soares (2003a) propoe o reconhecimento da especificidade
da alfabetizacao como processo de aquisicao e de apropriacao do sistema
de escrita alfabética e ortogréfico e a importancia de que ela ocorra em
um contexto de letramento. A autora propde um “alfabetizar-letrando”, o
que implica a consideracao da leitura e da escrita como dominios especi-
ficos e o envolvimento dos alunos com os mais diversos géneros sociais.
Morais e Albuquerque (2006) enfatizam que caberia “a escola inserir os
alunos o mais precocemente possivel em situagoes reais de usos da lin-
gua escrita, letrando-os e alfabetizando-os simultaneamente” (p. 135).
Leal (2005) estabelece que o dominio do Sistema de Notagdo Alfabética
é condigdo necesséria para uma maior autonomia na pratica de leitura
e escrita na sociedade letrada, sendo necesséria uma alfabetizagdo que
vise ao letramento.

Albuquerque, Ferreira e Morais (2005) buscaram analisar quais os
conhecimentos os professores tém da alfabetizacdo e das praticas de
letramento e como eles estdao sendo transpostos e reconstruidos em
suas praticas de ensino. Entre as anélises realizadas, os autores perce-
beram que as docentes acompanhadas na pesquisa demonstravam ter
um razoavel conhecimento das propostas didaticas que privilegiavam a
realizagao de préticas de leitura e de producgéo textuais desde o inicio
da escolarizacéo formal. Os resultados apontaram que as professoras,
cujas praticas foram classificadas como assistematicas, priorizavam o
trabalho de leitura de textos de diversos géneros textuais, porém, nao
tinham um trabalho sistemético de apropriagdo do SEA. Com isso, as
criangas concluiam o 1° ano sem se apropriarem do Sistema de Escrita
Alfabética e precisariam realizar essa apropriagcdo nos anos seguintes.
Ja entre as professoras que possuiam uma préatica sistematica de alfa-
betizagao, aquelas que diariamente desenvolviam atividades de reflexao
sobre os principios do SEA, que iam além da cépia e memorizacgao de
palavras, silabas e familias silédbicas, apresentaram bons resultados no
que se refere ao aprendizado dos alunos de suas turmas.

1 A alfabetizacao e a organizacao escolar em ciclos: algumas
reflexdes acerca da avaliacao das aprendizagens das criancas
ao longo dos trés anos

No sistema escolar organizado em séries, apenas um ano era
destinado a alfabetizagao e esse processo se dava por meio da aquisicdo
de técnicas de ler e de escrever, ou seja, ao final da 1@ série, cada aluno
deveria codificar (transcricdo grafica da linguagem oral) e decodificar
(transformagao do escrito em som) com a finalidade de combater o fra-
casso que a escola seriada apresentava, principalmente na 12 série. Além
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disso, os alunos que nao dominavam a leitura e a escrita em um ano eram
considerados inaptos, devendo repetir esta série até desenvolverem essas
habilidades, ocorrendo, muitas vezes, a repeténcia e a evasao escolar
(Mortatti, 2000).

O carater excludente e seletivo do sistema educacional seriado
brasileiro foi observado pelo baixo nivel de alunos alfabetizados, vindo
o ciclo apresentar-se como uma alternativa viavel de estrutura escolar.
Segundo Mainardes (2007), o processo de formagao da politica de ciclos
no Brasil poderia ser dividido em trés periodos: o primeiro corresponde
aos antecedentes da organizacdo em ciclos, o segundo constituiu-se a
emergeéncia do ciclo basico de alfabetizagao e o terceiro foi formado a partir
da ampliagao do sistema em ciclos para todo o ensino fundamental.

Assim, em alguns locais do Brasil, as séries passaram a ser
substituidas pelos ciclos por se buscar um novo modo de agir da escola
que comportasse a nova perspectiva de curriculo baseada em uma con-
cepgao do conhecimento na qual todos poderiam aprender em todos
os momentos da vida e ndo s6 na escola, rompendo-se a légica seriada
baseada na hierarquia dos tempos escolares e centrada no dominio de
cada matéria como requisito para a mobilidade dentro do sistema escolar.
No entanto, Mainardes (2006) mostra, na revisao de literatura sobre a
organizagao da escolaridade em ciclos no Brasil, que esta politica escolar
é complexa, pois envolve mudangas no sistema de promogao, avaliagao,
ensino-aprendizagem e organizacao da escola. Para o autor, os estudos
indicam um distanciamento entre o que € proposto e o que é efetivamente
atingido na prética escolar, sendo reproduzidos nas propostas de ciclos
muitas vezes os processos de exclusao da escola seriada. Seria necessério,
nessa perspectiva, uma mudanga na “légica de funcionamento” da escola
em seu aspecto micro e macroestrutural.

Apesar de o Conselho Nacional de Educacao (CNE) elaborar o Parecer
de n° 4/2008, que teve como objetivo “qualificar o processo de ensino e
aprendizagem da alfabetizacéo e do letramento nos trés anos iniciais do
ensino fundamental” (p. 01), ampliando as possibilidades de tempo para
que o processo de alfabetizacéo e letramento ocorra tanto nas escolas
seriadas como cicladas, ele ndao delimita/propoe como se daria esse pro-
cesso ao longo dos trés anos. Segundo esse documento, até 2010 todos os
sistemas de ensino deveriam ter implantado o ensino fundamental de nove
anos, fazendo com que os trés anos iniciais configurem-se como o “ciclo
dainfancia”. Com a ampliagdo do ensino fundamental, os trés anos iniciais
devem ser destinados a alfabetizagdo das criancas de 6 a 8 anos tanto na
escola organizada em séries quanto em ciclos e devem ser considerados
como “um bloco pedagdgico ou ciclo sequencial de ensino” (p. 2).

Mainardes (2007) enfatizou, com base na Teoria de Bernstein (1996),
que a implantacéo da politica de ciclos representaria a transigcdo de uma
pedagogia centrada no professor (pedagogia visivel) para uma pedagogia
centrada na crianga (pedagogia invisivel), o que necessariamente diferen-
ciaria uma da outra seria o fato de o enquadramento e a classificagcao serem
fortes ou fracos. Portanto, quando a classificacao fosse forte, haveria uma
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separagao clara entre os conteudos; quando a classificagdo fosse fraca,
esses limites entre contelidos e areas de conhecimento seriam fracos.
Da mesma forma, um enquadramento forte indicaria que o transmissor
(professor, pais, escola, etc.) regulava explicitamente o contetddo (se-
quenciamento, forma, compassamento — ritmo/velocidade) e o discurso;
se fosse fraco, o transmissor teria aparentemente menor controle sobre
os elementos da pratica pedagdgica.

Bernstein (1996) considerava a existéncia de diferentes tipos de
praticas educacionais e, para ele, haveria uma diferenga nos pressupostos
de classe social das pedagogias visiveis e invisiveis. A pedagogia visivel,
por ter o enquadramento e a classificagao fortes, seria marcada por pra-
ticas estratificadas de transmissdo do conhecimento. Ja as pedagogias
invisiveis seriam marcadas por uma classificacdo e um enquadramento
fracos, estando menos preocupadas em produzir diferengas estratifica-
doras visiveis entre os adquirentes. No entanto, entendemos que, para
Bernstein, ambas as pedagogias carregam pressupostos de classe social.
Para melhor explicitar essa relacdo entre pratica pedagdgica e classe so-
cial, o autor examinou trés regras da pratica pedagégica como condutores
culturais, enfatizando que qualquer relacdo pedagodgica seria permeada
pela relagdo entre essas trés regras: hierdrquicas, de sequenciamento
e criteriais. Segundo ele, essas regras, além de afetar o contetido a ser
transmitido, determinariam quem seria bem-sucedido.

A regra hierérquica (reguladora) estaria relacionada a aquisigao
de regras de ordem social, de carater e de modos de comportamento,
gerando uma conduta apropriada na relacdo pedagdgica. As regras de
sequenciamento/compassamento (instrucional) estariam relacionadas
a progressao da transmissdo do conhecimento e a velocidade de
aprendizagem em determinado tempo. E as regras criteriais estariam
relacionadas a avaliagdo dos alunos com base nos critérios reguladores
(modo de comportamento, conduta, carater) e instrucionais (aquisigcao
de conhecimentos e habilidades). Além disso, essas regras poderiam ser
explicitas ou implicitas. No primeiro tipo, a crianca teria conhecimento
do seu “projeto temporal” (quanto ao que ela precisaria aprender em
relagdo ao tempo/contetdo/sequéncia) e, no segundo tipo, nao saberia o
seu projeto temporal — apenas o transmissor o conheceria.

A partir dessas consideracoes iniciais sobre a teoria de Bernstein
(1996) e relacionando-a a organizacao das escolas em séries e em ciclos,
Mainardes (2007) ajudou-nos a perceber que a escola em ciclos teria varias
caracteristicas da pedagogia invisivel, enquanto a seriada estaria ligada a
pedagogia visivel por meio de trés consideragoes. Inicialmente, enfatizou
que a ampliacao do tempo de aprendizagem proposta pelos ciclos signifi-
caria o afrouxamento das regras de sequenciamento e compassamento.
Em segundo lugar, apontou que a avaliacao nos ciclos assumiria nova
postura, com critérios mais implicitos, enfatizando as aprendizagens,
revisitando o processo de ensino-aprendizagem e atendendo a diferentes
necessidades de aprendizagem, ou seja, as regras criteriais seriam alte-
radas em sua esséncia. E, por fim, os alunos assumiriam um papel mais



ativo no processo de aprendizagem no ciclo, caracteristica da pedagogia
invisivel, modificando as regras hierarquicas. Ressaltamos, porém, neste
ponto da discussao, a necessidade de essas regras serem claras para o
professor, mesmo que implicitas para o aluno.

Dessa forma, em relacéo aos ciclos e ao contexto da politica publica,
seria necesséria, na transposicao das séries para os ciclos, uma mudanga
de ‘cédigo’, isto é, uma mudanga da légica de funcionamento da politica
educacional, da gestao escolar, da dinamica na sala de aula e da partici-
pacao do aluno. Além disso, o autor afirmou que vérios estudos indicaram
que a formacao dos professores tinha sido insuficiente nos processos de
implementacé@o e que, na literatura, esse modelo coercitivo teria sido
criticado, sugerindo-se modelos de implementagao mais participativos
como alternativa. Para Mainardes (2006), essa proposta de ciclos, por um
lado, necessitaria da adesao dos professores e nao deveria ser imposta
de forma coercitiva, de “cima para baixo”, sem a participacao deles e,
por outro lado, a proposta de ciclos demandaria um intenso e continuo
processo de formacao de professores.

Nessa perspectiva, o foco de atengao do processo ensino-aprendizagem,
no sistema de ciclos, mudaria do professor ou do ensino para a relagao
professor-aluno e para o modo como a aprendizagem ocorreria, possibilitando
ao aluno a construgao de conhecimentos para seu pleno desenvolvimento.
Salientamos, porém, que essa nova forma de ordenar a escola estaria inserida
em uma pratica pedagogica que pressupunha a conscientizagdo, por parte
dos professores, das progressoes e sucessoes necessarias ao aluno, para que
o processo de ensino-aprendizagem nao se perdesse sem o estabelecimento
de metas e o aprofundamento dos contetidos a cada ano do ciclo.

Algumas pesquisas tém apresentado dados que evidenciam a necessi-
dade de uma mudanga na organizagdo estrutural/curricular/pedagégica do
1° ciclo, vindo este efetivamente a ser utilizado como um espaco de maior
tempo para a aprendizagem do aluno e ndao um espaco no qual nao ocorrem
aprendizagens progressivas e consistentes acerca da escrita. Nesse sentido,
Oliveira (2004) realizou uma pesquisa nos trés anos do 1° ciclo da prefeitura
da cidade do Recife, buscando ver, por meio de um estudo que utilizou técnicas
de grupo focal com professores e andlise dos registros nos diarios das docen-
tes, como estava ocorrendo o ensino e a avaliagcdo do aprendizado do SEA.
Ela observou que néo havia, nas prescrigoes oficiais, um enfoque especifico
quanto aos contetidos a serem ensinados por ano/ciclo da alfabetizagao.

A pesquisa de Frigotto (2005) sobre a leitura e a escrita, nos ciclos de
formacao, também relata que a escola publica continua produzindo um
baixo desempenho, apesar do sistema em ciclos. Para ela, a auséncia de
uma avaliacdo seletiva de um ano ao outro, sem a garantia de uma préatica
de ensino-aprendizagem sistematica em uma perspectiva dialégica de
linguagem, impede o salto qualitativo como o proposto por Soares (2003a)
no que se refere ao “alfabetizar-letrando”. Considerando-se a apropriagao
da lingua escrita pela crianga, em tempo oportuno, como um dos processos
inclusivos, é preciso assegurar que haja avangos na alfabetizacdo dos
alunos ao longo do 1° ciclo do ensino fundamental.
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Franco (2006) apresentou os resultados iniciais de um estudo
longitudinal que teve por objetivo acompanhar a evolugao da apren-
dizagem de leitura e matematica de alunos das séries iniciais no Rio
de Janeiro por quatro anos (2005-2009). A amostra foi composta por
alunos de 6 e 7 anos matriculados no 2° ano do 1° ciclo. Os resultados
apontaram que ocorreu um aumento significativo no aprendizado dos
alunos das escolas municipais, vindo as criangas menos alfabetizadas no
inicio do ano a agregarem em média mais conhecimentos do que as que
tinham maior dominio da escrita desde o inicio do ano. Esse fato poderia
estar relacionado, segundo o referido autor, a uma maior preocupagao e
maior dedicagdo dos professores em relagdo as criangas que ainda nao
dominavam a leitura ou poderia também estar relacionado a existéncia
de dificuldades por parte dos professores em lidar com a heterogeneidade
cognitiva e em oferecer propostas pedagdgicas desafiantes para alunos
em diferentes niveis de aprendizagem.

Nesse sentido, é preciso garantir que no 1° ciclo os alunos nao apenas
se apropriem da escrita alfabética, mas fagam uso dela em situagbes de
leitura e escrita de textos diversos com a perspectiva de ampliar suas
experiéncias de letramento. Como afirmado por Ferreira e Leal (2006), é
“papel da escola ajudar os alunos a desenvolver capacidades para produzir
e compreender textos orais e escritos desde o inicio da escolarizagéo, de
modo a favorecer a participacao em diversas situagoes extraescolares e
escolares” (p. 25).

As referidas autoras enfatizam que a avaliagao dos rendimentos
das criancas, associada a avaliagdo das condicdes de ensino, teria um
papel importante na selecao do que deve ser ensinado a cada ano
escolar. Além disso, as prioridades para os grupos e o que fazer com as
nao aprendizagens seriam decisOes importantes a serem tomadas na
coletividade dos professores. Porém, segundo as mesmas autoras, esses
principios, que deveriam estar subjacentes as escolas guiadas pelo sistema
de ciclos, proporcionando um repensar da propria estrutura institucional,
nao tém sido observados na realidade brasileira.

Assim, essas propostas sé se concretizariam quando houvesse um
empenho conjunto em repensar a politica educacional e suas implicagoes
na escola ante o curriculo, a avaliagéo, a organizagao escolar, a formagao
do professor e o papel dos agentes sociais envolvidos, como familia e co-
munidade. Nao haveria, portanto, como administrar progressoes durante o
ano e ao longo de anos sem dispor de pontos de referéncias, de trajetérias
tipicas, de limiares identificaveis na construgdo dos conhecimentos. Para
isso, faz-se necessaria a selecéo consciente do que ensinar, sendo este o
primeiro passo da aprendizagem na escola (Leal, 2003).

Concluindo, enfatizamos ser necessario pensar em um esquema
de aprendizagem que seja definido no nivel de metas ao longo dos anos
para que, independentemente do professor e de sua rotatividade, sejam
garantidos a alfabetizagdo, o letramento e o avanco das criancas em
tempo hébil. Seria interessante, nesse processo, ver o que as criangas
ja sabem, elaborar instrumentos diagnésticos observando o ‘como’ e o
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‘quando’ avaliar, analisar os processos de construcao dessas atividades,
compreender sua fungao em alfabetizar e/ou letrar, como essas agoes se
efetivam e como os erros dessas acgoes sao registrados e interpretados.

2 Relato de pesquisa: a aprendizagem da escrita por criangas
do 1° ciclo do ensino fundamental no municipio do Recife

Na proposta curricular da Secretaria de Educacgao (Seed) da cidade do
Recife, assim como na de outros sistemas de ensino, o 1° ciclo é conside-
rado “o ciclo de alfabetizagdo” e engloba os trés primeiros anos do ensino
fundamental. Com isto, pretende-se proporcionar a crianga um maior
tempo para a apropriacao da alfabetizacao e do letramento. No entanto,
apesar da ampliagdo no tempo de alfabetizagao, os dados do Sistema de
Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) 2003, da Prova Brasil 2005 e da
Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) mostraram que os
alunos em Pernambuco e no Recife tém chegado ao fim do 1° ciclo sem
dominio do Sistema de Notagao Alfabética (SNA), apresentando profundas
dificuldades em leitura e producao textual.

A Seed da cidade do Recife/PE implantou, em 2001, o ensino
fundamental de nove anos, estruturado em ciclos de aprendizagens
organizados da seguinte forma: o 1° ciclo envolvendo os trés primeiros
anos do ensino médio; o 2° ciclo formado por dois anos (4° e 5° anos);
o 3° ciclo constituido dos 6° e 7° anos; e o 4° ciclo por dois anos finais
(8° e 9° anos). Os grupos poderiam ser redistribuidos na mesma sala ou
de uma sala para a outra no meio ou ao final do ano. Com a Instrucao
n°® 01/05 (Recife, 2005), tornou-se obrigatéria a reprovagao dos alunos
que nao se apropriaram do SEA ao final do 1° ciclo (3° ano do ensino
fundamental).

A proposta pedagdégica do Recife ndo apresenta metas definidas para
cada ano do 1° ciclo no que se refere ao ensino da leitura e da escrita,
apresentando apenas competéncias gerais que as criangas deveriam
atingir ao final deste ciclo. Sem desconsiderar a autoria docente na cons-
trucao de suas proprias praticas de ensino, o fato de a rede municipal de
ensino do Recife, em sua proposta, apresentar os conteidos/competéncias
curriculares para o 1° ciclo em bloco, nao estabelecendo “o que ensinar”
a cada ano, tem gerado uma dificuldade no préprio processo de avaliacdo
de aprendizagem da alfabetizagao (Oliveira, 2004).

Analisando a progresséao e a sucessao dos contetidos a serem ensina-
dos e das metas a serem atingidas, nos documentos oficiais relacionados
a alfabetizacdo, verificamos que esses também néo tém apresentado
definicdes claras quanto ao que se pode esperar a cada ano do 1° ciclo no
ensino de Lingua Portuguesa. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promul-
gada em 1996, em seu artigo de nimero 32, inciso I, afirma que o ensino
fundamental tem por objetivo a formagao basica do cidaddao mediante,
entre outros tépicos, “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) da Lingua
Portuguesa tém como objetivos para o ensino da lingua no 1° ciclo “ler
textos dos géneros previstos para o ciclo e produzir textos escritos coesos
e coerentes, considerando o leitor e o objeto da mensagem” (Brasil, 1997,
p. 103-104). Esse documento da énfase a uma alfabetizagao na perspectiva
do letramento, mas ndo encontramos nele objetivos especificos de como
desenvolver esse processo duplo de letrar e alfabetizar. Em relacao ao
processo de avaliagao da aprendizagem no 1° ciclo, ndo ha o estabeleci-
mento de critérios especificos no que se refere ao que seria avaliado em
leitura e escrita a cada ano.

Diante do exposto, o presente trabalho teve por objetivo verificar a
apropriacao da alfabetizacao por alunos de cada ano do 1° ciclo da Seed
da cidade do Recife. Buscamos responder as seguintes questdes: com a
ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, é possivel que alunos
do 1° ano do 1° ciclo se apropriem do SEA? Em relagdo a produgao de
textos, alunos de diferentes anos do 1° ciclo apresentariam desempenhos
diferenciados? Para responder a tais questoes, desenvolvemos nossa pes-
quisa em uma escola da prefeitura da cidade do Recife que apresentou um
6timo desempenho na avaliacdo da Anresc no ano de 2005. Participaram
da pesquisa 60 alunos do 1° ciclo: 15 alunos do 1° ano, 20 do 2° ano e 25
do 3° ano, filhos de familias de um bairro popular do Recife com idades
entre 6 e 12 anos e que estavam no fim do periodo letivo. Para a escolha
das turmas, foi levado em conta o fato de as docentes serem professoras
regentes do 1° ciclo, terem disponibilidade e serem indicadas pela co-
ordenacéao, direcao e outros professores da escola como as que tinham
praticas diferenciadas de ensino da alfabetizagao.

Como procedimentos metodoloégicos da pesquisa, foram utilizadas
duas atividades diagndsticas em uma Unica sessdo nas trés turmas do
1° ciclo, ao final do ano letivo, para verificar se havia avanco em relagao
a alfabetizacdo e a produgao textual a cada ano do 1° ciclo. A primeira
atividade correspondeu a escrita de oito palavras (duas monossilabas,
duas dissilabas, duas trissilabas e duas polissilabas) correspondentes a
figuras apresentadas. Essa atividade teve por objetivo identificar o nivel
de compreensao do Sistema de Notagao Alfabética e ortografico dos
alunos, com base em Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (1998, 1999).
Foi delimitado oralmente o que cada figura representava antes do inicio
da escrita das palavras pelos alunos. A outra atividade consistiu na rees-
crita do texto “A cigarra e a formiga”. Inicialmente, o texto foi lido pela
pesquisadora e em seguida os alunos foram solicitados a produzir por
escrito a histéria ouvida.

2.1 Resultados das aprendizagens dos alunos sobre a escrita
ao final do ano letivo

Para melhor compreensao dos resultados, o corpus da pesquisa foi
dividido em duas partes: mapeamento quanto a apropriagao do Sistema
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de Escrita Alfabética e ortografico na atividade de escrita de palavras e
avaliacao da textualidade na produgao textual.

2.1.1 Nivel de apropriacédo do Sistema de Escrita Alfabética e
ortografico

A andlise da escrita das criangas na atividade de escrita de palavras
possibilitou mapear a compreensao que elas tinham sobre o SEA. As es-
critas foram categorizadas em cinco niveis, descritos a seguir, de acordo
com as fases da escrita desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky (1999) e
com os estudos realizados por Morais (1999):

1) Pré-silabico — As criangas nao estabelecem relacao entre a escrita
e a pauta sonora das palavras, escrevendo com letras aleatorias
ou outros simbolos. Nao foram encontrados esses exemplos na
anélise das escritas dos alunos.

2) Silabico — As criancgas escrevem para cada silaba da palavra uma
letra (sildabico quantitativo), podendo esta ter correspondéncia
sonora com a silaba representada (silabico qualitativo).

Observe as gravuras e escreva do seu jeito o nome de cada figura
representada: i

3) Silabico alfabético — As escritas das criangas oscilam entre a silabica
e a alfabética.

Observe as gravuras e escreva do seu jeito o0 nome de cada figura
representada:
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4) Alfabético com muitas trocas de letras (ndo dominio das correspon-
déncias regulares diretas) — Os alunos compreendem que as silabas
sao compostas por unidades menores e conseguem representar
os fonemas, embora ainda troquem muitas letras.

Observe as gravuras e escreva do seu jeito o nome de cada figura
representada:

5) Alfabético com razoavel dominio das correspondéncias grafofonicas
diretas.

Observe as gravuras e escreva do seu jeito o nome de cada figura
representada:

B) Alfabético com razoavel dominio das regularidades contextuais e
morfo-gramaticais.

Observe as gravuras e escreva do seu jeito o nome de cada figura
representada:

tanta Hug0 Paned
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A Tabela 1 apresenta o desempenho dos alunos na atividade de
escrita de palavras.

Tabela 1 — Apropriacao da escrita alfabética e ortografica na escrita
de palavras

- 0 - 0 - 0

1

2 - - 2 10 - -
3 2 13 1 5 - -
4 - - 2 10 3 12
5 3 20 3 15 5 20
6 10 67 12 60

17 68
Towl 15 20 100 25 100

Em geral, pode-se observar que nao houve diferencas significativas
entre os desempenhos dos alunos dos trés anos do 1° ciclo, uma vez que a
maioria dos alunos concluiu o ano na fase alfabética com razoavel dominio das
correspondéncias grafofonicas diretas. Por outro lado, nenhuma das turmas
apresentou escritas pré-silabicas e apenas 10% dos alunos do 2° ano apre-
sentaram escritas sildbicas, conforme pode ser observado no Gréfico 1.
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40%

de alunos
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1 kb
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Grafico 1 — Apropriacao da escrita alfabética e ortografica na escrita de
palavras

Um fato que nos chama a atengao, no entanto, é que, se por um lado,
as criangas do 1° ano obtiveram um desempenho muito bom no que se re-
fere a escrita de palavras, por outro nao houve uma diferenca significativa
entre estas e as criangas dos outros anos quanto a apropriagéo da escrita
alfabética e ao uso da norma ortografica ao final do ano letivo. Entendemos,
no entanto, que essa atividade nao é suficiente para fazer tal avaliagao.
Seria importante em pesquisas futuras realizar uma avaliacéo inicial e
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final quanto a escrita de palavras para melhor perceber o desempenho
desses alunos ao longo do ano. Contudo, os resultados da atividade de
escrita de palavras sao indicativos de que é possivel que criangas do 1°
ano do ensino fundamental concluam o ano letivo com razoavel dominio
da escrita alfabética, o que permite que nos anos seguintes elas vivenciem
um processo de consolidacdo das correspondéncias grafofonicas e ampliem
suas experiéncias de leitura e producdo de textos, uma vez que poderao
se inserir nessas atividades com uma autonomia maior.

2.1.2 Avaliagao da textualidade nas atividades de produgao
de textos

Neste topico, os textos dos alunos foram analisados segundo o nivel de
textualidade, considerando a estrutura do género histéria e algumas de suas
caracteristicas linguisticas. Apenas os textos considerados legiveis (os que
permitiam a leitura de uma ou mais frases) foram analisados (81,2% das pro-
ducoes) com base nas categorias desenvolvidas por Albuquerque (1994):

1) Nao histéria, as produgdes se restringem a palavras, frases,
sequéncias de agdes, relatos de experiéncia pessoal.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.

o Grramg 0o st a.  cofa mas

SNl wan S0 Q@.ﬂ . @ﬂ@ Vaﬂé 5 d\u’l C n«d;
Cadl ﬁ N “V Va L olh Ogg gﬁ (@A

2) Comeco de histéria com introducgédo de cena e dos personagens —
Observam-se marcadores linguisticos convencionais de comego de
histérias. Algumas produgdes apresentam sequéncias de agoes.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.
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3.a) Introducéo da cena e dos personagens com a presenca de mar-
cadores linguisticos convencionais de comeco de histérias, apre-
sentando também uma agdo que sugere o inicio de uma trama.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.

Comxe faguhs

3.b) Semelhante a anterior, as produgdes possuem tentativa de resolugao
da situagao-problema ou evento inicial — O desfecho esta ausente.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.
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4.a) Produgdes que apresentam a sequéncia de agdes completa — No
entanto, os personagens, cendrios, situagao-problema e desfecho
podem vir, um ou outro, pouco explicitados, podendo apresentar

um final convencional ou nao.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA™ DO SEU JEITO.
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RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.
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4.b) Produgdes que apresentam histérias completas com estrutura narra-
tiva elaborada, podendo apresentar um final convencional ou néo.

RECONTE A HISTORIA DA “CIGARRA E A FORMIGA” DO SEU JEITO.

p
. 5 Lo
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A Tabela 2 apresenta o percentual de textos em cada nivel de tex-

tualidade por ano escolar.

Tabela 2 — Nivel de textualidade

1° ano 2° ano
Categorias
Freq % Freq % Freq %

1 - - 3 20 1 4,3
2 - - 4 26,7 2 83
3a - - 1 6,7 2 8,3
3b - - 2 13,3 3 12,5
4a 60 2 13,3 9 37,5
4b 40 3 20 7 29,1
Total 10 100 15 100 24 100

Gostariamos de destacar, inicialmente, que trés criangas do 2° ano

(20%) e uma do 3° ano (4%) fizeram textos categorizados no nivel 1, corres-
pondentes a nao histérias, mesmo que a situacao de escrita tenha sido a de
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reproducdo de uma histéria. Eram textos compostos de frases desconectadas
e que apresentavam problemas de consolidacao da alfabetizacao. Ainda
em relacao a essas duas turmas, observou-se que 27% e 8% dos alunos,
respectivamente, introduziram a histéria, geralmente com apresentagao
do personagem e da cena, sem completar a narrativa (nivel 2). Quanto
aos alunos do 1° ano, todos os textos legiveis produzidos por eles foram
categorizados no nivel 4, em detrimento de apenas 33% dos alunos do 2°
ano e de 67% das criangas do 3° ano. Assim, em relagdo a textualidade,
os alunos do 1° ano tiveram um desempenho melhor do que as criangas
dos outros anos, seguidos dos alunos do 3° ano. Ja os do 2° ano realmente
apresentaram maiores problemas. O Grafico 2 apresenta esses dados.

70%
60%
» D0%
g
B 40%
o
S 30%
X
< 20% —
10% I —
O% T T . T T T
1 2 3a 3b 4a 4b
categorias
W 1°ano M 2° ano 3° ano

Grafico 2 — Nivel de textualidade

Esses dados indicam que o nivel de escolaridade nao foi um fator
decisivo para o desenvolvimento da estrutura narrativa nessa escola parti-
cularmente, pois, no nivel 4b, o maior percentual encontrado foi de alunos
do 1° ano (40%), seguido pelo dos alunos do 3° ano (29,1%) e do 2° ano
(20%). Além disso, todos os textos analisados no 1° ano quanto a textuali-
dade apresentavam escritas alfabéticas legiveis e com sequéncia completa.
Um dos fatores determinantes do desenvolvimento da estrutura narrativa,
conforme Sampaio, Spinillo e Chaves (1987), é o fato de os alunos terem sido
expostos a modelos de histérias sistematicamente no contexto escolar.

Esses resultados nos trazem novas reflexdes: por um lado, nao foram
encontrados indicios de que a escolaridade, em termos de ano escolar, influen-
ciaria de forma decisiva o desenvolvimento da estrutura narrativa. Porém, as
experiéncias de leitura e escrita vivenciadas pelas criangas na escola tanto an-
tes da alfabetizagao como durante esse processo provavelmente apresentam
papel fundamental no desenvolvimento da habilidade de produzir textos.

Por outro lado, os resultados apontam para a possibilidade de os alunos
ao mesmo tempo em que estao se alfabetizando, no sentido de estarem
se apropriando do SEA, estarem também ampliando suas experiéncias de
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letramento e desenvolvendo uma competéncia de produgdo textual. Dos 15
alunos do 1° ano que participaram da pesquisa, 10 conseguiram produzir
textos bem elaborados em situagdes de reconto de historias.

3 Revendo questdes: fim ou comego?

O dominio da escrita alfabética além de ser instrumento de luta é
condicdo necessaria para a participacao efetiva nas praticas de leitura e
escrita. Esta pesquisa buscou investigar a apropriacao da alfabetizacao
nos trés anos do 1° ciclo por criancas que estudam em uma escola da
prefeitura da cidade do Recife.

Como escola de referéncia, foram confirmadas as expectativas de que a
maioria dos alunos ao final do 1° ciclo tivessem se apropriado do SEA. Portanto,
percebe-se que a escola tem possibilitado a apropriagdo da escrita alfabética
e contribuido para o letramento escolar, considerando a escrita como objeto
de ensino-aprendizagem. Porém, surgem dados novos: primeiramente, os
alunos do 1° ano do 1° ciclo alcangaram, em relagdo ao nivel de apropriagao
do sistema de escrita, patamar igual em relacao aos outros anos; em segundo
lugar, quanto ao nivel de textualidade, o desempenho dos alunos dessa turma
do 1° ano foi superior ao das outras turmas. O que esses dados revelam?

Esse resultado provavelmente esté relacionado com a pratica de
alfabetizagao da professora dessa turma, que, segundo seu depoimento
em entrevista realizada durante o desenvolvimento da pesquisa, envol-
ve um trabalho com énfase na leitura e producgao de textos de géneros
diversos durante todo o ano letivo paralelamente ao desenvolvimento de
um trabalho diario voltado a apropriagdo do SEA por meio de atividades
especificas de reflexao sobre palavras, silabas e letras. Essa professora
lecionava na turma do 1° ano a tarde e pela manha desenvolvia um tra-
balho de coordenacao nas outras turmas pesquisadas.

Enfim, os dados desta pesquisa levantam aspectos importantes
relacionados as préaticas de alfabetizagao e as aprendizagens dos alunos.
Verificamos, por exemplo, que um ensino pautado pela perspectiva do
“alfabetizar-letrando” no 1° ciclo pode promover, desde o 1° ano, a apropriagao
do SNA e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a produgao de textos.
Porém, se esse ensino nao tiver metas definidas ao longo do ciclo, podera
diluir-se, nao promovendo reflexao sobre os aspectos que devem compor o
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nesse nivel de ensino.

Assim, apesar de a reorganizacao do tempo escolar em ciclos na
prefeitura da cidade do Recife ser uma alternativa para combater a repe-
téncia e o fracasso escolar, na analise desta questao percebe-se que ao
fim do 1° ciclo os alunos ainda apresentam muitas dificuldades na escrita,
provavelmente porque, entre outros fatores, a proposta da referida rede de
ensino apresenta metas diluidas e objetivos nao especificados para cada
ano. Por outro lado, é preciso investir na formagéo do professor e assegurar
que ele desenvolva um trabalho focado no “alfabetizar-letrando” por meio
de atividades que proporcionem, desde o 1° ano do 1° ciclo, a reflexado e
apropriagdo dos principios e convengdes do SEA e também a ampliacao
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das experiéncias de letramento dos alunos tanto no que se refere a leitura
de diferentes géneros quanto a producao textual.

Finalmente, os resultados sugerem estudos que busquem compreender
a pratica de “alfabetizar-letrando” nos trés anos do 1° ciclo, objetivando pro-
postas especificas e sistematicas nessa area de conhecimento. Afinal, também
séo faces da mesma moeda: evitar o incomodo da repeténcia e proporcionar
a apropriagao pelo aluno da escrita e da leitura como préticas sociais.
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