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Resumo

Trata-se de investigacao para discutir os recursos educacionais
necessarios para o desenvolvimento do letramento emergente e do
processo de alfabetizagao de criangas de 6 anos no ensino fundamental
de 9 anos. A pesquisa, realizada na Escola de Aplicacao da Faculdade
de Educacao da USP teve foco direcionado a atividades de oralidade
e leitura, pois considera-se que o ponto-chave da alfabetizagao é o
aprender a ler. Conta com o aporte das neurociéncias para discutir a
aprendizagem e, como resultados dessa investigacao, sao apresentados
recursos apropriados que podem viabilizar um percurso ludico e eficaz
na aprendizagem de leitura e escrita por criancas.
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Abstract
Proper educational resources for the playful recuperation of the
emerging literacy process

The main purpose of the present article is to highlight the importance
of the educational resources to optimize the emerging literacy and the
alphabetization process, the relevance to focus on orality and on reading in
the beginning of elementary school, as well as the necessity to overcome
obstacles that interfere with teachers’ motivation and performance. This
study results both from an ethnographic research, which became an action-
research, developed at the Teacher Practice School of the Education Faculty
of Sdo Paulo University (USP) and from some visits to schools in Portugal and
France. It also takes into account some investigation based on the teacher
training supervision in public schools in Sao Paulo. As a result of these
investigations, the study presents appropriate resources in order to enable
a ludic and effective way to develop children s reading and writing skills.

Keywords: literacy, alphabetization, educational resources; ludicity;
reading; writing

Introducao

O propésito deste artigo € explicitar a preméncia de recursos
educacionais para otimizar o letramento emergente e o processo de al-
fabetizacao, a relevancia de se voltar o foco para a oralidade e a leitura
no inicio do ensino fundamental, bem como a necessidade de solugao de
entraves que interferem na motivagao e na atuacao de professores.

Para tanto, serao discutidas questbes referentes a ensino e
aprendizagem de lingua materna a partir de uma concepgao interacional
sociodiscursiva da linguagem e de aportes das neurociéncias. Trata-se de
um estudo resultante de pesquisa de natureza etnogréfica, que se transfor-
mou em pesquisa-acao, desenvolvida na Escola de Aplicagao da Faculdade
de Educacéo da Universidade de Sao Paulo (USP) e decorrente de visitas a
escolas de Portugal e da Franca. Conta, também, com o respaldo de inves-
tigagbes ancoradas na supervisao de estagios inerentes a Pedagogia e a
Licenciatura, realizados em escolas publicas da cidade de Sao Paulo.

Para discutir essas questoes, é preciso que trés componentes do
processo educativo, inextricavelmente articulados, sejam sempre levados
em consideracdo, a saber: a aprendizagem — o aluno/sujeito histérico e
o contexto socioecondmico-cultural em que vive (Vygotsky, 1984, 1987,
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Posner, Raichle, 2001); o objeto de conhecimento — a lingua materna: a
concepcao interacional sociodiscursiva (Bakhtin, 1981; Pécheux, 1988;
Marcuschi, 2001); e o ensino — o professor, sua formacao e suas condicoes
de atuacao na escola (Névoa, 1999; Schneuwly, Dolz, 2004).

Neste texto, trataremos dos graus restritos de letramento dos
jovens, decorrentes de diversos fatores; de investigagoes que subsidiam
a analise da problematica; das inter-relacdes entre graus de letramento
emergente e o processo de alfabetizagao; do momento inicial de ensino
e aprendizagem de lingua materna; do aporte das neurociéncias para
discutir aprendizagem; da especificidade do ato de ler e de escrever com
relacdo a dimensao discursiva e a dimensé&o alfabética; da necessidade
da educacao infantil de qualidade para todas as criangas.

Ao discutir esses topicos, apresentaremos elementos que podem
justificar a importéancia de investimentos em recursos educacionais apro-
priados para possibilitar um percurso ladico e eficaz na aprendizagem de
leitura e escrita por criangas no inicio do ensino fundamental. Isso envol-
vera considerar o uso de verbas destinadas, em especial, a “avaliagao da
alfabetizagdo” nas séries iniciais do ensino fundamental. Sera possivel
demonstrar que faltam investimentos basicos na educacéo infantil e que
serd muito produtivo implementar recursos educacionais redirecionando
parte das vultosas verbas atualmente destinadas a avaliagao da capacidade
de escrever de criangas do 2° ano do ensino fundamental, cujos resultados,
na maioria das escolas, podem ser facilmente previsiveis.

Graus restritos de letramento de jovens, decorrentes
de diversos fatores

Nesse contexto, discutiremos, inicialmente, o impacto sobre os jovens
das condicdes inadequadas de ensino e aprendizagem de lingua materna
durante a infancia.

Atualmente, é considerdvel o numero de pesquisas (Ribeiro, 2004;
Soares, 2004) e de publicagdes em diferentes midias (Schleicher, 2008) que
demonstram interesse em encontrar solucdes para minimizar o problema
dos restritos graus de letramento apresentados por jovens de 15 anos. Os
resultados (provenientes de escolas publicas e particulares) dos testes de
avaliacdo internacionais, encomendados pela Unesco a Organizac&o para
a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), em que o Brasil nos
exames do Programa Internacional de Avaliagao de alunos (Pisa) de 2000,
2003 e 2006 ocupou as ultimas posi¢des no que tange ao uso da lingua
materna, provocaram uma comog¢ao nacional (Brasil. Inep, 2001a, 2001b,
2008). Por meio de outra avaliacao, o Indice Nacional de Alfabetismo (Inaf),
foi confirmado, em 2005, que somente 26% dos jovens brasileiros que con-
cluiram o 8° ano do ensino fundamental poderiam ser considerados leitores
proficientes/fluentes (Brito, 2007). Como a linguagem/lingua materna tem
papel decisivo na construgao do conhecimento, houve a conscientizacao
de que sao limitadas as condicoes de 37% dos jovens e rudimentares as
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de 30% (além dos 7% de analfabetos) para exercer o direito de cidadania
em uma sociedade grafocéntrica, assim como serao restritas também as
suas contribuigdes para o desenvolvimento do Pais.

Com relagao aos graus restritos de letramento dos adolescentes, apés
8 anos de escolarizagdo, ha consenso quanto a complexidade do problema,
pois uma reflexdo sobre esses graus envolve fatores de ambito cultural,
cognitivo-afetivo, linguistico-discursivo, socioeconémico, de politicas
publicas e de préticas educativas. Dentre esses tépicos, nos deteremos
nas préticas educativas e nas politicas publicas.

Certamente, compete a universidade reinventar a formacgao de
professores de lingua materna, contribuindo para que eles possam, por
sua vez, reinventar as praticas educativas. Entretanto, como diversos
fatores de um pais em desenvolvimento provocam interferéncias no pro-
cesso educacional, salientamos as precarias condigdes socioeconomicas
das familias, o que torna inviavel, desde o nascimento, as vivéncias em
ambiente letrado para a maioria das criangas e dos jovens brasileiros
estudantes das escolas publicas. Acrescentamos, também, a existéncia
de decisobes, provenientes de politicas publicas, que criam obstaculos a
concretizagao de planos educacionais.

Nesse sentido, explicitamos que hd uma série de entraves que interferem
na motivagao e dificultam uma boa atuacao dos professores nas escolas do
ensino fundamental, a saber: o nimero excessivo de alunos em cada classe
que, além de interferir na capacidade de atengao/concentragdo, também
prejudica o trabalho com projetos, realizados em grupos, fundamentais
para motivar os alunos e adequar a escola ao século 21 (minimizando tanto
a indisciplina quanto a evasao escolar no ensino fundamental); a problema-
tica dos “espacos para leitura”, ou seja, das bibliotecas escolares ou salas
de leitura (o acervo inadequado/insuficiente, a auséncia de um profissional
para realizar uma mediacao eficiente e a falta de estrutura para livre acesso
ou até a inexisténcia de um espaco destinado ao acervo/a leitura em muitas
escolas); a falta de brinquedos, jogos, livros com imagens e textos, materiais
educacionais diversificados que possibilitem o fazer artistico em cada sala de
atividades de educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental;
os aviltantes salérios dos professores; o tempo e espago insuficientes para
o planejamento das aulas, uma vez que a maioria dos professores nao tem
jornada integral em uma Unica escola; as condigoes insatisfatérias para a
educagao continua dos professores e o tempo restrito para sua atuagdo como
leitores, o que reduz suas possibilidades de redescobrir o encanto de textos
relacionados a magia/estética e a informagdo para poder contagiar seus
alunos; os empecilhos para um uso sistemético do laboratério de informatica
em pleno século 21.

Enfim, um “arcabouco escolar” que interfere de modo contundente na
execucao, pelos professores, de praticas educativas que poderiam propiciar
o desenvolvimento do uso da lingua materna ao ler e ao escrever. Apesar
das condicoes adversas, diretores de muitas escolas assumem a lideranca
e se destacam pelo fato de serem gestores-educadores, em virtude de suas
vivéncias na area educacional e de suas competéncias, além de contarem




com a participacdo da comunidade, de um corpo docente estavel, de
coordenadores e equipe profissional extremamente dedicada.

Além desses entraves, enquanto nao houver aumento consistente do
nivel de qualificagao profissional dos pais, melhoria dos cuidados bésicos
com a saude da crianga gerenciados pelo governo e nao for vidvel o acesso
a educacéo infantil de qualidade, seguramente as consequéncias nos
graus de letramento dos jovens serdo previsiveis. Assim, se as minimas
condigdes necessdrias ao sucesso escolar estao ausentes, desde o inicio
da escolarizagao, pode-se dizer que grande parte das criancas e/ou dos
jovens nao tem “dificuldades de aprendizagem”, mas sofre pelos “direitos
nao atendidos” e isso prejudica sua aprendizagem.

Investigacoes e experiéncias profissionais subsidiam
a andlise da problematica

Para a caracterizagéo desse cendrio educacional, por meio da sintese
dos entraves, foi necessario um longo percurso, subsidiado por pesquisas
desenvolvidas em escolas e pela leitura/andlise de inimeros relatérios
de estéagios, realizados em escolas publicas e elaborados por alunos dos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura na disciplina Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa na Faculdade de Educagao da USP.

No decorrer de nossas atividades de pesquisa, a partir da década de
70 — periodo em que ocorreu uma mudanga significativa do alunado, devida
a democratizacao do ensino —, nos empenhamos em buscar solugdes para
tornar mais eficazes o ensino e a aprendizagem de lingua materna. Naquele
momento, o foco de nossa investigacao esteve voltado para 52 a 82 séries
do ensino fundamental, tendo em vista os graus restritos de letramento dos
jovens em meados e no final do ensino fundamental. A partir da década de
90, o foco foi direcionado para as séries iniciais (12 a 42 séries), ou seja, para
o processo de alfabetizacao, em fungdo do aumento do nimero de alunos que
apresentavam dificuldades ao ler e ao escrever na 52 série. Mais recentemente,
constatamos a necessidade de compreender 0 que ocorre na fase de letra-
mento emergente, ou seja, no periodo que corresponde aos relacionamentos
iniciais, as vivéncias da crianga com praticas letradas desde o nascimento.
Nesse momento, a educacao infantil e o 1° ano do ensino fundamental de 9
anos passaram a constituir o nicleo primordial de nossas investigacgoes.

Para tanto, participamos de um Programa de Cooperacao Internacional
— Capes-Grices — entre a Faculdade de Educacao da USP e a Universidade
do Minho/Instituto da Crianga em Portugal. No final de 2006, em Braga
e Lisboa, além de realizar observagoes em classes com alunos de 6 anos,
presenciamos atividades desenvolvidas em tempo integral, em “jardins
de infancia”, de que participam aproximadamente 90% das criancas por-
tuguesas de 3 a 5 anos reunidas na mesma sala-ambiente, que dispoe de
inimeros recursos (25 criangas com a professora, que conta com a par-
ticipacao de uma assistente). Nesse periodo, visitamos também “escolas
maternais” em Paris, destinadas a praticamente 100% das criancas de 3 a
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5 anos. Foi possivel, enfim, compreender a importancia das desafiadoras
experiéncias de letramento emergentes na educacao infantil, que tanto
facilitam o processo de alfabetizacdo, principalmente para as criangas
provenientes de familias socioeconomicamente desfavorecidas.

No Brasil, de 2008 a 2009, a Escola de Aplicacao da Faculdade de
Educacado da USP foi o local escolhido para uma investigacao em duas
classes de criancas de 6 anos de idade. Nesse periodo, realizamos pesquisa
de natureza etnografica, que se transformou em pesquisa-agdo. Dela
participaram duas professoras e uma orientadora educacional.

No que concerne a metodologia de pesquisa adotada, de acordo com
Maximo-Esteves (2008, p. 42), consideramos que:

(...) ainvestigacao-acgao é concebida, actualmente, como um processo

de investigacao conduzido pelas pessoas que estao diretamente
envolvidas numa situacao e que desempenham, simultaneamente, o
duplo papel de investigadores e participantes.

Outro aspecto que merece reflexao, ainda segundo Maximo-Esteves
(2008, p. 82), é que:

N

A investigagao-acgao, a semelhanga da investigagao qualitativa, em
cujas propostas se apoia, € um processo dinamico, interactivo e aberto
aos emergentes e necesséarios reajustes, provenientes da analise das
circunstancias e dos fendmenos em estudo.

Neste espaco escolar selecionado, o alunado é bastante diversificado,
pois ha filhos de professores universitarios, de funcionarios e da comunidade
externa a USP. As professoras dispéem de quatro horas semanais, em média,
para planejamento, producao de material e avaliagdo de atividades.

As duas salas de aula que receberam alunos de 6 anos (30 em cada
sala — 15 alunos e 15 alunas) e foram planejadas com a assessoria de uma
especialista em educacgao infantil, Prof® Dr® Tizuko Morchida Kishimoto. As
carteiras adquiridas sao apropriadas para criancas de 6 anos e dispostas em
semicirculos com 3 criangas. Foram organizados espacos para minibiblioteca,
jogos, modelagem, desenho e também escaninhos individuais. Além da sala
de aula, essas criancas tém atividades semanais na biblioteca escolar, na
quadra, no parque, na horta e no laboratoério de informatica.

No plano de ensino desta unidade escolar, constam objetivos gerais
de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relagdo interpessoal
e de insercao social, além dos inimeros objetivos especificos que néao
seréo discutidos neste texto. Faremos breves mencdes a variedade das
atividades relacionadas a dimensao discursiva e alfabética que permeavam
o dia a dia da sala de aula.

Nos encontros iniciais com as professoras e a orientadora educacional,
depois de um periodo de observacgao na sala de aula, dialogamos sobre a
possibilidade de ampliar o nimero de jogos relacionados a alfabetizagao
e adquirir um conjunto de letras méveis para cada aluno a fim de com-
plementar os diversos recursos educacionais ja disponiveis. Além disso,
discutimos a implementagao de um “caderno de palavras e historias”,




constituido por histoérias criadas pelas criancas, em que a professora
atuaria como escriba. Tendo em vista que havia uma aula semanal de
Mdsica, foi possivel confeccionar um “caderno de leituras”, contendo
as letras das musicas que eram memorizadas pelas criangas. Esses dois
materiais possibilitavam leituras diarias sobre tematicas nas quais elas
estavam envolvidas.

Nessas reunites, decidimos também realizar uma avaliagéo
diagnodstica de leitura dos 60 alunos no 1° semestre e outra no final
do ano tanto em 2008 como em 2009. Como resultado dessa pesquisa,
pudemos constatar que hé fortes evidéncias de que as atividades
desenvolvidas na familia e/ou na educagao infantil sdo muito significa-
tivas para ampliacao do grau de letramento emergente das criancas. As
criancas que apresentaram maior envolvimento com o universo letrado,
no inicio de 2008, foram as que mais avangaram ao término do primeiro
e do segundo ano escolar.

Grau de letramento emergente e processo de alfabetizagao:
inter-relacoes

No decorrer deste texto, a concepgao de letramento emergente seré
focalizada de varios angulos, uma vez que constitui um ponto vital para
a compreensdo da necessidade de condigdes especificas para a apren-
dizagem de leitura e escrita no inicio do ensino fundamental. Segundo
Terzi (1995, p. 93), no artigo “A oralidade e a construgao da leitura por
criancgas de meios iletrados”:

A preocupagdo com o letramento pré-escolar como um dos fatores
determinantes do sucesso escolar na aprendizagem da leitura surgiu ha
décadas. Um dos trabalhos pioneiros foi o livro de Durkin (1966) Children
who read early no qual a autora apresenta seu estudo sobre criancas
que iniciavam a pré-escola e conclui que aquelas que nessa idade ja
conseguiam ler tinham tido nos anos anteriores uma rica participagao
em eventos de letramento, proporcionada pelos pais, (...).

Em Portugal, a pesquisadora Lourdes Mata (2006, p. 13) define o
conceito em questao (no Brasil, letramento; em Portugal, literacia) e indica
uma série de trabalhos que ja trataram do assunto:

Os trabalhos sobre literacia emergente tém evidenciado de forma clara
o papel activo e participativo das criangas no processo de apreensao da
linguagem escrita. Existe, neste momento, uma grande unanimidade
em considerar-se de grande importancia as experiéncias informais de
literacia que as criangas desenvolvem mesmo em idades muito precoces
[Ferreiro,1988 a, b; Ferreiro e Teberosky, 1986; Goodman, 1984; Teale
e Sulzby, 1989].

(...) a aquisicao destes conhecimentos precoces parece desempenhar
um papel importante posteriormente durante a aprendizagem formal
da linguagem escrita [Alves Martins, 1996; Chauveau e Rogovas
Chauveau, 1994].

Idméa Semeghini-Siqueira

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 92, n. 230, p. 148-165, jan./abr. 2011.



Recursos educacionais apropriados para recuperagao lidica do processo

de letramento emergente

No Brasil, a maioria das criancas chega a escola somente aos 6 ou 7
anos, com um saber prévio sobre a linguagem, incluindo um determinado
grau de letramento em funcao de todos os relacionamentos: das ativi-
dades de oralidade, leitura e escrita que acontecem, principalmente na
familia, impregnadas pelo estrato socioeconémico-cultural dos pais, do
tempo cotidiano de envolvimento com as diferentes midias (inclusive a
internet) e do fato inequivoco de terem ou nao frequentado uma escola de
educacao infantil de qualidade. Esse processo de letramento emergente
de cada crianga aumentara ou diminuiré suas probabilidades de sucesso
escolar no processo de alfabetizacao, que se estende naturalmente pelos
anos iniciais do ensino fundamental.

Dessa forma, é necessario ressaltar que, no Brasil, é lamentavel a
irriséria porcentagem de criancgas beneficiadas com a educacéao infantil no
ensino publico. H4, pois, fortissimos indicios de que as politicas publicas
devem dedicar maior atencgao a educacao infantil e ressignificar seu papel,
sob pena de nao conseguirmos alcancar um ensino de qualidade e, por
conseguinte, melhores resultados em futuras avaliagoes internacionais.

A seguir, focalizaremos os subsidios, concernentes ao momento
inicial da aprendizagem de leitura e de escrita, que constituiram o cerne
da interlocugao/formacao nesta pesquisa-agao realizada na Escola de
Aplicacao da Faculdade de Educacao da USP.

Momento inicial: recuperagao ladica do processo de letramento
emergente para criangas com precaria imersao no mundo letrado

No amplo continuum da escolaridade basica, hd um momento inicial,
equivalente ao periodo que se estende da educacao infantil ao inicio do
ensino fundamental, em que o letramento emergente (resultante das
vivéncias de cada crianga com interlocutores letrados na familia, dos
contatos com diversas midias e das oportunidades de exposicdo aos di-
ferentes suportes e usos da escrita na escola) tera influéncia decisiva no
processo de alfabetizagao (Smolka, 1988; Franchi, 1995; Kleiman, 1995;
Rojo, 1998; Soares, 2004; Mata, 2006).

Sendo assim, muito além de um “método” de alfabetizacéo, seja global,
fonico ou misto/eclético, é preciso considerar o grau de letramento emergente
com que a crianca de idade X chega a escola. Desse modo, para as criangas
que tiveram menor imersdo no mundo letrado, ha que se estabelecer um
tempo extra significativo (a0 menos um ano), anterior ao processo deliberado/
intencional de alfabetizacao, com a finalidade de viabilizar uma recuperagao
lidica do processo de letramento emergente (Semeghini-Siqueira, 20086).
Tal agéo possibilitard uma entrada na cultura, uma exposi¢cdo ao sistema
de escrita, além de seus usos, sem perda da ludicidade. Essa abordagem
viabiliza também a dimensao afetiva que permeia todo o processo de ensino
e aprendizagem (Wallon, 1968; Vygotsky, 1984). Trata-se de uma condigao
para que esses alunos avancem sem estigmas.

Tendo em vista que a maioria das criancas brasileiras nao teve (e
ainda nédo tem) acesso a educagao infantil, é necessério que seja recriado
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um ambiente lidico semelhante ao da educacéo infantil nessa atual entrada
obrigatoria aos 6 anos de idade no 1° ano do ensino fundamental de 9 anos,
permitindo a crianga a imersao desafiadora e prazerosa no mundo letrado. E
preciso lembrar também que as propostas terdao de levar em consideragéo a
diversidade cultural e as necessidades educativas especiais das criancas.

Neste “tempo extra”, conforme pudemos propor/observar nas classes
de criancas de 6 anos de idade na Escola de Aplicacdao da Faculdade de
Educacéao da USP, era imprescindivel que as atividades estivessem relacio-
nadas prioritariamente a oralidade (mediada pelo professor/educador que
dialoga com as criancas e abre espago/tempo para: relatos de cada crianga,
jogos de contar e ouvir histérias, jogos de faz de conta, dramatizagoes,
iniciagdo musical, brincadeiras com cantigas, parlendas, trava-lingua
etc.); a leitura (pelo professor e/ou pelos alunos, de livros com imagens e
textos, de revistas, de embalagens, de propagandas etc.) e que a ludici-
dade (o brincar) estivesse embutida no cerne de todas as atividades. Um
investimento muito intenso em leitura possibilitava a crianga olhar, com
frequéncia, os “produtos” do mundo letrado para nutrir sua memdria
discursiva, ampliando suas representacoes sobre esse objeto cultural: a
lingua materna, o que facilitara a aprendizagem da escrita.

Para dar continuidade as nossas reflexdes, uma questdo se faz
necessaria: qual a concepgado de aprendizagem que permeou esta
pesquisa-acao?

Em foco a aprendizagem: aportes das neurociéncias

Dentre as diversas abordagens, concernentes a aprendizagem,
podemos nos valer das contribuigoes de pesquisas em Neurociéncia
Cognitiva. A partir da utilizagdo de métodos/exames (Tomografia por
Emisséo de Pésitrons e Ressonancia Magnética) que produzem imagens
dos sistemas cerebrais envolvidos em processos cognitivos, pode-se
visualizar como as pessoas aprendem e relembram, ou seja, como
aprendizagem e memoria estao intrincadamente ligadas no sistema
mente-cérebro. Por meio desses exames, na vertente das investigagoes
em que se inter-relacionam cognigado, emogao e vontade, pode-se até ver,
nas imagens, como o desempenho se torna mais eficaz quando desperta
o interesse e a atencao do sujeito. Vale dizer que esses novos recursos
tecnoldgicos provocardo avangos em pesquisas sobre a leitura, pois jé se
vislumbra a possibilidade de se observar alteracdes cerebrais a medida
que a competéncia se desenvolve (Posner, Raichle, 2001). No estagio
atual das investigagoes em Neurociéncia Cognitiva, tornou-se claro que
organizamos/reorganizamos novos conhecimentos sobre o mundo, porque
as experiéncias pelas quais passamos, devido a plasticidade cerebral,
modificam nosso sistema mente-cérebro (Squire, Kandel, 1999). Assim,
a memoria € continuamente reconstruida, e a “armazenagem” desses
conhecimentos, a “histéria prévia” e/ou os saberes prévios de cada sujeito
constituirdo “pontes” para as novas aprendizagens.
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Em funcao desses conhecimentos, podemos nos perguntar: por que
as estratégias de ensino e aprendizagem devem focalizar inicialmente o
ato de ler e nao o ato de escrever? No passado, o foco esteve voltado para
a mao, para o aspecto grafico da escrita, para o professor que ensina, e as
palavras-chave eram exercicio/castigo/esforgo. Se, no presente, admite-se
que a crianca aprende continuamente e em todos os espacos, o foco deve
voltar-se para o sistema mente-cérebro e, portanto, para um investimento
muito intenso em leitura, a fim de nutrir a memdria discursiva com amplo e
variado repertério textual. Nesse novo contexto, as palavras-chave passam
a ser ludicidade/brincadeira/prazer. Para tanto, é fundamental a existéncia
de recursos educacionais que ficariam organizados na sala, constituindo
um novo ambiente de aprendizagem, ou, pelo menos, a existéncia de um
armario na sala de aula que pudesse conter uma diversidade de mate-
riais imprescindiveis para os professores trabalharem, sobretudo, com as
criangas de meios desfavorecidos. E sabido que as criangas provenientes
de familias ricas usufruem fartamente de inimeros desses recursos em
diferentes espacos.

E premente, pois, avaliar a importancia da qualidade e da frequéncia
das experiéncias desafiadoras e lidicas na constituigdo de um grau X de
letramento, em funcao da exposigdo ao universo letrado no periodo de 0
a 6 anos. Se, nesse periodo, um tempo significativo de exposigao facilita o
processo deliberado de alfabetizacao, pode-se pressupor que as vivéncias
em ambientes pouco letrados ou as condigdes precarias para o desenvolvi-
mento do letramento emergente restringirao a ampliagao das redes neurais
que dinamicamente configuram a arquitetura do sistema mente-cérebro.
Tal fato, para a maioria das criancas, torna a escrita um “objeto cultural”
de dificil acesso, proporcionando um processo de alfabetizagdo sofrido, que
mina a autoestima do aprendiz.

O ato de ler e de escrever no inicio da escolarizacao

Vale enfatizar, também, que o termo “alfabetizacdo” nédo esta
obrigatoriamente relacionado ao ato de escrever. O fato de a crianga saber
ler/compreender é condigdo suficiente para considera-la alfabetizada.
De outro modo, seriam necessariamente analfabetas quaisquer pessoas
impossibilitadas de escrever (por problemas fisicos), mesmo que soubessem
ler/compreender. Assim sendo, nao escrever nao significa ser analfabeto,
uma vez que a pessoa sabe ler/compreender. O “ponto-chave” da alfabe-
tizacdo é aprender a ler. Certamente, aprender a escrever é um direito de
todo cidadao e, portanto, responsabilidade do sistema educacional.

E preciso lembrar que, além da leitura com os olhos (de palavras em
diferentes suportes, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e de imagens),
é possivel ler com as maos (a dactilologia para o surdo-cego, a escrita
em Braille para o cego, os sistemas pictograficos em material tridimen-
sional) e também ler com os ouvidos (pela leitura com os olhos do outro:
presencial ou por meio de gravagao). Ao ouvir histérias ou noticias lidas




pelos professores, as criangas internalizam o discurso escrito, portanto,
aprendem a organizagao do texto escrito, ampliam o vocabuldrio,
capacitando-se para recontar/ressignificar as histérias ou noticias.

Com relagdo a escrita, a crianga, desde a mais tenra idade, manifesta
desejo de rabiscar, desenhar e/ou escrever (Vygotsky, 1987). Em funcao
das interagoes, percorre o processo de construcao/desconstrugao/recons-
trugao, envolvendo-se cada vez mais com o universo da escrita. Com a
implementacao do 1° ano do ensino fundamental de 9 anos, compreende-
se facilmente que, para as criancas de 6 anos, ndo havera cobrangas com
relagdo a escrita, pois essas criangas, em geral, ndo puderam exercer o
direito de frequentar a educagao infantil de qualidade, tendo pouco con-
tato com o universo letrado. Isso significa que as criancas brasileiras de
6 anos deverao ter direito de usufruir, no 1° ano do ensino fundamental,
de atividades como as que sdo propostas as criangas portuguesas e fran-
cesas de 5 anos na educagao infantil, ou seja, o foco das atividades sera
direcionado prioritariamente para a oralidade e para a leitura, de modo
que a escrita se torna uma decorréncia natural.

Linguagem: dimens&o discursiva e dimenséo alfabética

Neste inicio de escolarizagdo, a escrita estara presente, uma vez
que é ampliado o contato com a dimensé&o discursiva da linguagem — o
processo de letramento — pela mediacao do(a) professor(a), que pode-
ra atuar como escriba ao escrever na lousa ou em cartazes (que ficam
afixados na sala de aula), letras de musicas j& memorizadas e histérias
inventadas pelas criangas. Em Portugal, projetos relacionando oralidade,
leitura e escrita foram desencadeados a partir de perguntas das criancas,
por exemplo: "Os peixes dormem?” e “"Como os elefantes chegaram ao
jardim zooldgico?”. Além desse género de projetos, na pesquisa realizada
na Escola de Aplicacéo da Faculdade de Educacao da USPF, o contato com
a dimenséao discursiva na modalidade escrita foi alavancado, em especial,
por meio da leitura, pelas professoras e/ou pelos alunos, de livros de Arte
Visual e Literatura Infantil, considerados objetos estéticos.

Concomitantemente, a dimensao alfabética é trabalhada com letras
moveis, que viabilizam o contato com os fonemas que sao representados
pelas letras. Esse encontro se deu no ambiente da dimensao discursiva,
em que a crianga ja estava imersa e no qual ja tinha contato com os textos
e as palavras.

Esta dimenséo alfabética abre espaco para os objetos Itdicos, por meio
de jogos que desafiam a criancga, brinquedos e brincadeiras. Dessa forma, a
énfase na leitura de palavras, acompanhada do uso de letras méveis, pode
propiciar atividades lidicas e foi um caminho eficaz para a crianca aproximar-
se da escrita. Isso significa que a leitura e a escrita com letras moveis, lado
a lado com a palavra escrita em letra de forma pelo professor (em folhas de
papel ou na lousa), foram mais enfatizadas do que a escrita manuscrita, uma
vez que a Ultima apresenta um grau maior de dificuldade.
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Para promover a interagao da crianca com a escrita, de acordo com
Vygotsky (1984, 1987), a mediacao dos colegas mais experientes e do(a)
professor(a) mobilizara o processo de constitui¢ao da escrita. E, conforme
Bakhtin (1981), o homem é um ser de linguagem e sua voz sé tera signi-
ficado na interagao com o outro, em meio a intrincada rede de relagoes
socioculturais. Assim, para propiciar a interagdo de forma ludica e como
estratégia educativa, as criangas, em duplas ou em grupos, foram desa-
fiadas a usar a escrita tipogréfica (com letras méveis de madeira/plastico
ou impressas em papel), a escrita datilografica, a escrita digital, a escrita
normografica (com normoégrafo) e, também, a escrita manuscrita.

E curioso perceber e se indagar por que a escola, em geral, prioriza a
ultima, a mais dificil e individualizada, uma vez que ha outros meios para
que as criangas se apropriem ativamente do sistema da escrita.

Nesta pesquisa-acao, as discussoes sobre os subsidios tedricos, refe-
rentes aos processos de letramento e de alfabetizacéo, foram entremeados
pelos didlogos referentes ao uso dos recursos educacionais, o que tornou
o “processo dindmico, interactivo e aberto aos necessérios reajustes”
(Maximo-Esteves, 2008, p. 82).

A necessidade de recursos educacionais apropriados
no inicio da escolarizacao

Em funcao da concepcéao de aprendizagem que subsidia este estudo,
da pesquisa realizada na Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacao da
USP, das visitas a escolas em Portugal e na Franga e, sobretudo, da leitura
e andlise de relatorios de estagio supervisionado em escolas publicas, foi
possivel compreender e verificar a caréncia de recursos educacionais no 1°
ano do ensino fundamental em escolas publicas da cidade de Sao Paulo.

Assim sendo, para que as estratégias visando a ampliacédo ludica do
letramento emergente no 1° ano do ensino fundamental sejam colocadas
em pratica no “tempo extra” mencionado, para criancas de 6 anos,
reafirmamos que é fundamental a presenga de recursos educacionais,
constituindo um novo ambiente de aprendizagem com diferentes espacos
temaéticos, como ocorre na Escola de Aplicagado da Faculdade de Educagao
da USP. Enquanto a construgao desse ambiente néo for vidvel, imagina-se
que seja possivel a existéncia de um armario na sala de aula para conter
uma diversidade de materiais.

Trata-se de uma “biblioteca-brinquedoteca no armério” em cada
sala de atividades (sala de aula) de 1° ano do ensino fundamental com
35 criancas.

Que materiais poderiamos colocar a disposicdo dos professores
e das criancas para possibilitar a apropriacdo da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam? Segue a relacao de
“materiais/recursos” que encontramos, tanto no Brasil como em Portugal
e na Franga, em salas de aula bem equipadas para a realizacao de ativi-
dades: entre cem e duzentos diferentes livros de Arte Visual e Literatura
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Infantil; dicionarios; mapas; jornais, revistas, gibis e embalagens; 35
jogos de letras moveis; diversos jogos que envolvam palavras e nimeros;
brinquedos; uma maquina de datilografia; um laptop; CDs e DVDs; papel
sulfite, folhas de cartolina, carimbos, 1apis de cor, giz de cera e tintas;
cola, tesoura etc. Além disso, se possivel: um gravador; uma maquina
fotografica digital; um retroprojetor; uma filmadora; 35 pastas para
portfélio de modo que professores e criangas registrem as atividades e
possam dialogar sobre elas.

Para dar inicio a esse acervo, os livros de Arte Visual e Literatura
Infantil e os conjuntos de letras moveis sao prioritarios.

Esse novo ambiente de aprendizagem, contendo 0s recursos
necessarios, propiciara experiéncias significativas que mobilizardo o
interesse e o envolvimento das criancas, alavancando a internalizacao
das préticas letradas. Se, conforme editorial da Folha de S. Paulo de 22
de abril de 2007, “é preciso preservar a liberdade do educador de eleger
ferramentas de ensino” (Bésico... 2007), explicitamos que sao essas
“ferramentas de ensino” de que necessitam os educadores das séries
iniciais do ensino fundamental.

Por que uma “biblioteca-brinquedoteca no armario” em cada sala de
atividades? Neste 1° ano do ensino fundamental que recebe as criangas de
6 anos, em 90% das atividades a serem realizadas, professores e alunos
fardo uso desses recursos, e somente em 10% ocuparao lousa e giz. A
possibilidade de se trabalhar com recursos, muito além da lousa e do giz,
possibilitardo uma otimizacao das competéncias e habilidades necessérias
para o aprender a ler e a escrever.

Aos professores dessas criancgas, além do “objeto armario”, projetos
de formagao continua (em parceria com as universidades) possibilitarao
didlogos sobre as atividades mais adequadas as criancas “reais” da
comunidade em questao, a partir, entretanto, de uma avaliagao diagndstica
e formativa por eles realizada. Para que os professores tomem decisoes
consistentes sobre praticas educativas de oralidade, leitura e escrita,
serdo necessarias nao so reflexoes sobre questoes de aprendizagem, mas
também a construcao de saberes sobre o objeto de ensino, ou seja, leituras
sobre a concepgédo da linguagem/lingua materna e subsidios tedricos
referentes as praticas de oralidade, leitura e escrita.

Pelo exposto, consideramos que foi explicitada a importancia de se
alocar parte das verbas destinadas a exames/provas de alfabetizacao para
a instalagdo de “biblioteca-brinquedoteca no armario” em cada sala de
atividades do 1° ano (e, se possivel, também do 2° ano), contendo objetos
estéticos e objetos ltudicos, entre outros. Desse modo, professores e alunos
terao melhores condig¢oes de trabalho e a oportunidade de mostrar que
sao capazes, antes de serem avaliados (Semeghini-Siqueira, 2007).

Se forem realizados “exames” de alfabetizacdo, sem que se tenham
oferecido as condicdes minimas necessérias (muito além de lousa, giz, livro
didatico, caderno, lapis e borracha) aos atores do processo educativo, ha
fortes evidéncias de que a avaliagdo somente confirmara o ébvio: percen-
tuais elevados que validam a ineficicia de nosso sistema educacional.

Idméa Semeghini-Siqueira
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Vale ressaltar ainda que, para viabilizar um letramento emergente
eficaz, é preciso, a curto e médio prazo, que a educacao infantil seja um
direito efetivo da crianga no Brasil, como ocorre em outros paises, pois tais
vivéncias propiciarao maior desenvolvimento do letramento emergente
em fungao da qualidade, da frequéncia e do significado das préaticas de
leitura e escrita para a crianga. Como consequéncia dessa cultura escolar
altamente atraente e motivadora, constataremos que, por causa do grau
otimo de letramento emergente, quaisquer que sejam as estratégias
utilizadas pelo(a) professor(a) no processo deliberado de alfabetizacao
nos anos iniciais do ensino fundamental, as criangas brasileiras farao as
“descobertas” necessarias para que as competéncias leitora e escritora
se efetivem.

Consideracoes finais

Neste texto, procuramos explicitar o processo de interlocucao que
propiciou o desenvolvimento da pesquisa de natureza etnografica que se
transformou em pesquisa-acao, possibilitando mudancas nos procedimen-
tos pedagdgicos e na interagdo professor-aluno. Descrevemos 0s recursos
educacionais necessarios para o 1° ano do ensino fundamental e como foram
utilizados alguns recursos. Assim, consideramos que se for intensificado o
acesso da maioria das criancas a produtos culturais e a recursos educacionais
adequados, com a mediacédo de educadores, hé fortes evidéncias de que o
foco poderd ser dirigido com mais intensidade a atividades de oralidade e
leitura do que as de escrita. Desse modo, o processo de alfabetizacao, ou seja,
a apropriagao da leitura e da escrita ocorrerd de forma ltidica e eficaz.

Vale ressaltar que a eliminagdo de uma série de entraves, dentre eles
a auséncia de recursos educacionais adequados para leitores iniciantes,
abrird caminho para o surgimento de condigdes que visam focalizar
prioritariamente a oralidade e a leitura, ampliando, de forma ltudica, o
grau de letramento das criangas. Assim sendo, as ricas experiéncias em
ambientes letrados, desde o inicio da escolarizacao, promoverao a consti-
tuicdo de representagdes mentais sobre a escrita, ou seja, as competéncias
necessarias para ler e escrever.

Ao concluir, esperamos ter apresentado subsidios para justificar que
parte significativa dos investimentos atualmente alocados em avaliacoes
nos anos iniciais do ensino fundamental sejam aplicados em recursos edu-
cacionais, garantindo, a maioria das criangas brasileiras, uma recuperagao
ltdica do processo de letramento emergente e, portanto, a otimizagao
do processo de alfabetizacao. A utilizacdo dos recursos educacionais em
questao, consequentemente, propiciara o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita, viabilizando a ampliagdo do grau de letramento
dos jovens, uma vez que tiveram a oportunidade de se tornar leitores
proficientes ainda no ensino fundamental I.

Para que criangas possam percorrer a trajetéria de leitores iniciantes a
leitores fluentes quando jovens, tendo também desenvolvido a capacidade




de produzir textos coerentes e coesos, € imprescindivel que politicas
publicas visem a qualidade tanto da educagao infantil quanto dos anos
iniciais do ensino fundamental.
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