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Resumo

Tematiza a incluséo, no ensino superior, de graduandos com
deficiéncia, com vista a oferecer subsidios para a implementagao de
acoOes afirmativas e politica institucional favorecedoras do aprimoramento
das condigbes de permanéncia desse alunado na universidade. Foca
a investigagdo no mapeamento e andlise das demandas did&tico-
pedagdgicas do corpo docente de uma universidade particular paulista,
para atender as demandas pedagdgicas especificas do corpo discente com
deficiéncia. Os dados foram coletados em dois campi da universidade,
por meio de questiondrio, e posteriormente tabulados, consolidados e
analisados (andlise estatistica e descritiva). Os resultados apontam para a
necessidade de se instituir um servigo de apoio a comunidade que possa
congregar as agdes existentes, mas que se encontram dispersas, em
especial aquelas relativas a inclusao social baseada em atitudes favoraveis
a diversidade humana.

Palavras-chave: a¢oes afirmativas; ensino superior; graduando com
deficiéncia; inclusao; demandas docentes.
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Abstract
Demands of higher education teachers for the formation of students
with disabilities

This article emphasizes the inclusion of disabled students in higher
education, with the intend to offer subsidies for the implementation of
affirmative actions and politics institutional in favor of the excellence
of the conditions of continuity in the university of that student. It
focuses also the investigation in the application and analysis of the
didactic-pedagogic demands of the faculty of a private university from
Sao Paulo to assist specific pedagogic demands of the disabled student
body. The data were collected at two campuses of the university, by
a questionnaire and, later, they were tabulated, consolidated and
analyzed (statistical and descriptive analysis). The results appear to the
emerging need to institute a service of support to the community that
can congregate actions, but they find themselves dispersed, especially
those In relation to the social inclusion that is based in favorable
attitudes to the human diversity.

Keywords: higher education, disabled students; inclusion, educational
demands.

Introdugao

As politicas publicas brasileiras nos ambitos federal, estadual e
municipal, na esteira de orientagdes e propostas mundiais, estao marcadas,
especialmente a partir da Ultima década do século passado, pela narrativa
da educacao inclusiva.

[...] é, hoje, o tema mais candente das politicas educacionais em todo
o mundo. Isso fica evidente quando constatamos a sua incidéncia nas
grandes propostas politicas nacionais e internacionais, no discurso
das politicas de todas as matrizes ideoldgicas, nas agdes concretas dos
governantes e de muitas escolas (ou de todas, mesmo que obrigadas),
nas produgoes cientificas, académicas e de cunho técnico-profissional
(Bueno, 2008, p. 43).

Em se tratando de aluno com deficiéncia, as perspectivas de
investigagdo expressas nas produgdes académicas brasileiras denotam
que a énfase tem recaido sobre a educacgao bésica, com incipientes tra-
balhos sobre a inclusdo desse aluno no ensino superior, o que pode in-
dicar, sobretudo, a caréncia de politicas publicas que avancem para uma
educacédo inclusiva nesse nivel de ensino (Moreira, 2005).
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Pacheco e Costas (200b) afirmam que os estudos realizados sobre
acesso e permanéncia de estudantes com necessidades especiais nas
Instituicoes de Ensino Superior (IES) do Brasil demonstram que as ini-
ciativas sao isoladas e insuficientes no sentido de lhes proporcionar apoio
psicopedagdégico para atender suas demandas.

Para Castanho e Freitas (2005), todos os contextos educacionais, entre
os quais as IES, sao responséaveis pela promocao da cidadania e, como tal,
tém o dever de oportunizar e incentivar a educagao para todos. A este
respeito, é possivel estender a reflexdo um pouco mais além, pois, nos
dias atuais, os professores universitérios e os demais envolvidos com esta
etapa de ensino formal ndo podem mais se omitir do envolvimento com o
novo paradigma da educacao, dado que o reconhecimento e a valorizagao
da diversidade humana, na qual se encontram as pessoas com algum tipo
de deficiéncia, sao principios da educagao nacional.

Com vista a contribuir com as investigagoes sobre a inclusao de
graduandos com deficiéncia na universidade, este artigo apresenta os
resultados de pesquisa focada em um dos polos inerentes ao processo de
ensino-aprendizagem — as demandas do corpo docente diante da diver-
sidade do alunado com deficiéncia fisica, visual, auditiva ou multipla que
tem progressivamente acessado o 3° grau do ensino.

O recorte tematico faz-se necessario por sua abrangéncia e
complexidade, porém, embora centrado nas demandas de professores,
o tema é circunscrito pelas autoras deste estudo em uma perspectiva
critica, pois assumem que as politicas de inclusdo educacional/escolar
devem ser compreendidas como uma das expressoes das politicas de
inclusao social que, em si, se mostram contraditorias quando se tomam
0s contextos econdmico e social em que tém sido produzidas, qual seja
o sistema capitalista vigente, contradigoes essas evidenciadas por Patto
(2008) em andlise da relacao inclusao/exclusdo no sistema capitalista
quanto a educagao.

No conjunto dos dispositivos legais produzidos a partir da Constituicao
Federal de 1988 e de seus desdobramentos discursivos, sinaliza-se para
o rompimento com uma trajetoria histérica marcada pela exclusao das
pessoas com deficiéncia em defesa e garantia de direitos de cidadania,
narrativa das politicas educacionais extensivas a outros segmentos da
populacao brasileira alijados de direitos fundamentais.

Se os avangos na area juridica devem ser reconhecidos, ha de se
considerar, entretanto, que esses, por si sés, nao alteram a realidade
social, caracterizada por posi¢des divergentes e praticas contraditérias
no interior de instituicoes educacionais autodenominadas “inclusivas”.

O debate esta posto pelas politicas educacionais em curso, cabendo
as universidades ampliar sua producdo e difusdo de conhecimentos,
informando a comunidade suas préaticas com os graduandos com defi-
ciéncia que a ela tém acessado. Se por forga da legislagao as barreiras
arquitetonicas tém sido enfrentadas paulatinamente, ha de se investigar
possiveis barreiras de outra natureza vivenciadas pelo corpo docente,
dificultadoras da permanéncia do graduando, explicitando, desse modo,
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o papel por ela cumprido no processo de inclusdo universitaria da infima
parcela de graduandos com deficiéncia que tem atingido o 32 grau apos
ter vencido a seletividade da educacéo basica.

No que toca a acessibilidade de estudantes com deficiéncia nesse
nivel de ensino, os requisitos estao dispostos na Portaria n® 3.284/2003,
do Ministério da Educacao, definidos para instruir os processos de auto-
rizagao e reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituigoes
de ensino superior; ainda em conformidade com a Norma Brasil 9050,
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004), essa mesma
Portaria define as condigbes bésicas de acesso, de mobilidade e de uti-
lizagcdo de equipamentos e instalagoes das instituigoes, considerando as
diferentes naturezas das deficiéncias.

Se o enfrentamento de barreiras de edificagoes, de espacgos, de
mobilidrios e equipamentos, extensivas aos espagos urbanos em geral,
esta assegurado pela legislagao, o seu provimento, em si, ndo se traduz
automaticamente no enfrentamento de barreiras de outra natureza impli-
cadas diretamente no processo de ensino-aprendizagem, como constatado
em investigagdes que tematizaram a inclusdo de alunos com deficiéncia
Nno ensino superior.

Moreira (2003, 2005), com vista a colaborar com a efetivagao de uma
politica institucional na Universidade Federal do Parand, apresentou em
1997 um projeto de ensino, pesquisa e extensao produzido pelo Grupo
de Trabalho sobre a Pessoa com Necessidades Especiais, organizado
por solicitacdo da Pré-Reitoria. O projeto propunha-se a acompanhar o
processo de ingresso, acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia na
UFPR, e, para tal, fez-se necessério, inicialmente, conhecer a realidade
da Instituicao referente a demanda.

O mapeamento da demanda, realizado por meio de entrevistas com
os coordenadores dos cursos, revela que, no periodo de 1997 a 1999,
a UFPR tinha em seu corpo discente 31 alunos com deficiéncias, sendo
66% com deficiéncia fisica, 19% com deficiéncia auditiva e 15% com
deficiéncia visual.

A importancia de discutir, intervir e viabilizar uma politica
institucional de inclusao desses alunos, dadas as dificuldades encontradas,
foi apontada por 95% dos coordenadores, inclusive com o encaminhamento
de sugestoes referentes ao contexto institucional; assim, discussao e
intervengao foram consideradas irrelevantes por 5% dos coordenadores,
sendo negadas, portanto, possiveis especificidades da demanda a serem
levadas em conta na permanéncia na Universidade e para o ingresso dos
estudantes.

As coordenagdes apontaram, ainda, dificuldades relacionadas ao
desconhecimento da temaética pela comunidade universitaria, admitindo
a existéncia de preconceitos e discriminag¢bes da demanda; dificuldades
relacionadas as barreiras arquitetdnicas; auséncia de assessoramento ao
aluno com deficiéncia e aos professores por parte de profissionais capa-
citados, aptos a auxilid-los na organizagdo de metodologias de trabalho
e no encaminhamento didatico-pedagégico — “nédo sabemos por onde
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comegar”, afirmou um dos coordenadores. A concluséao do estudo aponta
a importancia de organizar no ensino superior servi¢cos e/ou programas
institucionais de apoio a demanda dos graduandos com deficiéncia, que
possam colaborar na troca de experiéncias e viabilizar estratégias e pro-
cedimentos educativos mais consonantes com a tao propalada igualdade
de oportunidades (Moreira, 2003, p. 88; Moreira, Michels, Colossi, 20006).

No que toca a formagéo de recursos humanos, ha de se registrar
avangos nos cursos de licenciatura em geral, nos cursos ligados a &rea de
saude, de servigo social e demais cursos superiores, com a recomendagao
do Ministério da Educacéo para a inclusao da disciplina Aspectos Etico-
Politico-Educacionais da Normalizacédo e Integracdo da Pessoa Portadora
de Necessidades Especiais ou de conteudos ligados a Educagao Especial
(Portaria n° 1.793/94) e a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como disciplina obrigatéria nos cursos de formagao de professores para
o exercicio do magistério em nivel médio e superior e nos cursos de
fonoaudiologia de instituigdes de ensino publicas e privadas, do sistema
federal e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (Decreto n° 5.626/2005).

Tais iniciativas sdo relevantes e necessarias, considerando que,
em investigacgoes sobre as agbes docentes junto as pessoas com defici-
éncia, tem sido constatada a dificuldade de promover aprendizagens e
participacao (Vitaliano, 2002; Beyer, 2003, 2006).

A literatura tem apontado iniciativas voltadas a capacitacdo de
professores, particularmente daqueles que atuam no ensino fun-
damental. Nessas pesquisas, e em outras (Eidelwein, 2005; Jesus,
2006; Martins, 2006), encontram-se indicacgdes de que as universidades
deveriam desenvolver, em seus cursos de graduacdo e pds-graduacao
e em programas de formacao continuada, a preparacao de professores
e profissionais da educagao para atuarem em face da diversidade. Nas
universidades, os professores que atuam nos cursos de formacao de pro-
fessores, os denominados de licenciatura, também nao estao preparados
(Vitaliano, 2002; Rodrigues, 2004; Eidelwein, 2005; Castanho, Freitas,
2005; Pacheco, Costas, 2005; Beyer, 2006).

Nesta diregao tem-se a pesquisa realizada por Michels e Dellecave (2005),
que analisaram as condigoes de oferta do ensino inclusivo em uma universi-
dade localizada em Santa Catarina, na perspectiva dos professores que tinham
alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais em sala de
aula. As anélises das entrevistas empreendidas com os professores indicaram
que eles necessitam de mais subsidios que possam garantir a qualidade da
pratica inclusiva, pois relataram muitas dificuldades referentes a selecao de
estratégias de ensino e de avaliagdo ao lidar com o aluno com necessidades
educacionais especiais em sala de aula. As autoras concluiram que os edu-
cadores devem se conscientizar do seu papel no processo inclusivo, pois sao
eles que mediam as relagoes do processo de ensino-aprendizagem, afastando
preconceitos e contribuindo com um ensino de qualidade.

Para tanto, novos desafios se impdem aos professores universitarios,
cabendo-lhes envolver-se com o novo paradigma da educagao, dada a
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crescente presenca da diversidade humana no interior das instituicoes
de ensino superior, requerendo, por vezes, recursos e apoios especiali-
zados, além de atitudes de abertura a convivéncia com as diferencas, pois
“os preconceitos e significacdes a respeito do diferente e do deficiente
precisam ser repensados e trabalhados [...]” (Ferreira, 2003, p. 272).

Assim, projetar uma universidade inclusiva envolve, além de
mudancas fisicas e administrativas, o enfrentamento, por todos, de
barreiras atitudinais, reconhecendo a existéncia das diferengas e, princi-
palmente, valorizando-as. Trata-se de um processo complexo e gradativo,
porém é o caminho possivel para reduzir o hiato entre o discurso teorico,
os dispositivos legais e as praticas, consideragdes cabiveis a qualquer
nivel de ensino.

Um ensino de qualidade deve estar disponivel para todos os individuos
que desejam ascender a um patamar mais elevado no processo educa-
cional; por isso, devem ser utilizados todos os recursos disponiveis que
tornam o acesso a informagdo possivel, inclusive os profissionais que
trabalham em bibliotecas universitarias, que devem ser formados para
participar do processo de inclusao de alunos com deficiéncia. S6 assim as
barreiras de acesso a informacéao serdo derrubadas (Paula, Carvalho, 2009).

Nesse sentido, espera-se que aos graduandos com deficiéncia sejam
oferecidas condicoes a partir das quais eles possam manifestar seu po-
tencial académico, o que passa necessariamente pela ressignificacéo das
atitudes ante as diferengas expressas nas acgoes, interagoes, sentimentos
e comportamentos vivenciadas pelo corpo docente no enfrentamento de
questoes e inquietagdes relacionadas a diversidade humana, entre essas
as diferengas marcadas pela deficiéncia, a fim de que possam atuar como
facilitadoras da permanéncia desse graduando no ensino superior.

Se a legislacao e o discurso docente se tornaram “inclusivos”, cabe
investigar as praticas, pois “[...] € preciso nao invocar o nome da incluséo
em vao, tentando ‘mapear’ esta distancia entre os discursos e as praticas”
(Rodrigues, 2006, p. 302).

Sem negar a relevancia do papel dos coordenadores de cursos e
diretores das unidades académicas, propoe-se neste estudo uma inves-
tigacao centrada no corpo docente de uma universidade particular na
cidade de Sao Paulo, denominado nesse artigo como Universidade Alvo
(UA), conhecendo suas demandas, que, uma vez mapeadas e analisadas,
poderao oferecer subsidios aos seus dirigentes para a implementagao de
acoes afirmativas e politica institucional favorecedoras do aprimoramento
das condigdes de permanéncia desse alunado.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada entre 2009 e 2010, por meio de levantamento
de dados em dois dos campi da UA.

A coleta de dados foi iniciada apés a entrega da Carta de informagao
a Instituicdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecimento, pela reitoria, com prévia aprovagao pelo Comité de Etica
e Pesquisa com Humanos da Universidade.

O instrumento de coleta de dados, questionario especialmente
elaborado pelas pesquisadoras para essa finalidade, foi composto por 11
questoes fechadas e uma aberta, e as variaveis de interesse contempladas
foram: género do professor; faixa etdria; area principal de formagéao; unidade
universitaria de origem; localizagdo do campus de sua unidade de origem;
cursos nos quais o professor leciona; tempo de docéncia no ensino superior
e na universidade, em faixas; experiéncia ou ndo com aluno com deficiéncia,
tanto no ensino superior como nos Ultimos quatro anos na universidade;
tipo de deficiéncia do aluno para o qual leciona (fisica, auditiva e visual); se
leciona para aluno com outra condigédo essencial nao referida a deficiéncia
e, em caso afirmativo, qual/is a/as condicao/oes apresentadas pelo aluno.
Outras varidveis contempladas foram as necessidades de natureza diversa
que o aluno com deficiéncia pode ter e as condigdes diferenciadas para o
atendimento as demandas especificas e essenciais do aluno com deficiéncia
fisica, visual e auditiva, facilitadoras de sua permanéncia na universidade.
Por fim, e em questao aberta, foi solicitado ao professor que especificasse
0o/s tipo/s de apoio que a universidade poderia oferecer para melhor atender
as demandas do aluno com deficiéncia.

Os questionarios foram disponibilizados em locais de assinatura de
ponto dos professores, com anotagao, pelo proprio professor, da data de
recebimento e de entrega, em envelope individual e sem identificacao.
Tal procedimento garantiu o anonimato de resposta e o nao constrangi-
mento no caso de recusa em participar da pesquisa, uma vez que nao
foi verificado se o questionario depositado estava ou nao preenchido. No
corpo do questionario foi solicitada a sua devolugao, ainda que em branco,
tornando seu preenchimento, desta forma, facultativo.

O questionario foi respondido por 752 professores (53,9%), entre
os 1.394 existentes nos dois campi da instituicao. A amostra resultante
nao pode ser considerada probabilistica, porém foi criteriosa, uma vez
que o critério de amostragem foi objetivo, com seu protocolo descritivo
inequivoco, produzindo amostras com as mesmas propriedades, indepen-
dentemente de quem as selecionou (Bolfarine, Bussab, 2005).

Apos a coleta, os dados foram tabulados e consolidados, e, a fim
de verificar a consisténcia interna das respostas obtidas, foi calculado o
coeficiente alfa de Cronbach. Um coeficiente superior a 0,70 é conside-
rado aceitavel na maioria das situagoes de pesquisa (Reis, Ferreira, 2000).

A seguir foi realizada uma andlise descritiva dos dados, por meio de
construgao de graficos e tabelas, bem como do célculo de estatisticas, como
meédia, desvio padrao, coeficiente de variagdo, quartis, minimo e maximo.

Foram realizados testes de independéncia entre pares de variaveis
aleatdrias pertinentes, utilizando-se o teste Qui-quadrado, uma vez res-
peitadas as suposig¢oes para seu uso. Quando a tabela, apés agruparem-se
linhas e colunas, resultou 2 x 2, de modo a ainda nao satisfazer as con-
di¢des de uso do teste Qui-quadrado, utilizou-se o teste Exato de Fisher
(Siegel, Castellan Junior, 2008).
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Para testar se as notas médias atribuidas as necessidades de natureza
diversa do aluno com deficiéncia foram as mesmas, utilizou-se o teste nao
Paramétrico de Friedman (Siegel, Castellan Junior, 2008).

Todos os testes de hipdtese foram realizados com nivel de significancia
de 5%, sendo seus respectivos niveis descritivos (valor-P) calculados. Foram
rejeitadas, portanto, as hipéteses cujos niveis descritivos resultaram menores
que 0,05.

A andlise dos dados foi realizada com a utilizagdo do programa
Minitab®.

Apresentacao e discussao dos dados

A universidade congrega em dois de seus campi nove unidades uni-
versitarias, entre centros e faculdades, totalizando 27 cursos de graduagao
e nove programas de pés-graduacéao.

Foram distribuidos nos dois campi 1.394 questionérios, de acordo com
o numero de professores por unidade informado pelos recursos humanos
da instituicao, e, destes, apenas 752 foram respondidos, o que equivale
a uma amostra de 53,9% dos professores.

Caracterizagdo dos docentes

Na andlise dos dados, no que toca a caracterizagdo da amostra por
género e faixa etdria, tem-se 275 professores do sexo feminino e 465 do
sexo masculino, correspondendo a 740 professores, pois 12 professores
nao informaram o sexo. A predominancia masculina se evidencia, com
62,8% (465) homens e 37,2% (275) mulheres. Trata-se de um grupo
relativamente jovem (Grafico 1).

Categoria

[] até 30 anos

[l de 31 a 45 anos
de 46 a 55 anos
de 56 a 65 anos

19,5% [ mais de 65 anos

42,1%

27,8%

Grafico 1 — Caracterizagao dos Docentes por Faixa Etaria
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Dos 748 professores que informaram sua faixa etaria, 2,1% (16)
tém até 30 anos; 42,1% (315) estdo na faixa de 31 a 40 anos; somados
estes percentuais, temos 44,2% (331) da amostra com até 40 anos. Na
extremidade etéaria, de b1 a 70 anos, ha 19,5 (146) com até 60 anos e
8,4% (63) entre 61 e 70 anos. Portanto, tém-se 27,9% ou 209 professores
nos dois ultimos intervalos etarios, percentual coincidente com a faixa
média de idade, pois 27,8% (208) dos professores informaram ter entre
41 e 50 anos de idade.

Na caracterizagao da amostra por area de formacao, foram obtidos
os dados expressos no Gréfico 2.

%’ 11(:{2 Categoria

0.1% [M humanas
2,4% - 0,7% exatas

10,3% LY biolégicas
[ satde

[ humanas e exatas

[] humanas e bioldgicas
[] humanas e satde

M exatas e bioldgicas
[l bioldgicas e saude

52,5%

Grafico 2 — Perfil dos Docentes por Area de Formacao

A formagéao predominante recaiu na area de ciéncias humanas, com
394 professores (52,5%), seguida das de exatas, com 223 professores
(29,7%), de saude, com 77 (10,3%), e bioldgicas, com 30 (4,0%). Ha
26 professores (3,4%) com formagao em duas areas: 18 (2,4%) nas de
humanas e exatas, 5 (0,7%) nas de bioldgicas e da saude e 3 (0,3%), res-
pectivamente, nas areas de humanas e bioldgicas, humanas e da saude e
exatas e da salide. Dois dos 752 professores da amostra nao informaram
sua area de formagao.

Docéncia no ensino superior

O tempo de docéncia no ensino superior e na universidade, tomado
como variavel indicativa de maior ou menor probabilidade de o professor
ter trabalhado com graduando com deficiéncia, esté expresso na Tabela
1 e no Gréfico 3.

A caracterizagao da amostra por tempo de experiéncia no ensino su-
perior (750 professores) e na UA (565 professores) foi assim configurada:
no maximo ha 5 anos, com 59 professores (7,9%) no ensino superior e
200 (35,4%) na UA, sendo possivel portanto inferir que, destes ultimos,
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141 trabalham apenas na UA; entre 6 e 10 anos de experiéncia no ensino
superior, temos 196 (26,1%) professores do total de 750 (100%) e 127
(22,5%) do total de 565 (100%) com esse tempo de experiéncia na UA,
ou seja, 69 professores tiveram experiéncias anteriores a entrada na UA.
Essa situacao se repete com os que informaram tempo de docéncia entre
11 e 15 anos — 131 professores (17,5%) no ensino superior e 45 (8%) na
UA —, bem como para aqueles com mais de 20 anos de experiéncia — 254
professores (33,9%) no ensino superior e 137 (24,2%) na UA.

Tabela 1 — Perfil dos Professores por Tempo de Docéncia

Na Universidade

Anos No Ensino Superior Alvo (UA)
Até 5 59 (7,9%) 200 (35,4%)
De 6 a 10 196 (26,1%) 127 (22,5%)
De 11 a 15 131 (17,5%) 45 (8,0%)
De 16 a 20 110 (14,7%) 56 (9,9%)
Mais de 20 2b4 (33,9%) 137 (24,2%)
Total 750 (100%) 565 (100%)
tempo no ensino superior tempo na UA
7,9%
24,2%
33,9%
26,1%
9,9%
8,0%
14.7% 17.5%

22,5%

Gréafico 3 — Perfil dos Professores por Tempo de Docéncia

Cabe relembrar que estes percentuais nao expressam a totalidade
do corpo docente dos campi aqui considerados e, também, que apenas
565 professores, dos 752 que responderam o questionério, informaram
o tempo de trabalho na UA. Entretanto, considerou-se que o tempo de
experiéncia no 3° grau de ensino e a demanda ainda reduzida, porém
crescente, de graduandos com deficiéncia poderiam ser correlacionados.
Dito de outra forma, a possibilidade de ter tido em suas classes graduandos
com deficiéncia € maior para o professor com mais tempo de experiéncia
no ensino superior e na UA, inclusive com diferentes tipos de deficiéncia
e outras condigOes especiais.

Categoria
35,4% [l menos de 5 anos
[Jde 5 a 10 anos
de 11 a 15 anos
de 16 a 20 anos
M mais de 20 anos
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Tabela 2 — Experiéncia do Professor com Graduandos com Deficiéncia e com Graduandos com Outras
Condic¢oes Especiais

_———-
Sim Nao  Sm  Nio Sim  Nao  Sm  Nao  Sim  Néo
229

532 218 399 347 516 195 550 74 462
(70,9%) (29,1%) (53,5%) (46,5%) (30,7%) (69,3%) (26,2%) (73,8%) (13,8%) (86,2%)
335 394 254 486 116 624 80 660 51 469
(47,4%) (52,6%) (34,3%) (65,7%) (15,7%) (84,3%) (10,8%) (89,2%) (9,8%) (90,2%)

Notas: (1) DF = deficiéncia fisica; DA = deficiéncia auditiva; DV = deficiéncia visual.
(2) A questdo especificava a experiéncia, na UA, com graduandos com deficiéncia, nos ultimos quatro anos.

O percentual correspondente aos 532 professores do ensino supe-
rior que tém experiéncia com graduandos portadores de deficiéncia no
ensino superior é de, aproximadamente, 71% dos 750 que responderam
a questao, contra 29% que negaram a experiéncia. Na UA, por sua vez,
47,4% (355) dos professores afirmaram essa experiéncia, contra 52,6%
(394) que a negaram, dados estes ilustrados no Grafico 4.

deficiéncia ensino superior deficiéncia na UA

Categoria

[ nao
29,1% W sim
47,4%
52,6%
70,9%

Gréfico 4 — Experiéncia no Ensino Superior e na UA com Graduandos com
Deficiéncia

Cabe ressaltar no entanto, quer essa experiéncia tenha ocorrido em
outros espacos institucionais, quer na UA, que os numeros néo sao abso-
lutos, ou seja, nao correspondem aos de alunos com deficiéncia, pois estes
frequentam, ao mesmo tempo e ao longo do curso, disciplinas diversas
com diferentes professores.

O graduando com deficiéncia e suas demandas, na perspectiva
do professor

Quanto ao tipo de deficiéncia apresentada pelos alunos com os quais
o professor teve experiéncia, constata-se que: a) no ensino superior,
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do total de 532 professores, DF = 399 (53,5%) professores, DA = 229
(30,7%) professores, DV = 195 (26,2%) professores; b) na UA, do total
de 355 professores, DF = 254 (34,3%) professores, DA = 116 (15,7%)
professores, DV = 80 (10,8%) professores;

A deficiéncia fisica tem sido a mais presente no 3° grau de ensino,
seguida das deficiéncias auditiva e visual, o que é concordante com a in-
cidéncia do tipo de deficiéncia na populacdo em geral, exceto a deficiéncia
mental, conforme estimativas da Organizagdo Mundial da Saude (OMS).

Os Gréficos 5 e 6 ilustram os dados referentes a experiéncia do pro-
fessor por tipo de deficiéncia apresentada pelo aluno, respectivamente,
no ensino superior e na UA.

Tipo de deficiéncia do aluno

fisica auditiva Categoria
" nao
30,7% W sim
46,5%
53.5%
69,3%
visual condicao especial e. sup
13.8%
26,2%
73,8%
86,2%

Grafico 5 — Experiéncia do Professor e Tipo de Deficiéncia do Graduando no
Ensino Superior

Tipo de deficiéncia do aluno na UA

fisica na UA auditiva na UA Categoria
15,7% I nao
M sim
34,3%
65,7%
84,3%

visual na UA condicao especial na UA

10,8%
‘9,2%

Gréfico 6 — Experiéncia do Professor e Tipo de Deficiéncia do Graduando na UA
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Nota-se que a Tabela 2 apresenta dados referentes a experiéncia do
professor com alunos com outras condigcoes especiais que nao aquelas
relacionadas as deficiéncias, cujas especificacbes serao apresentadas
posteriormente.

Para medir a consisténcia interna das respostas obtidas foi calculado
o coeficiente alfa de Cronbach para a questao sobre as necessidades de
natureza diversa que o aluno com deficiéncia pode ter (escala de 1 a 5)
e para as questoes sobre as condicoes diferenciadas para o atendimento
as demandas especificas do aluno com deficiéncia fisica, visual e auditiva
(escala de O e 1). O primeiro resultou igual a 0,7283 e o segundo, igual a
0,8349, ambos superiores a 0,70, considerados aceitaveis, caracterizando
que os respondentes pertencem a um mesmo constructo.

Os resultados da avaliacao pelo professor (atribuicao de notas de 1 a
5) de possiveis necessidades do aluno com deficiéncia, que na percepcéao
do professor sao mais ou menos relevantes, sao apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Relevéancia as Demandas Gerais do Graduando com Deficiéncia,
na Perspectiva do Professor

Classificagao pelo Professor
Necessidade/Aluno Total
5 4 3 2 1

1) Eliminacao de barreira
arquitetonica e 481 60 75 31 70 717
adaptacao de espaco (67,1%) (8,4%) (10,5%) (4,3%) (9,7%) (100%)
fisico.

2)Adaptacao de
mobiliario e
equipamentos em sala
de aula (laboratérios,
bibliotecas...).

315 135 121 69 81 721
(43,7%) (18,7%) (16,8%) (9,6%) (11,2%) (100%)

3) Adaptacao didético-

pedagdgica nos 241 142 142 85 110 720
processos de ensino- (33,5%) (19,7%) (19,7%) (11,8%) (15,3%) (100%)
aprendizagem.

4) Adaptagao em

procedimentos de 212 123 173 79 132 719
avaliacao do ensino- (29,5%) (17,1%) (24,1%) (11,0%) (18,3%) (100%)
aprendizagem.

5)Eliminacao de
barreiras interpessoais
manifestas em acgoes,
sentimentos e atitudes
preconceituosas em
relagdo a pessoa com
deficiéncia, comumente
presentes nos espacos
sociais.

312 80 127 50 151 720
(43,3%) (11,1%) (17,6%) (7,0%) (21,0%) (100%)
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Foi testado, por meio do teste ndo paramétrico de Friedman, se as
notas médias atribuidas as necessidades foram todas iguais. Tal hipo-
tese foi rejeitada (P = 0,000), indicando que as relevancias apontadas
nao sao as mesmas para todas as necessidades.

Destaca-se na tabela a nota 5 atribuida pelos professores as cinco
necessidades que lhes foram apresentadas, cujos percentuais sao
superiores as demais notas, especialmente a necessidade referente
a eliminagao de barreira arquitetonica e adaptagao de espago fisico
(12 necessidade), seguida da necessidade de adaptagdo de mobiliario
e equipamentos (22 necessidade): 67,1% (481) e 43,7% (315) dos
professores consideram, respectivamente, essas duas necessidades
como muito relevantes. Enquanto 236 professores (32,9%) atribuiram
a 12 necessidade notas entre 1 e 4, a 22 necessidade teve uma outra
distribuigao, pois 256 professores (35,5%) a qualificaram com notas 3
e 4 e 150 (20,8%) a qualificaram com notas 1 e 2.

Trata-se de dados importantes para reflexao, pois indicam, a nosso
ver, uma disposigao positiva, por parte do professor, em reconhecer
demandas mais gerais do graduando com deficiéncia, porém distan-
ciadas do espago da sala de aula, como laboratérios e bibliotecas (22
necessidade), o que parece se confirmar pela avaliagao feita as demais
necessidades do graduando, em especial a 3¢ e a 42, que se referem
diretamente a acdes que remetem a sala de aula.

A necessidade de adaptacgao didéatico-pedagdgica (32 necessidade)
e em procedimentos de avaliagcao do ensino-aprendizagem (4 ne-
cessidade), embora com percentuais de nota 5 superiores as demais
notas, a média das notas 5 atribuidas as duas necessidade néo atinge
32% dos que as consideram muito relevantes: 241 (33,5%) e 212
(29,5%), respectivamente (cf. Tabela 3). Para a necessidade n°® 4, a
nota 1 (18,3%) é superior a nota 2 (11,0%) e a nota 4 (17,1%), embora
24,1% dos professores (173) lhe tenham atribuido nota 3. A mesma
tendéncia pode ser observada na avaliagdo da 32 necessidade, com
15,3% (110) dos professores que lhe atribuiram nota 1, contra 11,8%
(85) com nota 2, e um mesmo percentual para as notas 3 e 4 —19,7%
(142) dos professores.

A necessidade do graduando com deficiéncia circunscrita a
dimensao relacional (5?), que implica o enfrentamento pelo grupo
social de contetdos preconceituosos, presentes em agoes, sentimentos
e atitudes, configuradas como barreiras interpessoais, foi qualificada
por 43,3% (312) dos professores como muito relevante (nota 5), contra
21,0% (151) dos professores que negam essa relevancia (nota 1). Os
demais professores, 257 dos 720, assim a qualificaram: 11,1% (80)
com nota 4; 17,6% (127) com nota 3 e 7,0% (50) com nota 2.

A sintese da média de notas (de 1 a b) atribuidas a cada necessidade
geral pode ser visualizada no Grafico 7, reafirmando a anélise acima.

Cabe retomar que 53,5% e 34,3% dos professores (cf. Tabela 2)
informaram ter tido, respectivamente, experiéncia no ensino superior ou
na UA com graduandos com deficiéncia fisica, o que remete a possiveis
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percepcoes de necessidades desse grupo, de ordem arquitetonica, de
mobilidrio e equipamentos, o que poderia explicar a média mais elevada
das notas atribuidas a 12 necessidade (eliminacéo de barreira arquiteto-
nica) e a 22 necessidade (adaptagao de mobiliario e equipamentos).

Intervalos para as notas atribuidas as diversas necessidades
Intervalos com 95% de Confianca para a média

I

4,07

:

3,67

. Py f

Nota

Gréfico 7 — Média de Notas, por Relevancia, Atribuidas as Necessidades
Gerais do Graduando com Deficiéncia

Ao nivel de significancia de 5%, afirma-se que as notas atribuidas
ndo sao iguais para as cinco necessidades, podendo-se observar que a
necessidade eliminagdo de barreira arquitetonica obteve notas superiores
e a necessidade adaptacao em procedimentos de avaliacao obteve notas
inferiores.

No entanto, e embora a questao seja genérica, 30,7% (229) e 26,2%
(195) dos professores (cf. Tabela 2) informaram ter trabalhado, respecti-
vamente, com graduandos com deficiéncias auditiva e visual, que, a de-
pender das “perdas” decorrentes da deficiéncia, requerem adaptagoes no
processo de ensino-aprendizagem (3° necessidade) e nos procedimentos de
avaliacao (4® necessidade), principalmente em se tratando de graduando
com surdez ou severa deficiéncia auditiva, necessidades que, juntamente
com a eliminacao de barreiras interpessoais (5% necessidade), foram confi-
guradas como de menor relevancia comparativamente as duas primeiras.

Se as necessidades especificas, porém gerais, do “outro” com
deficiéncia, sdo percebidas e qualificadas como acima apresentadas, cabe
agora aproximar-se das condig¢oes diferenciadas desse alunado, de suas
possiveis necessidades, por tipo de deficiéncia, cujas demandas estao
previstas na legislacédo brasileira, devendo, desse modo e se necessario,
serem atendidas pela instituigao educacional como condigcao para a per-
manéncia do aluno na universidade e até mesmo no curso frequentado,
a depender do quadro apresentado pelo graduando.
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Assim, foram apresentadas ao professor cinco necessidades, por tipo
de deficiéncia, que foram por ele avaliadas como sendo ou ndo essenciais
para o graduando.

Na sequéncia, apresentam-se os resultados das respostas dos profes-
sores: Tabela 4/deficiéncia fisica, Tabela 4A/deficiéncia auditiva e Tabela
4B/deficiéncia visual.

Tabela 4 — Graduando com Deficiéncia Fisica na Universidade e Atendimento
as suas Demandas Especificas, na Perspectiva do Professor

Essencial
Demandas do Graduando Total
Sim Nao
1) Acesso aos espacos de uso coletivo 663 74 737
por meio da eliminacao de barreira
arquitetonica. (90,0%) (10,0%) (100%)
2) Reserva de vagas em estacionamentos 410 327 737
nas proximidades da Universidade. (55,6%) (44,4%) (100%)
3) Construcao de rampas com corrimao ou 641 96 737
colocacao de elevadores para facilitar a
circulacao de cadeiras de rodas. (87,0%) 13,0%) (100%)
4) Adaptagao de portas e banheiros de
forma a permitir o acesso de cadeiras 586 150 736
de rodas, e colocagao de barras de apoio (79 %) (20,4%) (100%)
nas paredes dos banheiros.
5) Instalacao de lavabos, bebedouros
e telefones publicos em alturas 512 225 737
acessiveis aos usuérios de cadeiras de (69,5%) (30,5%) (100%)
rodas.

Da amostra de 752 professores, 737 (98%) responderam a questao,
evidenciando nas cinco necessidades, em especial na 22, na 42 e na 52 (cf.
tabela), maiores dificuldades do professor em reconhecer direitos e neces-
sidades especificas do aluno com deficiéncia fisica: direito de transitar de
automoével adaptado, possivel inclusive para o usuario de cadeira de rodas,
pois 44,4% (327) dos professores nao avaliam como sendo essencial para
esse aluno ter vagas reservadas em estacionamentos nas proximidades
da UA. Ainda para o usuario de cadeira de rodas nao sao considerados
essenciais o acesso a lavabos, bebedouros e telefones publicos, conforme
30,5% (225) dos professores, bem como o acesso e uso de banheiro com
independéncia, como responderam 20,4% (150) dos professores, cuja
adaptacao de portas e colocacao de barras de apoio nas paredes foram
avaliadas como nao essenciais, assim como nao é essencial, para 13,0%
(96) dos professores, a construcao de rampas com corrimao ou elevadores,
de forma a facilitar a circulacdo em cadeira de rodas.

E possivel inferir, a partir destes dados, que o direito em si do aluno com
deficiéncia fisica de frequentar a universidade parece ser negado por alguns
professores, pois o direito de ir e vir com independéncia ndo é considerado
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essencial para 10,0% (74) dos professores em se tratando de pessoa com
deficiéncia fisica, pois consideram néao ser essencial a eliminagao de barreira
arquitetonica dificultadora ou impedidora de acesso a espacgos coletivos,
assim como outras necessidades desse aluno, como ilustrado no Gréfico 8.

Demandas especificas essenciais aos alunos com deficiéncia fisica

acesso aos espagos coletivos reserva de vagas estacionamento rampas e elevadores
10.0% 3,0%
44,4%
55,6%
90,0% ,
adapt. portas apoio em banheiro altura acessivel equipamentos

Categoria

[ nao

B sim

20,4%
30,5%
69,5%
79,6%

Gréfico 8 — Necessidades Especificas do Graduando com Deficiéncia Fisica,
na Perspectiva do Professor

Tabela 4A — Graduando com deficiéncia auditiva na universidade e suas
demandas especificas, na perspectiva do professor

) Intérprete de lingua de sinais, ao longo do 488 247 735
curso. (66,4%)  (33,6%) (100%)

2) Intérprete de lingua de sinais, em especial
quando da realizagdo de provas ou da sua
revisao.

3565 380 735
(48,3%) (61,7%) (100%)

3) Complementacao da avaliagao da
aprendizagem do aluno, por meio de 321 413 734
intérprete de lingua de sinais, em especial (43,7%) = (56,3%) (100%)
se a avaliacao for expressa em texto escrito.

4) Flexibilidade na corregao das provas escritas, 291 444 B85
valorizando o conteido semantico. (39,6%) (60,4%) (100%)

5) Informagoes aos professores, por meio de
materiais especificos, sobre a especificidade
linguistica dos surdos.

448 287 735
(61,0%)  (39,0%) (100%)

Mais preocupante é o ndo reconhecimento por parte dos professores

de possiveis necessidades do aluno com deficiéncia auditiva ou surdo,
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cujo atendimento as suas demandas remete fundamentalmente a sala de
aula, diferenciando-se, portanto, no geral, das demandas do aluno com
deficiéncia fisica.

Ha de se pontuar que o interesse e a mobilizacdo para atender as
necessidades de alguém decorrem do reconhecimento, em si, dessas
necessidades, ou seja, de julga-las como sendo essencial para a pessoa.
Nesse sentido, os dados acima falam por si, pois, do total de 735 (97,7%)
dos 752 professores da amostra, obtiveram-se os seguintes resultados,
no que diz respeito ao julgamento do professor como nao sendo essencial
para o aluno com deficiéncia auditiva:

a) flexibilidade na correcao das provas escritas — 60,4% (444) dos
professores;

b) complementagao da avaliagdo da aprendizagem com o auxilio de
intérprete, em se tratando principalmente de prova escrita —56,3%
(413) dos professores;

c) intérprete de lingua de sinais, em especial quando da realizacao
de provas ou de sua revisao — 51,7% (380) dos professores;

d) intérprete de linguagem de sinais ao longo do curso — 33,6% (247)
dos professores.

Por fim, o atendimento ao aluno surdo implica conhecimentos das
especificidades linguisticas desse aluno pelo professor, porém 39,0% (287)
dos professores nao julgam essas informagdes como sendo essenciais.

A sintese do reconhecimento, pelo professor, de necessidades
especificas do graduando com deficiéncia auditiva consta no Grafico 9.

Demandas especificas essenciais aos alunos com deficiéncia auditiva

intérprete de sinais no curso intérprete nas provas e revisao complementacéo da avaliacdo

43,7%
51,7%
56,3%

flexibilidade de corregao provas informagao aos professores

33,6%

48,3%

66,4%

Categoria

néao
39,6% 39,0% W s
60.4%
61,0%

Grafico 9 — Necessidades Especificas do Graduando com Deficiéncia Auditiva,
na Perspectiva do Professor
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Em se tratando do terceiro grupo, graduandos com deficiéncia visual,

a situacdo é similar a dos alunos acima, conforme a Tabela 4B.

Tabela 4B — Graduando com Deficiéncia Visual na Universidade e suas
Demandas Especificas, na Perspectiva do Professor

Demandas do Graduando

1) Maquina de datilografia braille, impressora
acoplada ao computador, sistema de sintese de
voz, scanner acoplado ao computador.

2) Gravador e fotocopiadora para ampliacao de
textos.

3) Lupas e réguas de leitura.

4) Software de ampliacao de tela.

5) Acervo bibliografico em fitas de audio e dos
conteudos basicos, em braille, das disciplinas
do curso.

Essencial

Sim

547
(74,6%)

348
(47,5%)

274
(37,4%)

383
(52,3%)

(77,8%)

Nao

186
(25,4%)

385
(52,5%)

458
(62,6%)

350
(47,7%)

163
(22,2%)

Total

733
(100%)

733
(100%)

732
(100%)

733
(100%)

733
(100%)

De acordo com a avaliacao de 733 (97,7%) professores, do total de

752 (100%) da amostra, nao sao consideradas essenciais, por ordem de

grandeza, as necessidades do aluno quanto a:

a) lupas e réguas de leitura — 62,6% (458);
b) gravador e fotocopiadora — 52,5% (385);

c) software de ampliacao de tela —47,7% (350);
d) méaquina de datilografia braille e outros — 25,4% (186);

e) acervo bibliografico em fitas de dudio e dos contetidos béasicos do

curso em braille — 22,2% (163).

Se a negacédo do reconhecimento de possiveis demandas do

graduando com deficiéncia visual pode representar, em si, um dado des-

favoravel a vida académica do aluno, ha de se demarcar suas qualificagbes

como essenciais por uma parte do professorado, conforme a Tabela 4B

e o Gréfico 10.

Destaca-se desse modo, conforme a Tabela 4B e o Gréafico 10,

que trés das cinco necessidades qualificadas como sendo essenciais
por 74,6% dos 733 professores (1? necessidade), por 77,8% (b2 ne-
cessidade) e por 52,3% dos professores (42 necessidade), enquanto

sobre a 22 e 32 necessidades, como ja colocado, recairam os maiores
percentuais de qualificagdo como nao sendo essenciais ao graduando

com deficiéncia visual.
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Demandas especificas essenciais aos alunos com deficiéncia visual

magquinas braille e sintese som ampliacdo de textos lupas e réguas de leitura

25,4%
37.4%
47,5% 52,5%
62,6%

software de ampliacédo de tela acervo bibliog. dudio e braille

74.6%

Categoria

22,2% nao
B sim
47, 7%
52,3%
77.8%

Gréfico 10 — Necessidades Especificas do Graduando com Deficiéncia Visual,
na Perspectiva do Professor

Foram cruzadas algumas variaveis que interessavam a pesquisa, a
fim de se determinar se hé independéncia entre elas, isto é, se o fato de
ser conhecida a ocorréncia de uma delas leva a uma alteragdo na pro-
babilidade de ocorréncia da outra variavel. O que se procurou inferir foi
se professores com caracteristicas diferentes tém ou ndo o mesmo olhar
quanto a deficiéncia, a demanda do aluno com deficiéncia e a demanda
do professor que lida com este aluno.

Ao se cruzar as variaveis “ter tido ou ndo aluno com deficiéncia” e
“formagao do professor”, professores com formagao na area de exatas
apontaram, proporcionalmente, ter tido menos alunos com deficiéncia,
enquanto que professores com formagao na area de satde relataram,
proporcionalmente, ter tido mais alunos com deficiéncia (P = 0,002). Os
alunos com deficiéncia talvez tenham predilecdo pela area de saude, e
os professores da area da saude talvez estejam mais atentos aos casos
de alunos com deficiéncia.

Em concordancia com o dito acima, ao se cruzar as variaveis “ter
tido ou ndo aluno com deficiéncia” e “unidade de origem do professor”,
constatou-se que professores das unidades Centro de Ciéncias Sociais e
Aplicadas e Escola de Engenharia apontaram ter tido, proporcionalmente,
menos alunos com deficiéncia (P = 0,000). Outro resultado encontrado foi
que professores da Faculdade de Direito e da Faculdade de Computagao
e Informética apontaram, proporcionalmente, ter tido mais alunos com
deficiéncia.

Outro cruzamento que mostrou dependéncia entre as variaveis
(P = 0,001) foi entre “ter tido ou nao aluno com deficiéncia” e “tempo de
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docéncia no ensino superior”. Como esperado, professores que lecionam
ha menos de cinco anos no ensino superior, tendo portanto menos tempo
para a ocorréncia do fato, apontaram ter tido, proporcionalmente, menos
alunos com deficiéncia.

Ao se estudar a relagdo entre “ter tido ou ndo aluno com deficiéncia”
e nota 1 atribuida a “adaptagdo em procedimentos de avaliagdo do
ensino-aprendizagem”, foi obtida uma relacdo de dependéncia entre
elas (P = 0,032). Estranhamente, professores que atribuiram nota 1
a adaptacdo em procedimentos de avaliacdo do ensino-aprendizagem
apontaram, proporcionalmente, ter tido mais alunos com deficiéncia,
revelando que sua experiéncia com alunos deficientes nao os levou a
valorizar a necessidade de adaptacao em procedimentos de avaliagao
para esses alunos.

J& professores que nunca tiveram alunos com deficiéncia fisica
marcaram proporcionalmente menos a condicao de acesso aos espa-
cos de uso coletivo por meio da eliminagao de barreira arquiteténica
como condigdo essencial, inferindo-se uma relacdo de dependéncia
entre as variaveis “ter tido ou nao aluno com deficiéncia” e marcar a
condicao de acesso aos espacos de uso coletivo por meio da eliminacao
de barreira arquiteténica como condigdo essencial (P = 0,005). Este
resultado era previsivel, uma vez que o fato de nunca ter tido aluno
deficiente colabora com a falta de sensibilidade para a demanda deste
aluno. O mesmo se repete em relagao a condicéo de reserva de vagas
em estacionamentos nas proximidades da UA como condicao essencial
(P = 0,001). Professores que nunca tiveram alunos com deficiéncia
fisica marcaram, proporcionalmente, menos a condigao de reserva de
vagas em estacionamentos nas proximidades da Universidade como
condicdo essencial.

Com relagdo aos professores que ja tiveram alunos com deficiéncia
visual, estes marcaram proporcionalmente mais a necessidade de gravador
e fotocopiadora para ampliacao de textos (P = 0,001) e a necessidade de
lupas e réguas de leitura (P = 0,000) como condigbes essenciais. Para
as outras necessidades, nao houve diferencas significantes na proporcao
marcada pelos professores que tiveram ou que nao tiveram alunos com
deficiéncia visual.

Ao se estudar a relacao entre “ter tido ou ndo aluno com deficiéncia
auditiva” e marcar a necessidade de intérprete de lingua de sinais ao
longo do curso como condicao essencial, foi obtida uma relacao de de-
pendéncia entre elas (P = 0,027). Professores que tiveram alunos com
deficiéncia auditiva marcaram proporcionalmente mais a necessidade
de intérprete de lingua de sinais ao longo do curso como condigao
essencial, o que mostra sua sensibilizacao quanto a esta questao. Para
as outras condi¢cdes, nao houve diferencas significantes na proporcao
marcada pelos professores que tiveram ou que nao tiveram alunos com
deficiéncia auditiva.

Quanto a demanda dos professores, os que nao tiveram alunos com
alguma deficiéncia requisitaram proporcionalmente mais que os demais
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uma capacitacao (P = 0,027) (cf. Tabela 5), retratando que nao se sentem
seguros para assumir tal tarefa.

A coeréncia na resposta do questionario também foi encontrada
nos testes de independéncia entre nota atribuida a eliminagdo de
barreira arquitetonica e adaptagao de espago fisico e marcar a alterna-
tiva de demanda especifica de acesso aos espagos de uso coletivo por
meio da eliminagéo de barreira arquitetdnica (P = 0,000) e de demanda
especifica de reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades
da universidade (P = 0,015). Professores que atribuiram notas mais
baixas (1 e 2) para a eliminagao de barreira arquitetonica e adaptagao
de espago fisico marcaram proporcionalmente menos a alternativa de
demanda especifica de acesso aos espacgos de uso coletivo por meio
da eliminacado de barreira arquitetonica, enquanto professores que
atribuiram a nota mais alta (5) para a eliminagao de barreira arqui-
tetonica e adaptacdo de espacgo fisico marcaram proporcionalmente
mais a alternativa de demanda especifica de reserva de vagas em
estacionamentos nas proximidades da UA.

O conjunto das andlises até aqui apresentadas denota que, em
detrimento das tardias conquistas legais desse segmento da populacao,
o reconhecimento de suas necessidades ainda nao atingiu todo o
professorado da universidade, cabendo acdes diretas por parte da
instituigao, no sentindo de informar e sensibilizar a todos.

Esta afirmativa pode ser sustentada nos dados da analise de 53,9%
dos questionarios e reafirmada pelo desinteresse pelo tema por parte de
46,1% dos professores que devolveram o questionario em branco ou nao
o retiraram, mesmo constando em sua introdugao que um dos objetivos
da pesquisa era “[...] oferecer subsidios para a implementacao de futuras
acoes afirmativas e politica institucional favorecedoras do aprimoramento
das condigdes de permanéncia desse alunado”.

Outras condigbes especiais do alunado

Se a condigao de deficiente pode implicar diferencas significativas,
hé outras condigoes especiais do graduando apontadas por professores
que nao sao decorrentes da deficiéncia. Desta feita, 74 professores no
ensino superior e 51 na UA confirmaram essa experiéncia (cf. Tabela 2),
embora nem todos tenham especificado quais as outras condigdes espe-
ciais dos graduandos.

No conjunto das 66 condigoes especiais apontadas, quer no ensino
superior, quer na UA, ha de se destacar os “diagnosticos”, cabendo
interrogar se sao reais ou uma tendéncia do professorado, inclusive da
educacdo basica, de atribuir/rotular determinados alunos.

As condigOes especiais apontadas foram organizadas em: transtornos
psiquiatricos, problemas emocionais, deficiéncias, problemas compor-
tamentais e de aprendizagem e outros, conforme o Quadro 1.
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Quadro 1 — Condicoes Especiais Outras do Graduando, segundo os Professores

Bipolar; esquizofrenia,
sofrimento psiquico intenso,
S transtorno mental, disturbio
Transtornos psiquiatricos S 17
mental, doencga psiquiatrica,
transtornos psicopatolégicos e

mentais.

Sindrome do péanico,
Problemas emocionais depressao, disturbio 07
emocional acentuado.

Deficiéncia mental, deficiéncia
psicoldgica, deficiéncia cognitiva,

Deficiéncias A A 11
deficiéncia intelectual, deficiéncia
neurolégica.

Déficit de atencgao,
Problemas . .. ¢ . .

. hiperatividade, dislexia,
comportamentais e de o . 27
. dificuldades comportamentais

aprendizagem

severas.

Asmatico, daltonismo, alcoolismo
Outros 04

e consumo de drogas.

Demandas docentes por apoios da universidade

Encerra-se a apresentagao e discussdo dos dados coletados junto
aos professores trazendo-se sugestoes ou demandas de 453 professores
(60,3% dos 752 sujeitos da amostra) referentes ao tipo de apoio que a
universidade poderia oferecer-lhes de forma a favorecer o atendimento
e a permanéncia do graduando com deficiéncia.

Por se tratar de questao aberta e sujeita a mais de uma indicacao
pelo professor, deparou-se com imenso volume de dados, em parte ge-
néricos (por exemplo, “cursos”) e outros especificos (por exemplo, “curso
de braille” e de “libras”) ou apoios indicados para os professores e apoios
para o aluno.

Desta feita, constam na Tabela 5 os apoios indicados de forma
genérica.
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Tabela 5 — Demandas Genéricas de Professores: Apoio para Atender as
Necessidades do Graduando com Deficiéncia

Tipo de Apoio Indicado Nao Indicado
1) Palestra 40 (8,8%) 414 (91,2%)
2) Cursos 157 (34,7%) 296 (65,3%)
3) Capacitagao 144 (31,8%) 309 (68,2%)
4) Workshop 49 (10,8%) 404 (89,2%)
5) Orientagao 222 (49,0%) 231 (51,0%)

6) Flexibilizar procedimentos de 119 (26,3%) 333 (73,7%)

avaliacao

7) Flexibilizar metodologias 130 (28,7%) 323 (71,3%)
8) Apoio ao aluno 116 (25,6%) 337 (74,4%)
9) Respeito e compreensao ao aluno 50 (11,0%) 403 (89,0%)
10) Adaptagéo do espaco fisico 23 (5,1%) 429 (94,9%)

Observa-se que a expectativa por orientacao (49,0%), cursos (34,7%) e
capacitagao (31,8%) foram os apoios indicados com maior frequéncia, com
baixa frequéncia para workshop (10,8%), palestra (8,8%) e adaptagdes do
espago fisico (5,1%). O professor propde ainda acdes circunscritas ao ambito
da sala de aula, o que possivelmente revela seu desconhecimento em como
realizé-las: flexibilizagdo de metodologias (28,7%) e de procedimentos de
avaliagao (26,3%). O apoio ao aluno, embora genérico, foi indicado por 25,6%
dos professores e respeito e compreensao ao aluno, por 11,0%.

Os dez apoios acima indicados e suas frequéncias estédo representados
nos Graficos 11A e 11B.

Sugestoes de apoio entre os que manifestaram suas opinides

Palestras Cursos Capacitagao
8.8%
31.8%
34,7%
65.3% 68.2%
91.2%
Workshop Orientagao
10,8% Categoria
néo
M sim

49.0% 51,0%

89,2%

Gréfico 11A — Demandas de Professores por Apoios Genéricos
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Outras sugestoes de apoio entre os que manifestaram suas opinioes

Flexibilizar proced. avaliacao Flexibilizar metodologias Apoio ao aluno
26.3%
25,6%
28.7%
71.3% 74,4%
73,7%
Respeito, compreensao ao aluno Adaptacao do espaco fisico
11,0% Categoria

5,1% ndo

M sim

10y
89,0% 94,9%

Grafico 11B — Demandas de Professores por Apoios Genéricos

Na sequéncia, e na tentativa de ser fiel aos dados coletados,
apresentam-se as agoes especificas indicadas por 199 dos 453 professores,
sendo que algumas dessas acoes podem ser tomadas como desmembramento
dos apoios configurados como gerais (cf. Tabela 5 e Graficos 11A e 11B).

No Quadro 2 constam as especificacoes de agoes de apoio para o
professor e, no Quadro 3, as acoes de apoio indicadas pelos professores
para o graduando com deficiéncia.

Quadro 2 — Acoes Especificas de Apoio ao Professor

Acoes de Apoio Descricao
Libras; braille; didatica especializada; formagao especifica
1) Cursos para cada tipo de dependéncia; especificidade linguistica
do aluno surdo.

Para funcionérios e professores; educacao inclusiva
e mudangca social; conduta com alunos surdos;

2) Capacitacao conscientizacao; informacao sobre as especificidades das
deficiéncias mais frequentes e sobre suas possibilidades e
limites; como tratar o deficiente.

Assessoria especializada e permanente aos professores,
férum permanente de educacdo inclusiva; combate ao
preconceito e ao medo; campanhas educativas sobre inclusao.

3) Criagdo de nucleo
multidisciplinar

Horarios especiais: para atendimento aos alunos e para
provas; horério remunerado para reuniées entre os

4) Alteracao docentes; informag&o prévia da presenca de alunos com
funcional e deficiéncia para planejamento de procedimentos adequados;
estrutural redugdo do nimero de alunos em sala de aula com aluno

com deficiéncia; remuneragdo extra para dedicagao ao
aluno; salério diferenciado.

Material didatico; material informativo sobre as
5) Suporte material = adaptagoes nos campi; informacoes/orientacoes
especificas via internet.
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Quadro 3 — Acoes Especificas de Apoio ao Graduando

Acoes de Apoio Descricao

Processo de ensino-aprendizagem; atendimento
psicoldgico; atendimento pedagodgico; atendimento
psicopedagdgico.

1) Acompanhamento
por especialistas

2) Salas especiais Na biblioteca, para pesquisa.
3) Intérprete Para TCC e iniciagdo cientifica.

4) Monitoria e

. Auxilio as necessidade especiais do aluno.
tutoria

Médica, para especificar as limitagdes do aluno;

5) Avaliacao avaliacao pedagogica prévia do aluno com DA e DV;
avaliagao do ensino-aprendizagem.

6) Criagao

de Ntcleo Assessoria a alunos.

multidisciplinar

Gravacao das aulas ministradas (DV); DVDs
especificos (DV), material didatico em braille.

7) Suporte material

Se no conjunto dos apoios indicados evidenciam-se agoes relevantes

tanto para o docente quanto para o graduando, ha professores que negam
qualquer iniciativa institucional:

A UA ja fornece quase todo tipo de apoio; ndo acredito que os professores
devem receber preparacdo especifica para receber esses alunos;
nenhum apoio, pois o aluno é que deve se adaptar ao universo comum
ou recorrer a instituigdes especializadas; deve partir do préprio aluno
ou de seu representante legal ou procurador.

Ha& professores que, ao sugerir, revelam a ndo diferenciagdo entre
deficiéncia e doenca: “plantdao de enfermeiros; primeiros socorros;
flexibilidade maior em relacéo as faltas do aluno; suporte juridico com re-
lagao ao tipo de formagao possivel e permitida ao aluno deficiente em caso
de ampla limitagdo”. Tais posi¢des, em si, sugerem a relevancia de agoes
informativas, pois implicam representacoes da pessoa com deficiéncia,
mescladas por conteudos internos alimentadores de barreiras interpessoais
presentes nos espacos sociais, entre eles o da universidade.

As demandas docentes por apoio da universidade informam a priori
aos dirigentes da UA os caminhos iniciais para planejar acbes em prol de
uma permanéncia mais qualificada dos graduandos com deficiéncia em
seus cursos, independentemente de terem apontado demandas gerais ou
especificas, inclusive reconhecem que o apoio ao aluno também é uma
das necessidades.

A informacgao é o caminho para romper com mitos que povoam o
imaginério popular e que adentraram a universidade, pois professores
solicitaram capacitacao para saber “como tratar o deficiente”, ou su-
geriram “horarios especiais para atender aos alunos e para as provas,
remuneragao para reunioes especificas, redugdo do numero de alunos em
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classe integrada por aluno com deficiéncia”, e, mais, “remuneracao extra
ou saldrio diferenciado para o professor” (cf. Quadro 2). Na indicagédo de
apoio ao graduando, cabe destacar a “avaliagdo médica para especificar
as limitagoes do aluno”, e outras, como indicado no Quadro 3.

Pode-se inferir dos dados acima que as barreiras enfrentadas por
graduandos com deficiéncia, tenham ou nao necessidades diferenciadas
dos demais alunos, sdo de natureza diversa, e algumas dessas barreiras
sdo alimentadas por mitos sobre as deficiéncias presentes nos diferentes
espagos do campo social e que nao sao superadas por dispositivos legais,
area com avangos importantes.

As barreiras enfrentadas por professores, por sua vez, sao indicativos
de suas necessidades imediatas, que sdo de extrema relevancia quando se
considera que o corpo docente é relativamente jovem, portanto, com probabi-
lidade de ter outros alunos com deficiéncia em suas trajetérias profissionais.
Informa-los e apoia-los em suas demandas é responsabilidade de todos, em
especial da universidade, pois s6 assim caminhar-se-4 em dire¢ao a constru-
¢ao de praticas educacionais e pedagogicas mais inclusivas, reveladoras do
potencial académico de todos os alunos, tenham ou nao deficiéncia.

Consideracoes finais

A educacao inclusiva no ensino superior constitui-se, neste atual
momento, um dos pontos fundamentais de discussdes e preocupacoes
dos atores envolvidos no cendrio da educagao brasileira, em conformidade
com as politicas de inclusdo socioeducacional voltadas a pessoas com
deficiéncia. Entretanto, conforme foi anteriormente apontado, estudos
sobre a tematica em questao sdo ainda incipientes em nosso meio, e as
poucas pesquisas encontradas na revisao da literatura mostraram que
elas se basearam em entrevistas com pequeno nimero de atores, quer
fossem com alunos, quer com professores, coordenadores e/ou diretores.

Acredita-se que a relevancia desta pesquisa repousa no expressivo
ntmero de professores participantes, ainda que, dos 1.394 professores
dos dois campi, 752 tenham respondido os questionarios.

Pesquisas realizadas em outras instituicdes de ensino superior no
Brasil que nos serviram de base apontaram, em seu conjunto, a premente
necessidade de quebra de barreiras arquitetonicas, concomitantemente
com a busca de superacao de barreiras atitudinais, estas sabidamente
com maior dificuldade de enfrentamento, pois demandam mudancas no
ambito de valores individuais e coletivos no que se refere a superagao de
preconceitos em relacao a diferengas do alunado em questao.

Projetar e investir na construgdo de uma universidade inclusiva é um
processo complexo e gradativo, porém tarefa urgente, pois, do contrério,
manter-se-a o hiato entre o discurso tedrico, os dispositivos legais e as
praticas.

Os resultados desta pesquisa apontaram, em conformidade com a
literatura, a necessidade de se desenvolver, no ambito das universidades,
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programas de preparacao de professores e profissionais da educacao para
atuarem ante a diversidade, tanto em seus cursos de graduagdo como
em programas de formacao continuada. Seus resultados poderao, prin-
cipalmente, servir de alicerce para o delineamento de uma proposta de
implementagao de servico de apoio aos graduandos com deficiéncia e de
suporte ao corpo docente da UA, instituindo-se, no ambito da universidade,
um servigo de apoio a comunidade académica que possa congregar as
acoes existentes, mas que se encontram dispersas, tanto no que se refere
a questoes de acessibilidade fisica como aquelas relativas a incluséo social
baseada em atitudes favoraveis a diversidade humana, com repercussoes
em todos o0s espacos e agoes institucionais, em especial nas salas de aula.
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