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Resumo

Propde analisar a relacao entre o cultivo do pensamento reflexivo
e o crescimento da liberdade individual, tendo como fonte principal a
obra Como Pensamos (1933), de John Dewey. Para ele, a finalidade da
educagao é formar individuos livres, capazes de direcionar sua conduta e
adaptar as condi¢oes do ambiente a seu favor. Nesse caso, o crescimento
da liberdade é um efeito da educacao que estimula o individuo ao exercicio
continuo do pensamento reflexivo. O presente discurso procura mostrar
por que o conceito evolutivo de liberdade de Dewey é mais eficiente do
que a teoria educacional criticada por ele, que confunde liberdade com
espontaneidade e, por causa disso, considera a crianca livre para dirigir
suas atividades. Essa confusao resulta na condenacao da autoridade do
professor e na perigosa ideia de que o ser humano imaturo nao precisa
de diregao externa para alcancar a liberdade.
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Abstract
The growth of freedom as an educational end: the relation between
reflective thinking and freedom in John Dewey’s work

This article analyzes the relation between the cultivation of reflective
thinking and the growth of individual freedom, based mainly on John
Dewey’s work "How we think” (1933). For Dewey, the end of education
is to form free individuals, capable of directing their own conduct and of
adapting environmental conditions to their benefit. In this case, the growth
of freedom is an effect of education that stimulates the individual to the
continuous exercise of reflective thinking. The present discourse intends
to show the reason why Dewey’s evolutionary concept of freedom is more
efficient than the educational theory criticized by him, which confuses
freedom with spontaneity, and for this reason, considers the child free
to direct his/her activities. This confusion results in the condemnation of
the teacher’s authority and in the dangerous idea that immature human
beings do not need external direction to achieve freedom.

Keywords: Dewey,; freedom, reflective thinking; education.

Introducao

Teorias educacionais fundadas em um ideal de liberdade que
contesta a autoridade do professor na diregao das atividades do estudante
tém exercido forte influéncia nos debates atuais sobre educacdo. Por
isso, torna-se pertinente a obra do filésofo norte-americano John Dewey
(1859-1952) — cuja producéo é reconhecida no Brasil principalmente por
suas ideias educacionais —, que apresenta como alternativa a concepcao
acima mencionada um conceito de liberdade baseado na teoria evolutiva.
Contrapondo-se a compreensao de que liberdade significa apenas a
auséncia de obstaculos, para o autor, a liberdade é algo que se conquista
vencendo obstdculos. E um equivoco supor que o ser humano nasce
livre e tudo o que necessita para manifestar sua liberdade é que néao
o perturbem em seu caminho. Segundo Dewey, a liberdade pode vir a
ser um atributo no futuro, se a educagdo do individuo tiver sido guiada
por alguém mais experiente com o intuito de lhe formar hébitos de
pensamento reflexivo. Nesse sentido, defende-se aqui que a liberdade
apresentada por John Dewey exerce melhor a fungao de tornar mais
livre a vida humana do que a concepcao propagada pelas atuais versoes
pedagégicas do laissez-faire.

Para justificar essa posigao, a este trabalho cumpre, primeiramente,
esclarecer de que maneira a singularidade da nogao deweyana de
liberdade se deve a originalidade do método adotado pelo filésofo na
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O crescimento da liberdade como fim educacional:
a relagdo entre o pensamento reflexivo e a liberdade na obra de John Dewey

! Tendo em vista a intencao deste
trabalho, a versao revisada de
1933, por conter adaptagoes com
propésitos didaticos e acréscimos
referentes a educagao, apresen-
ta-se mais oportuna que a
original publicada em 1910. A
definicao de liberdade existente
na obra, com base na qual este
trabalho projeta o seu caminho,
permanece a mesma nas duas
edicoes, favorecendo assim a
escolha daquela que aduz ao lado
das reflexées sobre as formas
de pensar suas respectivas
consequéncias educacionais.

? Logo no inicio da obra Como
Pensamos, Dewey qualifica o
pensamento reflexivo como a
melhor maneira de pensar, isto
é, como a operacao mental mais
eficiente, que executa melhor o
trabalho de que é capaz (Dewey,
1933, p.13).

investigacdo do assunto. Em seguida, é preciso identificar o conceito
de liberdade existente na obra Como Pensamos’, de John Dewey, com
as consideragdes que o autor faz sobre a relagdo entre o exercicio do
pensamento reflexivo e sua consequente influéncia no crescimento da
liberdade individual. Considerando isso, seréd examinada a razao por
que a finalidade da educagao deve ser o crescimento da liberdade e
de que maneira o autor avalia se esta finalidade é ou nao benéfica a
humanidade. Por fim, rematando a discussao, pretende-se evidenciar a
caréncia de fundamentagao cientifica das teorias educacionais que serdo
aqui chamadas de nao-diretivas, em contraste com a teoria de Dewey —
fundamentada na teoria evolutiva —, que afirma que o desenvolvimento
da liberdade ocorre por intermédio do cultivo da reflexao, pois somente
dessa maneira pode crescer nos individuos a capacidade de estabelecer
a propria direcao.

O problema da liberdade

Observada a importancia da experiéncia e do método cientifico na
investigagao filoséfica de John Dewey, a forma assumida pelo problema
da liberdade se manifesta por meio da seguinte questdo: Filosofar
acerca da liberdade contribui para tornar o individuo mais livre?
Convém aqui ressaltar que as discussoes tedricas que nao apresentam
efeito ou influéncia na vida pratica sdo alvo de critica por parte do
autor, sendo denunciadas por sua inaplicabilidade e pelo prejuizo
que suas conclusées néo verificadas infligem a investigagdo. Servem
de exemplo os arrazoados filoséficos que discorrem sobre a ideia de
liberdade sem levar em conta o individuo em suas determinagdes
fisicas e sociais, de modo que conduzem o raciocinio por um caminho
isolado da experiéncia, reduzindo, normalmente, o problema a uma
formulagao dualista e abstrata: o ser humano é ou nao é livre? Possui
ou nao liberdade?

Em oposicéo a essa espécie de raciocinio, a Dewey importa apenas
a maneira de pensar que melhor influa nas condigbes objetivas da
experiéncia: o pensamento reflexivo.? Por isso, veremos que a liberdade
na filosofia de Dewey é abordada de maneira distinta da tradicional.
Resta saber, todavia, se a nocao deweyana de liberdade faz diferenca
na prética, ou seja, se influi e modifica a experiéncia de maneira mais
eficiente do que outras teorias. O problema da liberdade, tendo em
vista a intencdo deste estudo, assume portanto a seguinte hipotese:
A concepgao emergente da liberdade que, segundo Dewey, cresce em
virtude do exercicio do pensamento reflexivo é mais eficiente, isto &,
funciona melhor que outras teorias que promovem a liberdade como
valor educativo.

A hipétese de trabalho e as proposigoes que dela sucedem foram
avaliadas por meio da andlise textual das fontes tedricas, que seréo
mencionadas convenientemente no decurso deste artigo. O método
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consistiu no estudo da producao intelectual de John Dewey e de fontes
bibliogréficas secundarias. Processo que compreendeu, em primeiro
lugar, a interpretagao e andlise da produgao deweyana que faz referéncia
a liberdade, tendo como fonte principal o livro Como Pensamos, e,
em segundo lugar, a comparagdo e revisao critica de comentadores e
especialistas que procuram esclarecer e atualizar a obra do filésofo a luz
de discussoes cientificas recentes. A aplicagdo desse método resultou na
producgao do presente discurso, que avalia e problematiza o pensamento
de Dewey acerca da relacdo necessaria entre a liberdade e o exercicio do
pensamento reflexivo. Pretende-se, dessa maneira, dar conta de questoes
filoséficas a respeito da liberdade que tém sido formuladas e discutidas
no contexto atual do debate sobre educacao.

Esclarecida a metodologia deste estudo, convém deter-se um pouco
sobre a metodologia utilizada por John Dewey em suas investigagoes
filoséficas. E importante ressaltar que, na época em que Dewey produziu
sua obra — inicio do século 20 —, o método filoséfico predominante
confiava na autoridade da razédo especulativa como instrumento na
busca pelo conhecimento. Sem fazer referéncia a situagdes concretas,
a mente investigava de maneira puramente conceitual a esséncia de
ideias ou conceitos, a fim de descobrir sua causa ou finalidade absolutas
e estabelecer, com base nisso, os fundamentos ultimos da realidade.
Tendo em vista esse horizonte, ao adotar um método que levasse em
conta a experiéncia e a vida pratica, a filosofia de Dewey teve de assumir
a tarefa de redefinir muitas das nogoes tradicionais (ex.: democracia,
educacéo, liberdade), com o intuito principal de despojé-las do prestigio
distrativo da sua habitual condi¢éo de esséncia (de fim em si) e arrogar-
lhes a sua devida fungao de instrumento tedrico (de meio) para fim de
solucionar alguma situacao concreta. Em razao disso, no caso da nocéao
aqui estudada, em vez de procurar uma ideia geral de liberdade (como
uma espécie fixa), o filésofo vai buscar na experiéncia as condigoes que
caracterizam a liberdade enquanto conceito que indica algum problema
concreto.

Segundo atesta Jerome Popp (2006), John Dewey foi o primeiro
filbsofo a manifestar a atitude denominada naturalismo evolutivo. Esta
corrente filosofica se caracteriza pela visdo de que o método cientifico é a
principal forma de investigar a realidade, pela adogao da teoria darwiniana
da evolucao como fundamento principal em seus argumentos. Em sua
obra Evolution’s First Philosopher: John Dewey and the Continuity of
Nature, comenta que

[...] enquanto outros filésofos podem ter dado alguma atengao a teoria
evoluciondria, foi Dewey sozinho quem viu que, se a mente emerge de
formas prévias que nao possuiam mente, entao esse fato prognostica
uma nova importancia para o conhecimento, a ética e a democracia.
(Popp, 2006, p.1).

Em um ensaio publicado em 1910, intitulado The Influence of
Darwinism on Philosophy, John Dewey foi pioneiro na afirmacao de que
a concepgao emergente das espécies promovida pela teoria evolutiva,
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% Sobre isso Dewey comenta que
“o valor dos estagios iniciais
de qualquer evolucao histérica
é como aquele do isolamento
artificial de um fato fisico longe
do seu contexto original” (1902,
p.113-114).

ao atuar sobre a maneira como o conhecimento passou a ser buscado e
apreciado pelas ciéncias orgéanicas, tornou legitimo, por fim, o emprego
do mesmo método no campo da filosofia. Cabe lembrar que, antes da
publicacéo de A Origem das Espécies (1859) de Charles Darwin, a doutrina
que concebia a natureza das coisas de forma perfeita e acabada vinha
aos poucos sendo minada pela concepgao de uma natureza que apenas
gradualmente foi surgindo a existéncia.

O principio da transigao ja havia sido provado ser mais eficaz e
convincente que o método tradicional na drea das ciéncias inorganicas,
como a astrologia, a fisica e a quimica (por exemplo, com as obras de
Galileu, Descartes e Lavoisier); nas pesquisas referentes a vida organica,
nao obstante, ainda predominava a busca por alguma esséncia permanente
e absoluta por tras da fluidez dos fendmenos, interditando, assim, ao novo
método, a investigagdo da natureza humana e, por conseguinte, de temas
como ética, politica e liberdade.

Antes de Darwin, o impacto do novo método cientifico sobre a vida,
mente, e politica, foi impedido; porque entre esses interesses ideais ou
morais e o mundo inorganico, intervém o reino das plantas e animais.
Os portoes do jardim da vida estavam fechados as novas idéias; e apenas
através desse jardim havia acesso a mente e politica. A influéncia de
Darwin na filosofia reside em ter conquistado o fenomeno da vida para o
principio da transigao, e libertado assim a nova légica para sua aplicagao
a mente, a moral e a vida. (Dewey, 1997, p.9-10).

Com John Dewey, é inaugurado um novo caminho para a investigagao
filoséfica: o método genético fundamentado no naturalismo evolutivo.
Também chamado pelo autor de método histérico ou evolucionério, ele
consiste no “controle da andlise ou interpretacdo de qualquer fendmeno
ao trazer a luz as condigcdes exatas, e apenas essas condicoes, que estao
envolvidas no seu surgimento” (Dewey, 1902, p. 108-109). Segundo
discorre em seu artigo The Evolutionary Method as Applied to Morality,
publicado na revista The Philosophical Review em duas partes, em marco
e julho de 1902, o método genético, na investigagao de fendmenos morais
e valores éticos, possui eficiéncia semelhante ao método experimental
que as ciéncias naturais utilizam na investigagao de fendmenos fisicos.?

Declara o autor no artigo:

Meu objetivo é mostrar que o método histérico [ou genético] nos revela
um processo em formacgao, e por isso traz sob controle intelectual e
pratico fatos que resistem terminantemente a especulagao genérica ou
a mera observacao introspectiva. (Dewey, 1902, p. 113).

O objetivo desse método é, a exemplo do método cientifico, promover
o controle do fendmeno em questdo. De forma que, ao prever e controlar
as condicdes do ambiente que promovem a manifestacdo do fenémeno,
cresce no individuo o poder de dominio sobre ele, junto com a capacidade
de reproduzi-lo, se desejavel, ou evita-lo, se pernicioso. Vé-se, pois,
que o emprego do método genético na filosofia, ao empreender sua
investigacdo acerca da liberdade, ndo perderd tempo procurando sua
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esséncia ou finalidade absoluta, mas perseguird as condigoes fisicas e
sociais especificas que podem gerar a liberdade enquanto um fenémeno
verificavel. Encarada dessa maneira, a liberdade é percebida ndo como
causa, mas como um efeito — um produto da evolucao. Para John Dewey,
a liberdade cresce. O livro Como Pensamos manifesta evidéncias de que é
possivel estudar as condigdes que promovem o seu crescimento a fim de
encontrar maneiras, por meio da educacao, de reproduzir essas condicoes.

O naturalismo evolutivo impele Dewey para longe das teorias que
tratam a liberdade como atributo inato ou faculdade essencial do ser
humano. Segundo Dewey, apenas a possibilidade da liberdade é inata
no ser humano. Para que o seu desenvolvimento ocorra € necessario
o concurso de condigdes especificas fornecidas pelo ambiente fisico e
social, em interagdo com as tendéncias instintivas do individuo. Sob essa
perspectiva, o fendmeno que Dewey indica como sendo a manifestagao
da liberdade é a conduta reflexiva, isto é, a conduta humana baseada na
ponderacgao, na busca de um objetivo claramente estipulado, na andlise das
circunstancias, na formulagéao e verificagao de hipéteses, na busca de meios
para empreender seus intentos e na tentativa de superar os obstaculos
que os estorvam. A liberdade nasce da formacado de hébitos reflexivos.
Como veremos, importa acentuar que, para promover as circunstancias
favoraveis ao exercicio do pensamento reflexivo, é necessario, sobretudo,
um esforco consciente por parte dos mais experientes na educacgao dos
membros imaturos* da sociedade. E sobre essas questdoes que trata a
obra Como Pensamos.

Liberdade e o pensamento reflexivo

Segundo John Dewey, a verdadeira liberdade é intelectual. Ea
capacidade que tem um individuo de se orientar para um objetivo, levando
em conta o uso dos meios adequados, de prever as consequéncias de
seus atos, buscando obter os recursos materiais para realizd-los. Essa
capacidade, que é justamente o diferencial humano entre as espécies
vivas, denota antes um poder de controle: “Pois liberdade é poder de agir
e executar independentemente de tutela exterior. Significa dominio, capaz
de exercicio independente, emancipado dos cordéis da diregdo alheia,
nao simplesmente atividade exterior sem peias” (Dewey, 1979, p. 93).
Nesse sentido, o habito de obedecer cegamente aos impulsos, cultivando a
atividade espontanea e irrefletida, sem consideracao pelas consequéncias
dos seus atos, representaria justamente a conduta de um ser néo livre.
O curso espontaneo dos instintos observado no comportamento dos
individuos imaturos nao caracteriza uma conduta livre. Essa explosédo
impulsiva de poténcia que nao encontra obstéculos representa, ao
contrario, o grau zero de liberdade.

Ter o rumo das atividades dirigido pelas influéncias exteriores e pelos
instintos € uma caracteristica comportamental dos animais ndo humanos;
todavia, nao significa dizer que a liberdade, apesar de ser marca distintiva
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* Dewey utiliza o termo “imaturo”
para se referir aos individuos
nesta fase de seu processo de
crescimento. A imaturidade é
constituida pela plasticidade
comportamental, segundo o
autor, e pela dependéncia em
relacao aos mais velhos.
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da espécie humana, seja um atributo inato. O ser humano nasce — como
os demais animais — desprovido, ainda, da conduta caracterizada como
reflexiva. E ndo ha um ponto definido do seu desenvolvimento mental
apo6s o qual o individuo se torna livre de um momento para o outro; a
liberdade vai apenas gradualmente sendo conquistada.

Adepto da teoria evolutiva, que advoga a mudanca gradual e muitas
vezes quase imperceptivel da vida orgéanica, John Dewey jamais admitiria
uma iluminagdo repentina que libertasse o individuo do jugo de todas as
influéncias, de modo que a partir desse momento ele se transformasse
em um ser inteiramente racional e responsavel. O desenvolvimento da
liberdade deve ser observado desde a sua génese em situagdes concretas,
deve indicar a manifestacdo de algum fendémeno: esse fendmeno é o
comportamento resultante do exercicio do pensamento reflexivo. Pois
a Unica liberdade possivel e observavel, segundo Dewey, é aquela que

[...] reside no poder do pensamento exercitado, na capacidade de ‘virar
as coisas pelo avesso’, de examinéa-las deliberadamente, de julgar se o
volume e espécie de provas em maos sao suficientes para uma conclusao
e, em caso negativo, no saber onde e como encontrar tais evidéncias.
(Dewey, 1979, p. 96).

Em razao disso, a investigacao empreendida por Dewey indaga
que situagdo, ou que circunstancias, estimulam o ser humano a
pensar reflexivamente, promovendo nele o comportamento deliberado
caracteristico de um individuo considerado livre.

Existem, segundo Dewey, diferentes niveis de atividade mental.
Pode-se dizer que grande parte do comportamento humano é conduzido por
habitos adquiridos irrefletidamente. Como ocorre com os outros animais,
a acomodacéao (boa ou md) de nossos impulsos as condi¢des do ambiente
acaba criando padroes rotineiros de comportamento, mas, diferentemente
deles, devido a aspectos evolutivos do nosso sistema nervoso, enquanto
percebemos que nos tornamos mais conscientes, constatamos também que
os habitos mecanicos se estendem ao funcionamento mental, configurando
uma expansao de atividades inconscientes. Em poucas palavras, isso
quer dizer que nem toda inquietacao da mente pode ser considerada
um pensamento ou entao, se for, nao pode ser considerada pensamento
reflexivo (Dewey, 1979).

Com base na consideragao anterior, conclui-se que o mero ato de
pensar do ser humano nao configura necessariamente reflexao. Por essa
perspectiva, concebemos que, inicialmente, a atividade mental tem todos
os indicios para ser declarada inconsciente, ou irreflexiva, pois apresenta
todas as caracteristicas dos habitos mecanicos do corpo. Paralelamente ao
fluxo livre de agbes espontaneas, comum a todos os animais, sobrevém
no ser humano o fluxo de pensamentos. Trata-se de uma atividade
mental determinada pelas circunstancias, indicando exatamente aquela
caréncia de liberdade que o ser humano, do alto do patamar evolutivo,
costuma enxergar no animal irracional. Contudo, para Dewey, como o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico representa prova concreta da
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existéncia do pensamento reflexivo, infere-se que, em algum momento,
o comportamento do ser humano deixou de ser totalmente guiado
pela conjungao de influéncias instintivas e ambientais e comegou a ser
estabelecido, paulatinamente, pelo préprio individuo.

Vejamos qual foi esse momento. No livro Democracia e Educagdo
(publicado em 1916), o capitulo 3, intitulado A educagdo como direcgao,
Dewey chama a atengao para o fato de o ser vivo ndo ser uma entidade
passiva. O organismo se encontra, desde o inicio, sempre engajado em
alguma operacdo. Em principio, o estimulo externo dirige toda a atividade
do ser vivo; fornece-lhe um objeto de desejo, um objetivo. A resposta
do organismo representa a adaptagdo das suas tendéncias instintivas as
influéncias do ambiente; “o estimulo é unicamente uma condigdo para o
exercicio conveniente das fungdes organicas” (Dewey, 1959, p. 26). Isso
é mais facilmente verificavel nos animais cuja agdo visa apenas efetivar
esquemas operativos inatos através de determinado estimulo fornecido
pelo ambiente, para, em seguida, sendo consumada a vontade, se voltar
para o préximo objeto que lhe guiard os passos. Da mesma forma, o
ser humano mais novo teré as suas agdes guiadas por estimulos fisicos
do ambiente que lhe chamem atengdo, e sua inclinagdo permanecera
a de ocupar-se dessas coisas na medida em que vao surgindo em sua
experiéncia até que, por meio da convivéncia com outros membros do
grupo, seja aprimorada sua percepgao de estimulos mais refinados, isto
é, sociais (estes que, em seu tempo, exercerao forte influéncia sobre a
conduta do ser humano maduro). De toda forma, nota-se que, em teoria,
nao parece haver espago para uma diregao auténoma; o individuo é regido
por estimulos externos, sejam fisicos ou sociais.

Entretanto, a experiéncia demonstra uma situagdo mais complexa.
Na vida diaria de qualquer organismo, apesar de certos estimulos
dirigirem sua atividade até o fim, isto é, apesar de o individuo buscar
sempre consumar seu desejo ou seu impulso, esse fluxo é constantemente
bloqueado. Toda espécie de obstaculos impedem que o curso da agao
atinja sua finalidade. Aqui é preciso considerar seriamente ndo apenas
a frequéncia dessas obstrugdes, mas também a sua importancia. Essa
condicao de interdicao da atividade representa um problema, que, nas
palavras do autor, “é tudo aquilo, por simples e trivial que seja, que poe
o espirito em perplexidade, desafiando-o a tal ponto que a crenga se
faz incerteza” (Dewey, 1979, p. 22). Até aqui, devemos reconhecer que
em toda atividade vital, por mais infima que seja, o individuo encontra
obstaculos (problemas) no empenho em realiza-la, e devemos atentar
para o fato de que, na espécie humana, esse pequeno fendomeno assume
uma importancia crucial.

O problema que impede a satisfacdo de um objetivo abre a
possibilidade para o comportamento livre surgir e se desenvolver. A
condigao primadria para o nascimento da reflexao ocorre quando o estimulo
do ambiente nao encontra nenhuma resposta no esquema de habitos e
costumes rotineiros do individuo, isto é, quando o ser humano vislumbra
a perturbadora vastidao de possibilidades e a desconfortante sensagao

Romulo Ferreira Correa
José Claudio Matos

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 95, n. 239, p. 11-30, jan./abr. 2014.



O crescimento da liberdade como fim educacional:
a relagdo entre o pensamento reflexivo e a liberdade na obra de John Dewey

de néo possuir a certeza de uma direcao. Portanto, ali onde o ambiente
obstrui o fluxo espontaneo e habitual e apresenta-lhe um problema a ser
resolvido, surge no individuo a possibilidade do pensamento reflexivo.
Como atesta o filosofo, “a imediata descarga direta ou expressdo de uma
tendéncia impulsiva é fatal ao ato de pensar. Somente quando o impulso &,
em certo grau, tolhido e repelido sobre si mesmo, é que nasce a reflexao”
(Dewey, 1979, p. 94). A reflexdo entra onde o habito mental rotineiro nédo
da mais conta das demandas do organismo; ela emerge de uma atividade
entravada, de um impedimento. Ainda segundo o autor, a liberdade “é
algo que se consegue através da vitoria, pela reflexdo pessoal, sobre as
dificuldades que impedem uma agdo imediata e um éxito espontaneo”
(Dewey, 1979, p. 94). Quando resolve um problema ou supera um
obstaculo, de modo a aprender com a experiéncia para prever e dominar
situacdes semelhantes no futuro, cresce no individuo sua capacidade de
controle e, por conseguinte, sua liberdade.

Contudo, para que se defina uma conduta como reflexiva, ha que ser
avaliada a maneira como o individuo responde a situagdo problematica. O
reconhecimento de um problema, a estipulacao de um objetivo, a projecao
de possiveis solugdes, estas etapas sozinhas ainda néo caracterizam
a reflexdo. O trago distintivo desse tipo especial de pensamento é a
busca por evidéncias, a verificagdo ou, em outros termos, o retorno a
experiéncia — essa é a Unica espécie de pensamento que influi na realidade
transformando e adaptando o ambiente em favor das intengoes do
individuo. Em razao disso, Dewey observa que somente o surgimento de
um problema que obstrua a atividade do individuo, apesar de constituir
uma condicdo fundamental para o exercicio da reflexdo, nao garante
obrigatoriamente a sua realizagdo. Como consta na obra Como Pensamos,
para impulsionar o uso do pensamento reflexivo, junto a um problema
concreto da experiéncia como premissa maior, € necessario o concurso
de outra influéncia.

[...] o pensar reflexivo, diferentemente das outras operagdes a que se da
o nome de pensamento, abrange: (1) um estado de duvida, hesitagao,
perplexidade, dificuldade mental, o qual origina o ato de pensar; e (2) um
ato de pesquisa, procura, inquiricao, para encontrar material que resolva
a davida, assente e esclareca a perplexidade. (Dewey, 1979, p. 22).

Este segundo fator de influéncia consiste, portanto, na adogao de uma
postura critica e inquisitiva por parte do individuo. Sabe-se que grande
parte dos problemas cotidianos pode ser resolvida apenas seguindo as
instrugoes de alguém que jé os tenha resolvido antes, seguindo a tradicao,
por assim dizer, como uma espécie de férmula de conduta. Contudo, se
o individuo demonstra uma disposigao investigativa, se sua busca por
evidéncias o impele a pesquisa da origem e dos fundamentos, seja da
tradicao, seja de qualquer crenca nao verificada, sua compreensao do
problema serd maior, assim como a sua capacidade de lidar com situagdes
analogas no futuro.

Do que foi dito até aqui, conclui-se que o surgimento de um problema
na experiéncia juntamente com a adog¢do de uma postura inquisitiva
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reinem as duas condigdes essenciais para promover o pensamento
reflexivo. Dewey ensina como reproduzir essas condicdes. A primeira
€ mais facil, pois ndo é preciso investir muito esforco na criagdo de
problemas artificiais, uma vez que os seres humanos ja tém de lidar
com obstaculos que emergem naturalmente da sua experiéncia didria.
Podemos aproveitar um punhado dessas adversidades reais e unir o Util
ao agradavel, ou seja, aproveitar o ensejo fornecido pela constatagao de
um problema concreto e investigar maneiras de resolvé-lo, exercitando,
assim, o pensamento. Dewey caracteriza a segunda condigcao — a postura
necessaria — pelo conjunto de trés atitudes fundamentais: 1) ter o espirito
aberto, livre de preconceitos, disposto a consideragdo de novos problemas
e novas ideias; 2) ter o interesse absorvido pela busca, possuir entusiasmo,
paixao pela investigagao da matéria, objeto, ou causa em questao; 3) ter
responsabilidade, capacidade de prever e assumir as consequéncias dos
seus atos e projetos (Dewey, 1979). Contudo, o autor adverte que tais
atitudes n&do sao naturais, tampouco se desenvolvem espontaneamente
durante a vida do ser humano.

Em razdo desse ponto, comegamos a perceber que, para reunir os
elementos que ocasionam a reflexao e que, por conseguinte, indicam a
maneira pela qual o individuo pode ser mais livre, se faz necessario um
projeto educacional com esse intuito. O cultivo de atitudes e o exercicio do
pensamento reflexivo ndo ocorrem espontaneamente, nem dependem do
mérito exclusivo do individuo. Se o controle e a comunicagéo necessarios
a vida social nao forem conduzidos de forma adequada, o individuo
perde a possibilidade de compartilhar o conhecimento acumulado pelo
grupo e absorver a experiéncia socializada. Em condigbes extremas, ele
nao teria sequer pleno dominio da linguagem (instrumento social sem o
qual néo se consegue pensar como um ser humano, em primeiro lugar).
Logo, formar um ser independente, responsavel — em suma, livre — ndo
é possivel sem um esforgo deliberado por parte dos adultos na diregao
dos membros menos experientes. E necessaria uma atuacgao educacional
consciente. A perspectiva deweyana de uma sociedade formada por
individuos inteligentes e autonomos se deve a fundamentagao na teoria
darwiniana da evolugdo, como sera visto na segéo seguinte. Convém, neste
momento, somente confirmar a posigao do filésofo em favor do cultivo
do pensamento reflexivo como um fim educacional. Em poucas palavras,
para Dewey, um dos objetivos principais da educacao deveria ser dirigir
a formacgéo do individuo imaturo, com o intuito de capacité-lo a assumir
aos poucos a direcao da sua formacao.

Liberdade como um fim educacional

Nao é supérfluo perguntar por que razdo a liberdade, para John
Dewey, deve ser um fim educacional. Como se pode deduzir do que
foi dito até aqui, tal proposta ndo vem de uma apreciacdo estética e
idealizada sobre o conceito de liberdade, tampouco da nogao proveniente
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do liberalismo cléssico, onde a liberdade é vista como um valor absoluto,
um direito e uma condicao inata do ser humano. Se Dewey advoga a
importancia do crescimento da liberdade no individuo, é somente por
verificar seu valor por meio da interpretacéo do fendémeno a luz da teoria
evolutiva. Dessa maneira, a liberdade, longe de ser um valor em si, s6 é
tratada com importancia pelo autor porque o seu naturalismo evolutivo o
conduziu a essa conclusao; do contrario, é vélido supor que o conceito de
liberdade seria ignorado e outro mais adequado poderia ser adotado em
seu lugar. Na verdade, pode-se dizer que isso ja ocorre. Dewey prefere
trabalhar com outras categorias e normalmente evita o termo liberdade.
Sempre que dele se utilizou, foi com o intuito de se contrapor a outras
filosofias da liberdade e de refrear a influéncia que estas exerciam sobre
o pensamento do seu tempo. Essas consideragoes servem para acentuar
que a ideia de liberdade, para Dewey, deve seu valor ao fato de ser um
fim que parece concordar com a marcha evolutiva da espécie humana.

Esclarecido esse ponto, convém investigar como Dewey responde a
questao de se a liberdade, escolhida como objetivo educacional, € um bom
objetivo. Considerando que a sua filosofia adota o principio da transicao
e da mudanga continua, deve ser a partir dos elementos transitorios da
vida organica e social que o filésofo busca uma direcao. Ele ndo levanta
um ideal estatico a ser perseguido, mas, como um cientista, busca
algum fundamento firme, alguma constancia verificada em meio as
transformacoes, e essa constante vai ser justamente a prépria mudanca.
Nao o simples movimento, a mudanga mecanica e aleatéria das coisas
inanimadas, mas um tipo especifico de mudanga que se verifica nos
organismos vivos: o crescimento. Os seres vivos em geral, e os seres
humanos em especifico, apresentam uma marcha cumulativa que produz
como resultado um aumento de complexidade organica e de adaptabilidade
ao meio — eles crescem. Assim sendo, a questdo que nos confronta é
sobre a direcdo (ou educagao) que devemos conferir a este crescimento
dos seres humanos. Em um nivel mais amplo, Jerome Popp ilustra bem
o raciocinio que persegue a melhor dire¢cdo que se pode dar a espécie:

Pense em termos de organismo lutando para sobreviver, isto &, sob a
pressao da selegdo natural. Além disso, imagine que o largo cérebro
humano ainda estéd em evolugdo. Por meio de qual critério deveriamos
julgar o crescimento da espécie desses organismos? Por meio de qual
critério a natureza julga esse crescimento? O Unico critério existente
para o crescimento desses organismos, seja em numero ou em
modificagdes genéticas, é a capacidade para mais crescimento. (Popp,
2006, p. 81).

Traduzindo em termos educacionais, segundo Dewey, isso quer dizer:
“1°) que o processo educativo nao tem outro fim além de si mesmo: ele é
seu proéprio fim e que 2°) o processo educativo € um continuo reorganizar,
reconstruir, transformar” (Dewey, 1959, p. 53). Isso € o mesmo que
afirmar que o crescimento do individuo ndo tem outro fim a ndo ser mais
crescimento. Na medida em que os organismos foram se tornando mais
complexos, surgiram formas superiores de inteligéncia. Se o cérebro
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humano permanece em evolugao, isso é ainda hoje objeto de debate.
Dewey, contudo, advoga que a inteligéncia humana certamente evolui.
Eventualmente, essa inteligéncia criou a linguagem e a cultura, tornou-se
consciente da prépria existéncia, inventou métodos para modificar o
ambiente em seu favor; enfim, comecou a se tornar auténoma, ou seja,
comecou a ser livre. Promover a continuidade do desenvolvimento da
inteligéncia humana, por meio do cultivo consciente do pensamento
reflexivo, foi o meio que Dewey encontrou para contribuir com o
crescimento da espécie.

Para justificar sua tese, no inicio do segundo capitulo do livro Como
Pensamos, nomeado “Por que o ato de pensar reflexivo deve constituir
um fim educacional”, Dewey procura definir, em linhas gerais, os valores
do pensamento reflexivo. O autor separa trés efeitos da reflexdo que
evidenciam a importancia do seu cultivo para o continuo crescimento
da inteligéncia do ser humano. Cabe examina-los. Em primeiro lugar, o
filésofo diz que o ato de pensar reflexivo possibilita a agdo consciente,
pois torna o individuo capaz de dirigir e projetar suas atividades com
previsado e de acordo com propoésitos deliberados. “Trazendo a mente as
consequéncias de diferentes modalidades e linhas de agéo, o pensamento
[reflexivo] faz-nos saber “a quantas andamos ao agir. Converte uma agao
puramente apetitiva, cega e impulsiva, em acao inteligente” (Dewey,
1979, p. 26). Pelo pensamento reflexivo, o individuo é capaz de planejar
objetivos futuros e obter dominio sobre circunstancias que ainda néo se
encontram presentes.

Em segundo lugar, a reflexao possibilita a invengao sistemética e o
engenho de técnicas Uteis a vida humana. Ao observar com atencéo a
civilizagdo contemporanea, pode-se verificar por toda parte, monumentos,
dispositivos artificiais, mecanismos que foram modificando ao longo do
tempo as condi¢Oes antes primitivas da vida humana, promovendo um
ambiente remodelado, com o intuito de fazer lembrar, ou prevenir, 0os
membros do grupo de certas emergéncias da vida. Sobre isso, segundo
declara John Dewey:

Todas as espécies de aparelhos artificiais sdo modificagdes intencionais
de coisas naturais, de tal modo engendradas que as coisas nos passam
a servir melhor do que sem seu estado natural, para revelar-nos o que
estiver oculto, ausente e remoto. (Dewey, 1979, p. 28).

Dessa forma, é agugada no individuo a percepcao de estimulos
complexos, refinados por meio da cumulagéo de técnicas e conhecimentos
ao longo de geragoes.

Por ltimo, o pensamento reflexivo enriquece os objetos com um
significado. A reflexao altera o sentido e, por isso, o valor da experiéncia.
“Talvez ndo tenhamos a necessidade de pensar perante uma ocorréncia;
se, todavia, tal ocorréncia ja foi objeto de cogitacdo, o resultado desta
capitaliza-se como sentido diretamente enriquecido e aprofundado.”
(Dewey, 1979, p. 30). Por fim, para concluir a justificativa da importancia
do pensamento exercitado, tanto sobre desenvolvimento da inteligéncia
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humana e, por conseguinte, da civilizagdo, quanto, por essas mesmas
razoes, como fim educacional da espécie, Dewey comenta que

[...] os trés valores mencionados, em seu efeito cumulativo, marcam
a diferenca entre uma vida verdadeiramente humana e racional e
a existéncia vivida pelos animais que ficam presos numa rede de
sensacgoes e apetites. Os valores descritos, entretanto, nao se realizam
automaticamente, senao dentro de estreito limite, reforcado pelas
necessidades da vida. Para obter que se realize adequadamente, cumpre
que o pensamento receba orientagao educacional cuidadosa e atenta.
(Dewey, 1979, p. 31).

Dewey confirma que o desenvolvimento da inteligéncia humana
depende da educacao. Certamente, no livro Como Pensamos, o autor
visa instruir os educadores, tutores e pais, nas maneiras de desenvolver
o pensamento reflexivo nos seus alunos, discipulos e filhos. Todavia, o
que o filésofo realmente tem em mente € instruir a espécie humana,
fornecer-lhe uma diregdo que leve em conta as evidéncias cientificas e
evolutivas. Para Dewey, a partir de Darwin, a prépria compreensao do
processo pelo qual viemos a existir, imediatamente, torna a evolugao
nossa responsabilidade.

A compreensao de Popp vai na mesma direcao quando comenta:

Se a inteligéncia que a natureza colocou em movimento se desenvolveu
ao ponto de estar mudando o curso do processo que controlou nosso
planeta antes da sua existéncia, entao nosso problema se torna aquele
de manejar essa inteligéncia. Em outras palavras, nossa inteligéncia ndao
estd mais sob controle da natureza. Nés tomamos a evolugdo em nossas
préprias maos e, junto com isso, a responsabilidade pela prosperidade
do planeta. (Popp, 2006, p. 86-87).

Entdo, quando Dewey fomenta uma educagao que vise ao crescimento
constante da inteligéncia dos seres humanos, ele estd se dirigindo a
espécie, ou, quando menos, a alguma sociedade que tenha como ideal o
crescimento continuo da liberdade de todos 0s seus membros. Isso porque
a educacao, enquanto fungao social, depende inteiramente dos valores e
ideais que determinado grupo social deseja perpetuar e dos individuos
que esse grupo pretende formar. E evidente que os valores e os ideais
variam de uma sociedade para a outra, e, apesar de certamente acreditar
que a diregao fornecida por sua filosofia da educagao sirva para guiar a
espécie inteira, Dewey nao esta interessado em impor sua visdo a todas
as sociedades. Ele procura, por meio do argumento, convencer de que a
melhor maneira de alcancar esse objetivo seria promover um ambiente
social no qual o nimero de interesses compartilhados pelos cidadaos fosse
cada vez maior e no qual as relagoes com outras associagoes fossem cada
vez mais intensas e livres. Dewey denomina democrética a sociedade que
mais se aproximar de satisfazer esses critérios.

E importante advertir que o uso do termo democracia torna a obra
de Dewey propicia a interpretacdes divergentes. Um dos seus maiores
comentadores no Brasil, Marcus Vinicius da Cunha (2001), em seu livro
John Dewey: A utopia democratica, entende que a democracia, para
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Dewey, é um imperativo moral, isto é, que a busca pela democracia é uma
finalidade primordial, fundamentada nao por teorias sobre a natureza
humana, mas por uma espécie de fé utdpica do filésofo norte-americano.
Cunha assevera que “do ponto de vista deweyano, ndo devemos e nao
precisamos justificar a democracia com teorias sobre a natureza humana”
(Cunha, 2001, p. 49); para o educador brasileiro, a legitimidade da utopia
democratica de Dewey néo estéd em sua base naturalista, mas na prépria
esperanca de que a utopia venha a se concretizar.

Né&o é negado no presente estudo o carater relativamente utdpico da
democracia deweyana, se por utopia entendermos um projeto visando a
um futuro melhor, nem mesmo a evidente esperanca do filésofo nesse
sentido. Mas é um equivoco restringir-se apenas a esse aspecto utépico
e, acima de tudo, declarar que a fundamentagdo da democracia é baseada
puramente na fé de Dewey, ou dos seres humanos em geral, em sua
concretizagao. Talvez a origem desta interpretacao se deva ao fato de
Cunha se basear principalmente na obra Liberalismo, Liberdade e Cultura®
para analisar a visao democratica de Dewey, deixando em segundo plano o
que o filésofo norte-americano diz sobre o assunto nos ja citados trabalhos
de 1902 e 1910 e no livro Democracia e Educagdo. Neste ultimo, Dewey
parte das premissas mais bdsicas do naturalismo evolutivo e aos poucos
val montando suas ideias e propostas, chegando, assim, ao conceito de
democracia. A aparente auséncia da obra Democracia e Educagdo nesta
interpretacgao de Cunha acaba se revelando problematica, como podemos
perceber na passagem a seguir:

Segundo Dewey, a democracia s6 faz sentido como imperativo moral,
jamais como imperativo psicoldgico ou filoséfico. A democracia é algo
que desejamos que acontecga, independentemente das inclinacgoes
naturais humanas, sejam elas quais forem, independente da Verdade
Ultima, seja ela qual for, porque julgamos que a vida democratica
propicia o melhor para a experiéncia atual e futura de humanidade,
por ser o unico modo de vida que permite crescimento individual e
coletivo. (Cunha, 2001, p. 52).

Curiosamente, apesar de defender que a concepgao de democracia
de Dewey néo é fundamentada na natureza humana, na sentenca grifada,
Cunha acaba deixando escapar a base naturalista em que ela, de fato,
se apoia.

Ao contrério do excerto acima, a posicdo assumida neste artigo é de
que Dewey leva sim em conta as inclinagdes naturais humanas e que,
por isso mesmo, assume como “verdade Ultima” essa propria natureza
(por intermédio do principio do crescimento), o que resulta numa
concepgao de democracia que, longe de ser uma finalidade, é apenas
um meio: sua justificativa é ser exatamente o “Gnico modo de vida que
permite crescimento individual e coletivo” (Cunha, 2001, p. 53). Tem
sido mais de uma vez sustentado aqui que o fundamento principal da
filosofia deweyana é o principio da continuidade e do crescimento da vida
baseado no conhecimento cientifico sobre a evolugédo e que todo o resto
dos argumentos de sua obra se assenta consonantemente nessa base.
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SEa posicao que critica a ideia
de educacao como funcgao social
que promove simplesmente
a preservacao e perpetuagao
da sociedade. Condena-se
principalmente o seu papel de
transmissao de conhecimentos
e reproducao dos valores e
interesses especificos do grupo
social em que a educagao ocorre.

As apropriacoes da filosofia de Dewey que ignoram esse ponto tendem
geralmente a errar o alvo. Seguindo esse raciocinio, Jerome Popp afirma
que

o desenvolvimento da nossa inteligéncia esta subordinado apenas a
ele mesmo, no sentido de que o crescimento como fundamento requer
que as reconstrucoes da nossa experiéncia ocorram sempre de modo
a promover o maior crescimento possivel. Assim, democracia esta
subordinada ao crescimento, o que significa que o valor da democracia
é secundério. (Popp, 20086, p. 85).

Cunha acaba trocando os fins pelos meios quando assevera que a
educagao é “uma poderosa ferramenta a servigo da democracia” (2001,
p. 53), quando, na verdade, é a democracia a ferramenta a servigo do
crescimento da liberdade. Do que foi dito, conclui-se que foi a observancia
do critério do crescimento que induziu Dewey a estipular como fim
educacional a formagéao de individuos cada vez mais livres e independentes;
conclui-se também que essa escolha se deveu a compreensao do processo
evolutivo. E, pois, dessa posicao que decorre a concepcao de democracia
que o filésofo defende. Dewey chama de comunidade democratica aquele
grupo social que tem como fim educacional promover maior inteligéncia
e maior liberdade.

A pedagogia da liberdade segundo John Dewey

Esclarecida a nogao de liberdade e a razao por que ela deve ser
cultivada, resta agora estabelecer sua diferenca com relagdo a outra
concepgao de liberdade preponderante nas discussoes sobre a educacgao.
Contrapondo-se a nogao deweyana, estd a concepgao de liberdade que
se identifica a: 1) auséncia de diregdo exterior; 2) critica a educagao
reprodutivista;® 3) recusa da autoridade. Para caracterizar essa corrente,
seré utilizada a expressao “pedagogia ndo diretiva”, ou “néo diretivismo”,
que remetera a esse sentido estrito, especificamente de acordo com
as quatro caracteristicas mencionadas. Dewey afirma em sua obra
Experiéncia e Educagao (publicada em 1938) que:

N&o é demais dizer que uma filosofia educacional que declare ter
como base a ideia de liberdade possa se tornar mais dogmatica do
que a educacao tradicional contra a qual, no entanto, procura reagir.
Qualquer teoria, bem como qualquer conjunto de praticas, pode tornar-
se dogmatica se ndo tomar como base o exame critico de seus préprios
principios fundamentais. (Dewey, 2010, p. 24).

Seu alvo é justamente esta atitude pedagodgica que, em nome de
um ideal nao refletido de liberdade, recusa-se a dirigir e controlar a
experiéncia do imaturo no percurso educativo. Apesar da critica de Dewey
ter sido feita explicitamente aquela filosofia da educagao que surgia em
sua época, como reacdo a educacao tradicional, a apropriagdo dessa
critica no presente estudo estende consideravelmente a lista de teorias
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que se encaixam nesses critérios. Se for bem analisado, esse conjunto de
vertentes tedricas reune, hoje em dia, ndo apenas a didatica baseada na
Aprendizagem Centrada no Aluno de Carl Rogers e seus continuadores,
mas a influéncia em bloco das teorias pés-modernas na pedagogia,
compreendendo os estudos culturais, e suas ramificacdes de género (por
ex.: a teoria Queer), de etnia (com os estudos poés-colonialistas), e os
demais trabalhos sobre educagao baseados nas teorias pés-estruturalistas
(ou na sua versao americana nominada desconstrucionismo).”

Quanto a primeira caracteristica da nogao de liberdade da pedagogia
nao diretiva, a auséncia de diregao exterior, € de supor que na secao
Liberdade e pensamento reflexivo tenha ficado claro que o comportamento
da crianga é dirigido exteriormente, quer queira ela ou ndo — queiram
os educadores ou nao. E particularmente perigoso que a influéncia
dos movimentos que lutam contra a diregdo exterior atinja a pratica
pedagodgica. Isso é dito devido a evidente incapacidade que apresenta um
infante para tomar decisdes que lhe sejam benéficas. Suponhamos que
aceitemos arisca a incumbéncia de néo dirigir a atividade da crianga. Antes
de tudo, deve-se saber que sua agdo ainda estaré sendo dirigida, s6 que
por estimulos indiscriminados do ambiente que motivam impulsos cegos e
irrefletidos, como ocorre nos animais considerados irracionais. "Em termos
morais, a pessoa madura, em certas ocasioes, nao tem o direito de sonegar
aos mais jovens a capacidade de compreensdo compativel com o que a
sua experiéncia proporcionou” (Dewey, 2010, p. 39). Para algum lugar
a crianga estd indo. Além disso, por possuir tendéncias mais complexas
que outros organismos mais simples, o ser humano é o animal que mais
depende do cuidado dos membros mais velhos enquanto ainda é imaturo.

A diregao exterior permanece existindo nas praticas nao-diretivas,
com a diferenca de que nestas a direcdo € mal conduzida; pois, por ser tida
como inexistente, ndo se conhece direito sua fungéo e, por conseguinte,
nao se servem dela de maneira eficiente os educadores. O professor
que renuncia a diregao da conduta da crianga usa da prépria autoridade
para fazé-lo. Conclui-se, dessa forma, que toda pedagogia é diretiva.
A questéo é: como proceder diante desse fato? A solugdo proposta por
John Dewey é utilizar a autoridade para dirigir as atividades da crianca,
a fim de consolidar no individuo as condigdes necessarias para que um
dia ele nao precise mais de orientagao, para que ele consiga desenvolver
a habilidade da reflexao consequente e, assim, alcance a independéncia
e a autonomia tao apreciada pelo nao diretivismo. Em poucas palavras,
a crianca depende de um adulto que tenha boa vontade, conhecimento
e experiéncia suficientes para indicar o caminho que formara nela um
juizo critico e independente.

O segundo aspecto dessa ideia de liberdade é a defesa de que a
sociedade nao deveria impor seus valores e crencas aos mais novos, que
eles devem ser livres para escolher seus préprios valores e crengas. E
importante, nesse momento, ressaltar que para a visao naturalista de John
Dewey, a educacao, em seu sentido mais lato, € o instrumento fundamental
da continuidade social da vida. No livro Democracia e Educagao, educagao
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7 Uma das principais vias de
acesso do pensamento pos-
estruturalista no Brasil se
deu através do estudo sobre
curriculo da obra Documentos
de Identidade (1999), de Tomaz
Tadeu da Silva.
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€ uma fungao necessaria a toda comunidade que almeje preservar sua vida
caracteristica, pelo menos por mais de uma geragao. Nao sé a educagao
formal (ou escolar), mas, sobretudo, a informal (aquela que ocorre por meio
das atividades compartilhadas no meio social) exerce um papel essencial
na formagao da conduta dos membros mais novos do grupo. Por isso ela
muda de acordo com os valores assumidos por cada sociedade. E notério
que os individuos humanos, quando imaturos, necessitam de protegao e
cuidado dos mais velhos. O simples cultivo fisico, isto é, o simples trabalho
de manter sua subsisténcia, nao os prepara para participar das atividades
desenvolvidas pelos membros mais experientes do grupo. E necessario
um esforco consciente com o intuito de prepara-los para substituir os
mais velhos na execugdo de trabalhos complexos caracteristicos da sua
sociedade. Da mesma forma, aos individuos mais novos séo transmitidos
valores, crencas e ideais do grupo (Dewey, 1959).

Antecipando acusacgodes de reprodutivismo, vale esclarecer que o que
foi descrito no paragrafo anterior nao representa um conceito deontoldgico
ou normativo; ndo indica o que a educagao deve ser. Indica, antes, a
fungdo da educagdo em todo grupo social. Tratou-se do fato verificavel
de que os adultos dirigem as atividades dos imaturos de acordo com seus
interesses, e que o fazem de forma tanto intencional quanto involuntaria,
quer admitam ou nao esse papel. A reproducao dos ideais e valores dos
mais velhos aos mais novos é um fato social incontestavel. Como ja foi
sugerido, Dewey assevera que a Unica maneira de uma sociedade superar
a préatica educativa da mera reproducao é adotar como valor e ideal a
ser reproduzido o préprio crescimento, isto é, a propria renovagao da
sociedade. Dessa forma, o que se reproduz é a disposigao e a mentalidade
voltada a formar individuos cada vez mais inteligentes, que contribuam
para a reconstrucao e transformacao do grupo.

Percebe-se, assim, que as duas primeiras caracteristicas da pedagogia
nao diretiva sdo fundadas na recusa de dois fatores biolégicos basicos: a
direcao externa — o fato de toda forma de vida depender dos estimulos
do ambiente para satisfazer seus instintos e realizar suas atividades — e a
reproducao — o fato de a renovacao da vida se dar por meio da transmissao
de informagoes (seja no nivel molecular ou social). Essa teoria se recusa
a reconhecer tais fatos primarios com base em algum ideal de liberdade
que postula a nao intervengao ou mesmo a abstencéao da responsabilidade
que tém os mais experientes na diregéo das criangas. Ela nunca poderia
ser efetivamente aplicada — a préatica educativa nas escolas claramente
mantém ainda métodos diretivos —, mas, o que é mais problematico,
para ajustar a realidade aos seus ideais, vem produzindo um discurso
pedagdgico que pode ser considerado escorregadio, quase exclusivamente
hermenéutico e carregado de eufemismos. A valorizagao da interpretacao
subjetiva da realidade, incentivada por essa teoria, tem como efeito
principal, na academia, as multiplas narrativas individuais elevadas a
condicdo de documentos cientificos fidedignos. Nas escolas, se por um
lado vem contribuindo para uma gradual mudanca no valor da cultura
e individualidade do aluno, por outro resulta muitas vezes na recusa da
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autoridade do professor. E este € o terceiro aspecto dessa corrente a ser
aqui considerado.

A nocao de liberdade carregada pelo nao diretivismo representa em
sua esséncia o rompimento das amarras. E um movimento radical de
libertacdo. Nesse processo, a religido, os pais, o professor, toda autoridade

é rejeitada. Dewey considera que

a rejeicao a filosofia e a préatica da educacéao tradicional apresenta um
novo tipo de dificil problema educacional para os que acreditam em
um novo tipo de educacao. Enquanto nao reconhecermos esse fato e
enquanto nao aceitarmos definitivamente que nao é abandonando o
velho que resolveremos qualquer problema, continuaremos atuando
de maneira cega e confusa. (Dewey, 2010, p. 26).

A escola tradicional passa a ser comparada a um regime ditatorial.
Na verdade, o impulso que adquire a forma de negagao da direcéao,
representa a negacgdo, ndo apenas do autoritarismo extremo, mas de
toda forma de autoridade. Diria Dewey que, como ocorre constantemente
na histéria, a posicdo revoluciondaria julga desprezivel toda cultura
tradicional, sem fazer distingao do que nela é nocivo ou que pode ser Util,
e “o impulso consequente é — como em toda reagdo — passar ao extremo
oposto” (Dewey, 1979, p. 89). As correntes pedagdgicas nao diretivas
representam, portanto, uma reacdo ao autoritarismo, mas incorrem no
erro de nao reconhecer a existéncia e a importancia da autoridade nas
relagdes educativas.

A auséncia de toda autoridade, na crianga, ndo resulta na liberdade,
mas na atividade impulsiva e imprevidente, o que configura uma
experiéncia ndo educativa. A crianga ndo aprende a usar a experiéncia
para prever e controlar situagoes semelhantes no futuro. A atitude diretiva
tipicamente naturalista a ser tomada aqui é conhecer o fato e trabalhar
com base nele.

Ja que o propdésito a ser realizado deve vir, direta ou indiretamente, de
algum ponto do ambiente, negar-se ao professor o poder de propo-lo é
simplesmente substituir, pelo contato acidental com outras pessoas ou
cenas, o planejamento inteligente da Unica pessoa que, se algum direito
tem de ser professor, melhor conhece as necessidades e possibilidades
dos componentes do grupo do qual é parte. (Dewey, 1979, p. 270).

Em poucas palavras, se for realmente necessaria uma autoridade,
que seja uma autoridade competente; se necessaria uma diregdo, que
seja uma direcao que vise ao amplo desenvolvimento da liberdade do ser
humano. Que as reais condi¢oes da relacao educativa sejam reconhecidas
para que o projeto pedagdgico seja factivel, de base sélida e confiante,
selecionando os contetidos em vista da formacgao proposta.

Consideracoes finais

Foi afirmado acima que a nogao deweyana de liberdade tem como
uma das suas funcoes principais contrapor-se ao ideal de liberdade das
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teorias pedagogicas néo diretivas, demonstrando a inaplicabilidade destas
e 0s perigos que sua pretensao a cientificidade pode causar. Também
foi argumentado que, se a liberdade cresce, e se seu crescimento é
determinado por condigdes da interagao entre o individuo e o ambiente,
é porque ela esté sujeita aos mesmos principios e regularidades que a
investigagao cientifica descobre operando no mundo natural. A liberdade,
entdo, nao sendo oposta ao processo natural, € na verdade um efeito
desse processo, na medida em que a natureza inclui o ser humano e a
prépria sociedade.

Assim como sabe que a inteligéncia humana surgiu da combinacao
casual e cumulativa de diversos fatores, sem obedecer a nenhuma razao
deliberadamente projetada — como é explicado pela teoria da evolugédo —,
Dewey reconhece que as instituicoes e a organizacao social nao surgiram
de um planejamento racional, mas de uma combinacdo similarmente
casual e cumulativa de fatores, como o desenvolvimento do comércio e
das industrias, como as viagens e migragoes, como as lutas e conquistas.
Todavia, ao advogar que, uma vez tendo a humanidade o dominio cientifico
das forgas naturais e a compreensao das suas condicoes reais de existéncia,
a responsabilidade da dire¢do da espécie humana deixa de ser arbitraria
e irrefletida e passa a ter a possibilidade de ser autdbnoma (de governar a
si prépria), John Dewey pode ser considerado um defensor da liberdade.
Pois ele destaca a espécie humana da marcha parcialmente aleatéria e
cega da mera luta pela sobrevivéncia e a eleva a uma condigdo capaz de
assumir a direcao racional e deliberada dessa mesma marcha.

Conclui-se, dessa forma, que, se a evolugdo das formas organicas
da natureza deu ensejo ao aparecimento da inteligéncia, ndo mais cabe
meramente as injuncdes da natureza o crescimento da espécie. A partir
desse momento, cabe a inteligéncia se utilizar das condigdes naturais
para promover o seu crescimento, acelerando o processo que antes
era arrogado somente a autoridade irrefletida da natureza. Sob essa
perspectiva, a educacao se mostra uma funcao social de fundamental
importancia para por em pratica o processo de formagao de individuos
reflexivos, independentes, livres.
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