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Resumo

A dislexia é um disturbio especifico de aprendizagem, de origem
constitucional, caracterizado por dificuldades na decodificacao de palavras
simples isoladas e causado pela deficiéncia no processamento da informagao
fonoldgica. Os professores geralmente sdo os primeiros a observar as
dificuldades da crianca disléxica nas fases iniciais da alfabetizagao, porém,
a falta de conhecimento necessario sobre o transtorno inviabiliza a
conducéao da situacao de forma a tornar menos arduo o enfrentamento das
dificuldades na aprendizagem. O objetivo deste estudo foi caracterizar o
nivel de informacéo sobre a dislexia de 27 professores de lingua portuguesa
da 52 a 82 série do ensino fundamental, sendo 17 da rede estadual e 10 da
particular. Os resultados revelaram desconhecimento sobre os aspectos
etiolégico-causais da dislexia: 29,6% dos participantes desconsideram os
aspectos genéticos, hereditarios e neurolégicos como causa do transtorno e
33,3% desconsideraram esses mesmos aspectos como fator predisponente.
O estudo concluiu que o nivel de informagdo dos docentes participantes
foi insuficiente para identificar sinais de risco para o transtorno disléxico.

Palavras-chave: dislexia; aprendizagem; docentes.




Abstract
The conception of primary education teachers about developmental
dyslexia

Dyslexia is a specific learning disorder of constitutional origin,
characterized by difficulties in decoding isolated simple words, caused
by a deficiency in the processing of phonological information. Teachers
are often the first to observe the difficulties of dyslexic children in early
stages of literacy, however; their lack of the necessary knowledge of the
disorder derails the proper conduction of the situation, in making the
coping with learning difficulties easier. The objective of this study was to
characterize the level of information about dyslexia. For this purpose, 27
Portuguese teachers from the 5" to the 9" grade of elementary school,
17 belonging to the state system and 10 to the private sector, took part
in the research. The results showed lack of knowledge about the causing
etiological aspects of dyslexia: 29.6% of the research participants disregard
the genetic, hereditary and neurological aspects as a cause of the disorder
and 33.3% disregarded these same aspects as a predisposing factor. The
study concluded that the level of information of the participant teachers
was Insufficient to identify signs of risk of the dyslexic disorder.

Keywords: dyslexia; learning; teachers.

Introdugéo

De acordo com a International Dyslexia Association, a dislexia é
um disturbio especifico de aprendizagem, de origem constitucional,
caracterizado por dificuldades na decodificacao de palavras simples
isoladas e causado pela deficiéncia de processamento da informacéao
fonolégica. Nas séries iniciais da escolaridade, o aluno tem dificuldade em
reconhecer palavras e compreender o que 1, além de apresentar problemas
de compreensao auditiva e de produgcao narrativa (Santos; Navas, 2002;
Ouellette; Tims, 2014).

A Classificacao Internacional de Doencas (CID-10), publicada pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), indica os principais critérios
diagnésticos da dislexia do desenvolvimento, como: desempenho em leitura
e escrita inferior ao esperado, associado a nivel de inteligéncia na média para
a faixa etéria, auséncia de alteracbes sensoriais ndo corrigidas e auséncia
de outros problemas neuroldgicos e psiquidtricos que justifiquem as
dificuldades, entre outros (OMS, 1993). A dislexia nao reflete um problema
generalizado na linguagem, mas sim uma deficiéncia inerente ao médulo
fonolégico, componente especifico desse sistema, o que concorda tanto com
a forma como a dislexia se manifesta quanto com o que 0s neurocientistas
sabem sobre a organizagao do cérebro e suas fungoes (Shaywitz, 2006).
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A dislexia resulta da interacdo complexa entre fatores bioldégicos
(genéticos), cognitivos e ambientais, tendo a linguagem e o processamento
fonolégico relacdo direta com as competéncias da leitura e escrita (Frith,
1999). Estudos recentes no campo neuropsicolégico tém merecido destaque
nacional e internacional, entre os quais aqueles que abordam as funcgoées
executivas (FE) e a fungao atencional, dada a importancia destas nas
diferentes etapas do processamento da leitura, escrita, decodificacao,
conversao letra-som e compreensao (Lima et al., 2012; Ouellette; Tims,
2014).

E possivel justificar o mau desempenho em leitura por fatores
extrinsecos, como ensino deficiente ou ambiente linguistico restrito
ou problemadtico, limitando as oportunidades de aprendizado e o
desenvolvimento de competéncias para a leitura. No entanto, nao é possivel
afirmar que o mau leitor seja disléxico, uma vez que o diagndstico requer que
equipe interdisciplinar avalie as diferentes habilidades cognitivas (Pestun;
Ciasca; Gongalves, 2002; Tabaquim, 2014), o processamento fonoldgico e a
linguagem escrita (Ouellette; Tims, 2014), além de identificar a existéncia
de possiveis comorbidades (Salgado et al., 2006).

Os professores podem acreditar que o aluno com dislexia seja
desatento, e os pais podem relacionar as dificuldades na escola a atitudes
comportamentais que refletem desinteresse pelo estudo. Até mesmo
o préprio aluno pode considerar-se incapaz, com o autoconceito e a
autoestima prejudicados, decorrentes da vivéncia de multiplos insucessos
no cotidiano, principalmente no contexto académico. As dificuldades na
leitura e expressao escrita, as letras deformadas e desorganizadas sao
algumas caracteristicas tipicas do quadro, capazes de criar situagdes
constrangedoras ao aluno e limitantes ao professor.

Apesar da formacao béasica para o exercicio de suas atividades
profissionais, o professor é desafiado pelo aluno que ndo consegue aprender
efetivamente a ler, por mais tentativas que faca. A desinformacao, consciente
ou nao, de educadores e profissionais sobre os disturbios de aprendizagem,
incluindo a dislexia, remetem a profecia autorrealizadora, no sentido de
que o preconceito e o estigma de alunos “atrasados”, “deficientes” ou que
“nao dao para o estudo” (Ianhez; Nico, 2002) implicam a¢6es pouco efetivas,
se nao segregadoras, criando uma espécie de “escudo” na concepc¢do do
professor, a cada ano escolar do aluno. A docéncia e a ensinagem sé serao
significativas se forem sustentadas por uma permanente atividade de
construcao do conhecimento (Tabaquim; Barros, 2011).

O estudo realizado por Carvalhais e Silva (2007) descreve a posicao
dos docentes diante da dificuldade do aluno com dislexia, considerando que,
apesar de os professores terem informagao sobre a defini¢cao, nao dispéem
de recursos estratégicos facilitadores incorporados a sua metodologia de
ensino, além de desconhecerem o fundamento especifico que esté na base
da utilizacao das estratégias pedagdgicas.

Em se tratando da formacao do professor de lingua portuguesa, cabe a
este dominar a competéncia de identificar as dificuldades em lingua escrita
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de seus alunos, de encontrar suas causas pedagdgicas, de situar em que nivel
— conceitual, textual ou discursivo — os discentes tém melhor desempenho
e de adaptar os meios de intervengdo com o objetivo de fazé-los progredir.

A despeito da condicdo disfuncional da crianga disléxica, fatores
contingenciais relacionados ao professor podem ser agregados, como a
inexisténcia de disciplinas especificas no curriculo de sua formagao, a
inexperiéncia profissional, a inconsisténcia da atuacao didatico-pedagdgica,
ou, ainda, a desatualizagao profissional. As transformagoées vertiginosas
da alta tecnologia exigem uma educagao permanente, que permita a
continuidade dos estudos e o acesso as informagdes sobre a préatica
educativa. Compete ao professor, entretanto, a elaboracao individual, a
partir de suas préprias condicdes e vivéncias.

O presente estudo teve o objetivo de caracterizar os niveis de
informagao sobre a dislexia de professores de lingua portuguesa em
exercicio no ensino fundamental de escolas publicas e particulares.

Material e método

Trata-se de estudo transversal, desenvolvido mediante pesquisa de
campo, descritiva e quantitativa, e método dedutivo. Participaram 27
professores de lingua portuguesa da 52 a 82 séries do ensino fundamental’,
categorizados em dois grupos: GI, formado por 17 participantes em
exercicio na rede publica, e GII, composto por 10 participantes, professores
da rede particular de ensino. Como critérios de inclusdo de ambos os
grupos, considerou-se a formacdo do docente em lingua portuguesa, a
experiéncia profissional na disciplina por tempo minimo de cinco anos,
o vinculo institucional em escola publica e/ou particular e a atuagao nas
séries de abrangéncia do estudo.

Apods os procedimentos éticos da pesquisa (aprovacdo do Comité de
]:Ztica em Pesquisa, n® 77/07), obteve-se a autorizacao da participagao de
duas escolas sob a jurisdicao da Diretoria de Ensino de uma cidade do
interior do estado de Sao Paulo e formalizou-se o convite de participacao
no estudo aos professores de lingua portuguesa.

Para a investigacao, foi utilizado o Protocolo de Investigacao
sobre a Dislexia (Muller, 2006), composto por 30 afirmativas para
respostas dicotoOmicas de sim ou nao sobre a dislexia como transtorno da
aprendizagem, aplicado individualmente no Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) na escola publica e no contraturno da escola particular.
Os dados, obtidos com a aplicacdo individual do protocolo de pesquisa,
expressos em numeros absolutos e percentuais, foram classificados,
segundo a categoria administrativa das escolas dos participantes (publica e
privada), e submetidos ao estudo estatistico para a correlagao dos achados
por meio do Teste Exato de Fisher, com adocao de nivel de significAncia
de p<0,05.
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De acordo com a lei brasileira
n° 11.274 que regulamentou
o ensino fundamental em
9 anos, a legislagao previu
que sua medida deveria ser
implantada até 2010 pelos
municipios, estados e distrito
federal. Desta forma, neste
estudo, foram consideradas as
séries da pesquisa original, que
corresponde do 6° ao 9° ano da
escolaridade fundamental.
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Resultado

A populacao-alvo do estudo foi categorizada por faixa etaria, formacao,

tempo de atuacgdo profissional na area e regéncia de aulas. Constatou-se

que 48,1% da amostra tinha idade entre 40 e 48 anos, com média de 43,5

para o GI e 41,6 para o GII. 37% possuiam especializagdo como nivel de

formacgao mais elevado. O tempo de servico na area contabilizou entre 11

e 20 anos para 40,7% dos professores, sendo a média de 14,8 para o GI e

de 12,2 anos para o GII. A maioria dos professores (19) ministrava aulas

na 82 série (Tabela 1).

Tabela 1 — Dados Sociodemogréficos dos Professores
Participantes do Estudo

Faixa
etéria

Idade
24-32
32-40
40-48
GI
48-56
56-64
64-71
24-32
32-40
40-48
GII 48-56
56-64
64-71
24-32
32-40
40-48
Total 48-56
56-64

64-71

1

1

Formagéo

Nivel
Graduacao
Especializacao
Mestrado

Doutorado

Graduacao
Especializacao
Mestrado

Doutorado

Graduacao
Especializacao
Mestrado

Doutorado

Fonte: Elaboragao proépria.

13

15

10

Tempo de atuagao
(anos)

Periodo
01 a 05
06 a 10
11a 20

2la2b

lab
06 a 10
11a 20

2la?2b

01 a 05
06 a 10
11a 20

2la?2b

N

11

Regéncia de

aulas

Série
5a
62
7a

83

53
62
7a

88

58
68
73

88

N

12

10

6

12

16

16

13

19

Os dados obtidos por meio do instrumento de pesquisa permitiram

realizar a analise, organizando e aproximando afirmativas que se

apresentaram, por vezes, com conteudos similares, visando a identificagao

de evidéncias sobre respostas ao acaso.
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Quando investigadas as informacdes dos professores de ambas as
escolas sobre as possiveis causas desencadeantes da dislexia, 73,2%
apontaram problemas emocionais e 37,6% se referiram a desmotivagao
(Tabela 2). Posteriormente, ao refletirem sobre o porqué da desmotivagao
dos alunos em atividades de leitura, 95% (GI: 100%; GII: 90%) apontaram
que o aluno disléxico apresentaria menor interesse nesse tipo de atividade
devido as dificuldades no processamento fonoldgico e, por conseguinte, os
textos seriam dificultosos e cansativos.

Além da desmotivagdo, como possiveis causas desencadeantes
da dislexia, 50,6% dos professores de lingua portuguesa indicaram a
desatencao (Tabela 2). 77,5% (GI: 65%; GII: 90%) assinalaram que o aluno
disléxico apresenta comportamentos dispersos. Buscando o entendimento
sobre a causa da dislexia, 21,7% indicaram o baixo nivel de inteligéncia. 83%
(GI: 76%; GII: 90%) concordaram com a assertiva de que o aluno disléxico
apresenta inteligéncia na média. 35,6% se referiram a dislexia como
decorrente da mé alfabetizagdo e 27,6%, as condigbes socioeconémicas
precarias (Tabela 2).

Embora tenham sido observadas diferencas descritivas absolutas entre
GI e GII, ao ser realizada a correlacao estatistica por meio do Teste Exato
de Fisher (nivel de significancia < 0,05%) nao houve associacao significativa
entre os achados em relagéo as variaveis estudadas, como ma alfabetizagao
(p=0,613), baixa inteligéncia (p=1,000), condigao socioeconémica precaria
(p=0,273), desatencao (p=0,673), desmotivacao (p=1,000) e problemas
emocionais significativos (p=1,000).

A Tabela 2 apresenta o percentual de professores, de escola publica (GI)
e particular (GII), em relacao aos fatores pontuados como causa da dislexia.

Tabela 2 — Indicativo do Percentual de Professores
em Relacao aos Fatores Desencadeantes da Dislexia

Fatores causais GI GII Ambas
Problemas emocionais 76,5 70 73,2
Desmotivacao BHES 40 37,6
Desatengéao 41,2 60 50,6
Inteligéncia rebaixada 28358 20 21,7
Ma alfabetizagédo 41,2 30 35,6
Condigbes socioeconomicas 8588 20 27,6

Fonte: Elaboracao prépria.

Da amostra, 68% (GI: 76%; GII: 60%) entenderam a dislexia como uma
condicao hereditaria com alteracdes genéticas e de padrao neuroldgico,
porém, 18,5% (GI: 17%; GII: 20%) nao consideraram o parentesco de
primeiro grau como fator predisponente. Sobre as dificuldades do aluno
com dislexia, 89% (GI: 88%; GII: 90%) consideraram maiores que de alunos
sem o transtorno (ainda que maus leitores), manifestando, assim, graves
prejuizos no desempenho académico. Da amostra, 63% (GI: 76%; GII: 50%)

136

Maria de Lourdes Merighi Tabaquim
Silvani Dauruiz

Shaday M. Prudenciatti

Ana Vera Niquerito

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 97, n. 245, p. 131-146, jan./abr. 2016.



Concepgao de professores do ensino fundamental

sobre a dislexia do desenvolvimento

afirmaram haver discrepancia inesperada entre o potencial para aprender
a ler e o desempenho escolar do aluno disléxico.

Quando investigado o conhecimento sobre as alteragoes fonoldgicas do
aluno com dislexia (Grafico 1), 29% dos professores indicaram haver um bom
reconhecimento de palavras (RP), mas fraca compreensao auditiva; 44%
sinalizaram dificuldades na nomeacao (DN); 55%, confusao na lateralidade
e na nomeacao de direita/esquerda (LT); 33%, dificuldade em diferenciar
forma, cor, tamanho e posicao (FCTP); 22%, alteracoes na percepcao auditiva
e na andlise-sintese de fonemas (PA); 67%, dificuldades no reconhecimento
de rimas e aliteracoes (RAL); 63%, lentiddo no processamento da palavra e
no reconhecimento visual imediato de diferencas entre palavras similares,
tanto na forma quanto no fonema (PROC); e 78% reconheceram no aluno
disléxico o uso de estratégias compensatoérias, como subvocalizar e mover
os labios para facilitar a compreensao da palavra (EST). 74% concordaram
com a afirmativa de que alunos disléxicos fazem substituicdo de palavras
por sinénimos (PS).

Quando as informacées dos grupos sobre a condicdo fonolégica do
aluno com dislexia foram submetidas ao estudo estatistico para comparagao
dos achados (Teste Exato de Fisher), verificou-se significancia estatistica
(p=0,039) na diferenciagao de forma, cor, tamanho e posicao (FCTP).

O Gréfico 1 demonstra os percentuais de professores, por grupo
estudado, relativos as alteragoes fonoldgicas do aluno disléxico.

90

80

. /A
50 /
\//
: \_\/

7 \

20 V

10

RP DN LT FCTP PA RAL PROC EST oS

—— G

Gréfico 1 — Representagao dos Aspectos Fonolégicos
Apontados por GI e GII

== GII

Fonte: Elaboracao proépria.

De acordo com 88% (GI: 76%; GII: 100%) da amostra, o aluno com
dislexia, no ato de escrever, apresentaria maior confusdo na execugao
grafica de simbolos com diferentes orientacgdes espaciais. No entanto, 54,5%
(GI: 59%; GII: 50%) da amostra acredita que o estudante disléxico teria
melhor desempenho na leitura se o texto estivesse invertido ou em espelho.
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Quando investigado o conhecimento sobre os recursos de memoéria na
dislexia, 84% dos professores (GI: 88%; GII: 80%) afirmaram que alunos
com o transtorno apresentam dificuldade para rememorar fonemas,
possuindo limitacao em proferir a palavra impressa de maneira eficiente,
apesar de identificarem seu significado. No entanto, 72% (GI: 94%; GII: 50%)
evidenciaram néo possuir conhecimento de que alunos disléxicos relacionam
facilmente imagens ou figuras a palavras. Sobre a informagao dos recursos
de memodria de curto prazo ou operacional, vinculada a instrucdes e recados,
38,5% (GI: 17%; GII: 60%) expressaram desconhecimento.

Da amostra, 74% dos professores participantes (GI: 76%; GII: 70%)
consideraram que o transtorno acarreta um vocabulario pobre, uso de
sentengas curtas e imaturas ou, ainda, com sequéncias longas e vagas.
Quando refletiram sobre a possibilidade de um contingente de alunos
disléxicos apresentar deficiéncia na percepcédo visual e na coordenagao
motora (como na elaboracao de letras m/n, a/e, q/b), 33% (GI: 24%; GII:
50%) responderam negativamente.

97% (GI: 94%; GII: 100%) discordaram da assertiva de que alunos com
dislexia aprendem facilmente um idioma estrangeiro. Em provas orais,
para 70,5% dos professores (GI: 41%; GII: 100%), alunos disléxicos teriam
bons desempenhos, porém, para 53% dos docentes de escola publica esses
alunos teriam baixo desempenho nesse tipo de avaliagcao do aprendizado.

Das 30 assertivas formuladas sobre a dislexia, o protocolo demonstrou
97,6% de respostas emitidas, sendo a assertiva nimero 12 (Alunos
disléxicos apresentam dificuldade em diferenciar forma, cor, tamanho e
posicao) a mais dificil para os participantes, havendo 7 professores que
omitiram a resposta (GI: 06; GII: 01).

Discussao

A andlise dos resultados apresentados evidenciou que os professores
desconhecem a dislexia e que possuem dificuldade em classificar a causa,
identificar o problema e, até mesmo, realizar a adequada intervencao para
que o aluno supere as dificuldades em sala de aula. Frequentemente, as
impressdes do professor relacionadas as habilidades do aluno contribuem
significativamente para prever quem passard por problemas de leitura e
escrita. Considerando que os anos iniciais de escolarizagdo sao cruciais
no que diz respeito ao aprendizado da leitura, o professor tem um papel
fundamental na identificacdo de um problema relacionado a habilidade
leitora.

O presente estudo evidenciou um percentual elevado de professores
sem conhecimento sobre fatores causais da dislexia. Wadlington e
Wadlington (2005) relataram que estudantes com dislexia sentem que
a atitude do professor afeta profundamente a maneira como veem a si
préprios, bem como interfere no desempenho escolar. A educagdo geral
proposta pelas escolas nao tem sido adequada ao ensino de alunos com o
transtorno e os professores parecem ter experiéncia limitada nesse assunto.
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A experiéncia profissional possibilita acumular vivéncias e informacdes.
Neste estudo, os professores com maior tempo de convivio com os alunos,
tanto do GI quanto do GII, tiveram melhor performance, permitindo-lhes
observagdes mais sdlidas com referéncia ao desempenho dos aprendizes
no ato de ler, observacoes mais eficientes das causas desencadeantes do
insucesso na leitura dos estudantes com risco de transtorno disléxico,
bem como a identificagcdo sintomatica. Os professores com menor tempo
no exercicio profissional demonstraram conhecimento sobre as teorias,
alicercadas no ensino universitario recém-recebido e na complementacao
por meio de recursos disponiveis nos meios educacionais especializados,
buscando a especializacao para inserir-se na realidade da sala de aula. No
entanto, o tempo do magistério ndo representou, em ambos 0s grupos,
correlagdo na determinacao do nivel de informacao sobre a dislexia.

Os professores da rede privada obtiveram maior indice em pds-
graduacdo para cursos de especializacao e mestrado (80%), comparados
aos docentes de escola publica (23,52%) com pés-graduagao, nenhum
com formacao stricto sensu. O mercado de trabalho competitivo exige
profissionais cada vez mais qualificados e preparados para o exercicio da
fungao de educador. A literatura especializada (Pestun; Ciasca; Gongalves,
2002; Lima et al., 2012) tem destacado uma série de fatores que podem ser
responsabilizados pelo baixo desempenho dos alunos da educacao béasica,
entre os quais a mé formacgao dos professores e/ou a falta de motivagao
para o desempenho de suas fungoes.

Tem sido incisiva a insatisfacao de gestores, pesquisadores e
professores com a formacdo convencional de professores no Brasil.
Realizados em dois niveis de ensino (médio e superior), os cursos, muitas
vezes, sao insuficientes no preparo do professor, comprometendo a
qualidade de sua atuagao. Essas modalidades de formacgao ja demonstraram
historicamente seu esgotamento (Libaneo; Pimenta, 1999), de modo que é
preciso muita ousadia e criatividade para que se construam novos e mais
promissores modelos educacionais, necessarios a urgente e fundamental
tarefa de melhoria da qualidade do ensino no Pais. As inovagoes curriculares,
como a interdisciplinaridade, a adocao da sala-ambiente, os ciclos de
aprendizagem e outras, requerem novas habilidades na atuacao profissional,
novos saberes pedagdgicos que nem sempre tiveram lugar na formacao
docente.

O ensino no Brasil, muitas vezes, encontra-se em descompasso com
os estudos e descobertas cientificas. As avaliagdes oficiais, realizadas
anualmente, indicam a precariedade do ensino brasileiro. Para atingir
melhor qualidade do ensino, é essencial a aproximacgao entre as descobertas
cientificas e a pratica pedagégica referente ao conteido ministrado em
sala de aula, além do desenvolvimento de novas estratégias pedagogicas e
metodoldgicas (Guaresi; Santos; Mangueira, 2015).

Os resultados demonstraram que um percentual significativo
de professores participantes da pesquisa, tanto do GI quanto do GII,
desconhecia os sintomas da dislexia. Nem todos os professores tiveram
a percepcao da sintomatologia apresentada no protocolo, o que deixou a




mostra o preocupante nivel de desinformacao existente para um docente de
lingua portuguesa envolvido com a leitura. A dislexia enquanto transtorno
da aprendizagem consiste em um problema complexo que envolve uma
série de situagdes, algumas de dificil diagnéstico.

O dificil julgamento sobre a dislexia ocorre devido as suas diferentes
formas de manifestacao, no entanto, é do conhecimento dos professores que
as criancas disléxicas esforcam-se mais para ler do que as outras criancas.
Para o diagnéstico desse disturbio especifico de aprendizagem, é preciso
verificar as alteracoes caracteristicas em habilidades como identificagao
ou decodificagdo da palavra, compreensao de leitura, calculo, raciocinio
matematico, soletracdo e expressao escrita, bem como o acometimento
de areas académicas que envolvem, de maneira mais ampla, a expressao
oral e a compreensao auditiva (Lima et al., 2012).

Como a identificagado do disturbio com a posterior intervencdo dura
em média de dois a cinco anos (Shaywitz, 2006) — frequentemente iniciando
a partir do 3° ano do ensino fundamental e se estendendo até o 9° ou
demais anos —, quando nao diagnosticado, os estudantes acabam levando
a situagdo problematica por todo o ensino médio e também para o curso
superior. Isso remete a responsabilidade do professor, mais enfaticamente
daquele voltado para o aprendizado do dominio da leitura, como no caso
da lingua portuguesa.

Quanto as causas da dislexia, ambos os grupos apontaram a condicao
hereditaria, com alteragées genéticas no padrao neuroldgico e implicagao
do grau de parentesco de 1° grau, tendo o GI alcangado prevaléncia de
porcentagem. Quanto a identificacdo dos sintomas, a rede particular (GII)
obteve maior nimero de acertos nas afirmacoes propostas, configurando
maior informacédo sobre o disturbio, comparativamente ao GI.

Em se tratando dos efeitos, observou-se que os docentes
circunscreveram, em percentual elevado, a probleméatica da dislexia a
leitura. Suas observacoes encaminham-se para os principais sintomas
que definem corretamente o perfil do disléxico. Assim, apresentaram-no
como portador de dificuldade no processamento fonoldgico, o que
coincide com as teorias modernas expostas (Pestun; Ciasca; Gongalves,
2002; Lima et al.,, 2012). As habilidades de processamento fonoldgico
sdo altamente preditivas da competéncia posterior de leitura. A dislexia,
frequentemente diagnosticada na idade escolar, representa uma lacuna em
leitura e é razoavelmente constante ao logo do tempo (Tabaquim, 2011).
Em decorréncia, surge o cansaco e o desinteresse, visdo condizente com a
realidade. Em 18 das 30 assertivas, houve prevaléncia da porcentagem de
acertos para a rede particular (GII).

No que concerne a escrita, os professores reconheceram que o disléxico
confunde letras, silabas, vocdbulos com grafia similar, mas com diferentes
orientagdes espaciais; emprega vocabuldrio pobre, sentengas curtas e
imaturas ou sequéncias longas e vagas; acusa deficiéncia na percepcao
visual e na coordenagdo motora; altera a ordem das letras e silabas. Um
contingente de professores que nao responderam corretamente ou omitiram
aresposta demonstrou desinformacao acerca do fato de que a criangca com
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o transtorno apresenta dificuldades em estabelecer conexdes indiretas entre
as estimulacbes que recebe e as respostas que emite por meio de varios
elos de mediacao (Tabaquim; Paschoal; Rossi, 2004).

A formacéao do professor deve partir do pressuposto de que a educagao
é parte integrante do sistema politico-econdémico-social e a mudanca
do sistema educacional admite sua articulagdo com a transformacao da
sociedade em busca de melhores condicdes de vida para a maioria da
populacao. Nas licenciaturas de Letras, deve prevalecer a formacao de
profissionais criticos, agentes dos processos de democratizagao da escola
e da transformacao da sociedade em que se situam. De uma perspectiva
temporal, participaram da presente pesquisa professores formados na
época da Ditadura Militar, sob os pressupostos da Reforma Tecnicista, que
visava a mudanca de comportamento do aluno mediante treinamento, e
sob a aplicacao da Reforma de 1° e 2° Graus (Lei n® 5.692/71) e da Reforma
Universitaria (Lei n° 5.540/68). Esses professores poderiam configurar um
perfil diferente daquele do professor formado na Nova Republica, periodo
histérico que se estende até os dias de hoje cujo marco inicial é a transicao
democrética, marcado pela pedagogia critico-social dos contetidos ou pelo
construtivismo, sob as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais, ou,
ainda, pela diplomacao de professores sob um paradigma emergente, que
visa a construgao de nova forma de conhecimento e poder em consequéncia
do avanco tecnoldgico e cientifico da atualidade e do surgimento da cultura
de informacao que desencadeou transformacoes estruturais na escola
tradicional, determinando novo estilo de vida e novos desafios a educacéao.
Também se impoe neste periodo a revisao das licenciaturas.

Sao raras as universidades nacionais que propdem o ensino da teoria da
leitura. Os aspectos tedricos e praticos do ato de ler deveriam ser tratados
em qualquer curso de preparacgéo para o magistério. Todos os professores
sdo corresponsaveis pelo ensino e encaminhamento dessa habilidade. Na
auséncia de informacdes que orientem uma pratica mais eficiente, o ensino
da leitura parece ser realizado ao acaso, fazendo com que os professores
ajam por meio do ensaio e erro quando propdem textos escritos a seus
alunos.

As abordagens no ensino superior parecem restringir-se a alguns
métodos de alfabetizacdo para as séries iniciais do ensino fundamental
no curso de Pedagogia. As licenciaturas de Letras nao discutem a
problemadtica da leitura. O momento pés-alfabetizagdo é consagrado ao
desenvolvimento da habilidade de compreensao, sem exame detido das
dificuldades de decodificagdo ainda manifestas. A politica da passividade
diante do insucesso em leitura sé agrava a situagao do aluno disléxico e a
crise no ambito nacional.

Numa sala de aula, o professor se depara com alunos com
caracteristicas diferentes, que carregam consigo uma experiéncia de
vida que nao pode ser ignorada, problemas socioecondmicos, familiares,
escolares, emocionais, fisicos (visuais, auditivos, etc.), porém, ele nao sabe
como lidar com esses fatores e propor uma intervengao. Assim, o docente
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fica limitado por um conjunto de circunstancias que escapam as suas
decisoOes e responsabilidades.

A desarticulacao entre as aulas de portugués e de outras disciplinas
dificulta a convergéncia de esforcos para solucionar o problema. Os
professores, por adotarem livros ou selecionarem textos para a sala de
aula, sdo implicita ou explicitamente orientadores de leitura. Por razoes
diversas, a responsabilidade pela docéncia da leitura e pela formagao
do aluno-leitor é deixada inicialmente aos alfabetizadores e, depois, aos
professores de portugués, os quais sdo responsabilizados pela crise da
leitura na escola brasileira. Nao é necessario que todos os professores
sejam especialistas em leitura e dislexia, mas é indispensavel que todos os
professores entendam as necessidades dos alunos disléxicos dentro e fora
da sala de aula. Com a devida orientacao, esses alunos conseguirao bom
desempenho escolar. A clareza, a repeticao, a variedade e a flexibilidade
das estratégias de aprendizagem abrirdo caminho para a compreensao e
a assimilacao dos conteddos. As criangas disléxicas poderao acompanhar
o ensino convencional, se tiverem o apoio necessario para contornar suas
dificuldades. As provas, por exemplo, deverdo ter maior duragao, com
questdes lidas em voz alta. Desse modo, o conceito da crianga disléxica
dever}é corresponder ao seu conhecimento e nao as suas debilidades.

E preciso contribuir para a reconstrugao de uma proposta didatica
mais condizente com as condi¢oes concretas de vida, a realidade da
escola, as determinantes sociais que a circundam e o interesse dos
alunos, especialmente os que manifestam dificuldades de aprendizagem,
como aqueles com dislexia. Para que isso ocorra, é necessario que as
teorias que fundamentam a leitura contribuam para a pratica pedagdgica,
revitalizando-a, orientando-a quanto a objetivos, finalidades, conhecimentos
e execucao, transformando, gradativamente, a presente situacao escolar.
Se a prioridade recair na teoria, dominard a posicao idealista; se recair
na pratica pedagdgica, dominara o praticismo. O professor aderira a
uma pratica utilitdria se empregar métodos, conteudos e avaliagoes
sem reconhecer seu referencial tedrico; ndo tera perspectiva de futuro,
visdo mais ampla das finalidades da escola e posicionamento critico para
identificar problemas que permeiam sua atividade, de modo que o fazer
didatico redundara em uma tarefa supostamente neutra.

O pedagogismo inoperante decorre, muitas vezes, da prépria politica
educacional definida por érgaos competentes e transforma-se, as vezes,
em instrumento de luta pessoal pela sobrevivéncia. A pratica repetitiva,
em que nao ha preocupacédo em criar e produzir nova realidade material ou
humana, em que a consciéncia docente intervém debilitada e desconhece o
sentido social de suas acgoes, em que hd descompromisso do professor para
com as finalidades da educacéao e suas implicagdes na sociedade e para com
0s meios necessarios para a efetivacao das atividades educacionais e de
sua missao histérica, deverd ser substituida por outra, de indole reflexiva.

A adogao de uma pratica pedagdgica reflexiva leva o professor a
compreender a realidade sobre a qual cria e produz mudancas. Tal pratica lhe
possibilita conhecer a importancia de seu trabalho, bem como o significado
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social da marginalizacdo dos egressos das unidades escolares, além de
superar a relacdo pedagdgica autoritéria, paternalista e buscar uma agao
reciproca com os educandos. Nela, inexiste discrepéncia entre a concepgao
e a execugao, entre o saber e o fazer. Embora exista, por certo, uma
proposta de acao diante da dislexia e uma busca de superacao, persistem
os problemas reais enfrentados pelos professores, especialmente os da
rede publica: sistema educacional inoperante, péssimas condicbes fisicas
e materiais das instituigdes escolares, classes superlotadas, curriculos
inadequados, condicbes de trabalho precérias e aviltantes salérios.

Observada a realidade angustiante dos problemas enfrentados pelos
alunos disléxicos nos estabelecimentos de ensino, especialmente nas aulas
de leitura; analisados os dados resultantes da pesquisa aplicada nas escolas,
que revelam o nivel satisfatério de informagao sobre esse transtorno em
docentes de lingua portuguesa; considerada a legislagdo que assegura aos
alunos o diagnéstico e o atendimento adequados, surgem as indagacdes:
o que falta para que se concretize a interagdo educagao-saude-dislexia?
Por que nao ocorre o diagndstico dessa parcela da populagdo estudantil e
0 tratamento interventivo preconizado?

Encontra-se em vigor no estado de Sao Paulo uma legislacao pertinente
que prescreve o diagnéstico e o tratamento da dislexia, entretanto,
se o nivel de conhecimento do professor sobre a dislexia lhes permite
identificar alunos de risco, se os profissionais da satde sao competentes
em sua atuagao, falta, sem duvida, a sensibilizacdo e a mobilizacao para
a inte\rvengéo.

A familia, cabe parte importante de responsabilidade nessa caminhada.
Os indicadores iniciais precisam ser identificados a tempo; o acompanhamento
escolar exige, além da presenca do responsavel, conhecimento, paciéncia,
persisténcia e compreensao. Com esses ingredientes, os responsaveis
possibilitardo o desabrochar saudédvel da crianga disléxica, transformando-a
em um ser humano ajustado e realizador, ja que suas possibilidades
cognitivas o conduzem a bons padrdes de produgao cultural, cientifica e
artistica. Dessa forma, ganham o ser humano e a sociedade.

Os resultados demonstraram que a maioria dos professores possui
informacao generalista sobre a génese do distirbio, sendo capaz de rejeitar
pseudocausas, que podem agravar a disfuncdo, mas nao desencadear
seu aparecimento. Os indices de acerto, ainda que possuam percentuais
geralmente acima da média aritmética e possam induzir a uma perspectiva
tranquilizadora, refletem prejuizos no nivel de informacé&o dos professores,
uma vez que nao compreendem a totalidade esperada. Nesses moldes,
insere-se a perspectiva de que o professor tem informacoes sobre a
identificacao dos sinais de risco para o diagndstico da dislexia — de fato,
héa docentes capacitados para esta tarefa —, porém, muitos permanecem
desinformados, comprometendo os dispositivos pedagdgicos.

Um viés a ser destacado foi a limitagdo quantitativa da amostra, que,
todavia, é considerada representativa numa cidade do interior do estado de
S&o Paulo, além de ser composta por escolas que gozavam de bom conceito.
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Um estudo complementar com relevante indice amostral pode identificar
maiores achados e sugerir novos rumos a serem investigados.

Em sintese, pode-se afirmar que os sujeitos possuiam informagoes
bésicas sobre a sindrome da dislexia. Alguns sintomas mostraram-se mais
evidentes que outros, porém, se ndo houve um nivel excelente, houve
indicios de informacao suficiente para permitir ao docente identificar alunos
com risco de transtorno disléxico. Essa constatagdo é um alerta de que se
deve caminhar a fim de que todos os professores atinjam a competéncia
no processo de ensinar a ler, superando o nivel de desinformagao ainda
existente quanto ao insucesso dos disléxicos na leitura. O professor deve ter
habilidade para organizar, adaptar e criar materiais e aplicar conhecimentos
tedricos as necessidades do aluno e de seu problema especifico. Condemarin
e Blomquist (1989) propuseram que os métodos tradicionais devem ser
substituidos pelo sistema fonético ou analitico e que a aprendizagem visual
deve ser reforcada. Além disso, o material de leitura deve ser estimulante
e interessante, bem como estar de acordo com a faixa etaria do aluno e,
principalmente, o ensino deve ser individual e intenso.

Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir para
reflexdes sobre o papel da escola, no sentido de assegurar condigoes
adequadas a competéncia do professor, especialmente daquele responsavel
pelo ensino da lingua portuguesa e das aquisi¢coes de leitura. Com uma
politica especifica, a escola pode garantir condi¢gbes adequadas para o
acompanhamento e desenvolvimento de alunos com dislexia, visando a
plena integracdo a vida escolar, do ensino fundamental ao médio. Quando
esses alunos estiverem proximos do vestibular e do ingresso no mercado
de trabalho, independentemente do transtorno da dislexia, concorrerao
em igualdade de condigbes com seus pares. Cabe a escola adotar em seu
projeto pedagdgico o incentivo continuado a formacao docente, e aos érgaos
governamentais responsaveis pela adogéo de politicas publicas educacionais
concernentes a dislexia defender uma gestdo que operacionalize tais
politicas e compromissos de todos os mentores da escola, como diretores,
coordenadores e professores.

Concluséao

As informacoées dos professores da rede publica e particular
participantes do estudo sobre os diferentes aspectos relacionados a
compreensao da dislexia permitiram identificar o nivel limitado de
conhecimento e a dificuldade em reconhecer e indicar acdes educativas
para o aluno disléxico. Dessa forma, o nivel de informacao dos docentes
participantes foi insuficiente para identificar sinais de risco do transtorno.

Os achados deste estudo contribuiram para a reflexdo de que o
professor, especialmente o de portugués, de escola publica ou particular,
necessita de embasamento tedrico na sua formagao, alertando para a
necessidade de que a licenciatura em Letras contemple em sua grade
curricular uma disciplina especifica para o estudo sistematizado do processo
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do ato de ler, incluindo o estudo regular das dificuldades de aprendizagem
na leitura, como a dislexia.
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