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Resumo

O artigo analisa a trajetéria académica de engenheiros que se
tornaram professores em uma instituicao de educacao profissional e
tecnoldgica (EPT). Considerando que o curso de licenciatura é elemento
essencial, mas nao unico, no desenvolvimento profissional do professor,
a pesquisa visa conhecer as trajetérias de formacgao e as praticas desses
engenheiros professores. A investigacao € qualitativa e se baseia nos relatos
autobiograficos coletados por meio de entrevistas abertas. As narrativas
dos engenheiros professores indicam que a opcao pela Engenharia ocorreu
em virtude de condicionantes pessoais, mas também sociais, e que a entrada
na docéncia se deu de forma nao planejada. Evidenciam, também, uma
autoavaliacao quanto as suas praticas e o esforgo em superar as dificuldades

enfrentadas cotidianamente.
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Abstract
Academic trajectories of engineers who teach in technological and
vocational education

This study analyzes the academic trajectories of engineers who have
become teachers in vocational and technological institutions. Considering
that the undergraduate course is an essential element for the professional
development of teachers, but not the only one, this research aims to analyze
the training trajectories and the practices of these engineers as teachers.
This is a qualitative research based on the teachers’ autobiographical
accounts, collected by means of open interviews. The narratives of the
teachers engineers indicate that the option for engineering occurred due
to personal and social factors, and the entrance into the teaching career
was an unplanned event. It is also evident the existence of a continuous
self-assessment of their practice and the effort to overcome difficulties
in their daily activities.

Keywords: teacher training; teaching knowledge, engineering;
technological education.

Introdugéo

A expanséao da educacéao profissional e tecnoldgica (EPT), nas primeiras
décadas do século 21, tem suscitado debates entre pesquisadores da area
de educacao. No que diz respeito a formacao de professores para atuar nessa
modalidade, alguns estudos ressaltam a ampliacao do nimero de docentes
bacharéis, mesmo que a licenciatura seja um requisito essencial para
exercer a docéncia na educacdo basica, segundo a atual Lei de Diretrizes
e Bases (LDB). Esses bacharéis, sobretudo os engenheiros, tornaram-se
professores e, muitas vezes, dividem seu tempo entre o exercicio desta
profissao e o daquela para a qual se formaram nas universidades (Souza;
Nascimento, 2013).

Na verdade, a entrada de engenheiros na docéncia ndo é uma novidade
nem algo ilegal, visto que a Resolugao n° 218, de 1973, do Conselho Federal
de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (Confea) lhes reserva esse direito
(Brasil. Confea, 1973). Novo é o crescente numero desses profissionais
na EPT em fungao dos frequentes concursos publicos para o provimento
de vagas nos campi ja existentes e nos que sao criados.

Diante desse cendrio, realizamos uma investigacao sobre a trajetéria
de formacao percorrida por engenheiros que atuam na docéncia no Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
Campus Mossoré.! Considerando que o diploma adquirido na formagao
inicial ndo oferece “produtos prontos” (Marcelo Garcia, 1997), a pesquisa
assumiu o compromisso de compreender o desenvolvimento profissional
desses professores, entendido aqui como “processo que se vai construindo
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a medida que os docentes ganham experiéncia, sabedoria e consciéncia
profissional” (Marcelo Garcia, 2009a, p. 11). Importa esclarecer que o estudo
néo partiu de juizo de valor sobre a competéncia desses engenheiros para
o exercicio da docéncia e, também, ndo objetivou fazer comparagdes entre
as praticas de professores licenciados e bacharéis.

Nossa intencao de compreender o significado que os engenheiros
professores atribuem as suas experiéncias nos levou a realizar entrevistas
abertas com cinco deles. Esse quantitativo, considerado pequeno por alguns,
deve-se ao tipo de pesquisa desenvolvida, a qualitativa, cuja finalidade “"nao
¢é contar opinides ou pessoas, mas, ao contrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representacgoes sobre o assunto em questao” (Gaskell,
2008, p. 68). O minimo de trés anos na docéncia foi o principal critério de
selecdo. As entrevistas foram gravadas e, depois, transcritas e submetidas
a analise de conteido com base nas orientacdes dadas por Bardin (2011).

O objetivo era o de, por meio de didlogos, analisar como e por que eles
se encontravam, naquele momento das suas trajetdrias de vida, exercendo
o oficio da docéncia. Também nos interessou debater as maneiras pelas
quais esses profissionais, sem uma formacao em licenciatura, desenvolvem
as suas praticas pedagdgicas.

Mesmo que as entrevistas tenham sido abertas, algumas questoes
deram a ténica: os motivos que conduziram os entrevistados a Engenharia
e, depois, a docéncia, e os desafios que possivelmente eles enfrentaram,
ou ainda enfrentam, no exercicio da docéncia. Em razédo desse
direcionamento, este artigo se divide em trés partes relacionadas a esses
questionamentos.

Do bacharelado em Engenharia a docéncia na EPT

Por que alguém escolhe uma profissao e, depois de uma formacao para
exercé-la, assume outra? Por que essa pessoa nao optou, logo de inicio, pela
profissao para a qual migraria mais tarde? Estando nessa nova profissao,
sem ter passado por uma formagao voltada para o seu exercicio, como esse
sujeito se adapta a esse novo contexto? Que dificuldades enfrenta e que
estratégias utiliza para executar com éxito suas tarefas?

Tendo em conta que as narrativas sao manifestacoes de uma meméria
individual e social, ressaltamos que o ato de rememorar nao ¢é visto aqui
como um resgate puro do passado, pois nao se separa a histéria narrada
da vida do contexto social do narrador (Benjamin, 1994; Halbwachs, 2006;
Pollak, 1992). Por isso, os sujeitos que contatamos enaltecem alguns fatos,
esquecem ou omitem outros. O importante era averiguar o que, naquele
momento das suas vidas, merecia ser destacado nos seus discursos.
H4, assim,

a adocao de um tipo de enfoque que (...) direciona o olhar para
a importancia de se compreenderem as representagdes e valores
construidos pelo professor acerca da profissdo docente, na interface
entre as dimensoes pessoal e profissional. (Burnier et al., 2007, p. 344).

Francisco das Chagas Silva Souza
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¢ As pesquisas com histérias

de vida de professores tém
adquirido grande projecao
no Brasil. Infelizmente, em
fungao dos limites deste artigo,
nao nos aprofundaremos nessa
discussao.

As recordacgoes-referéncias (Josso, 2010) expressas nas narrativas
implicam reflexoes, recomposigdes e (re)construgdes identitarias. Significa
dizer que a identidade nao é algo fixo e inerente ao sujeito, mas fruto
de “um processo evolutivo, um processo de interpretacao de si mesmo
como pessoa dentro de um determinado contexto. (...) pode ser entendida como
uma resposta a pergunta ‘quem sou eu neste momento?’” (Marcelo Garcia,
2009b, p. 112).

Durante muito tempo, as pesquisas na area da educacao tiveram como
objetivo maior realcar a dimensao técnica da acao pedagdgica, reduzindo
a docéncia a um conjunto de competéncias e capacidades. Todavia, a partir
da década de 1980, observou-se um crescimento de estudos que enfocavam
as vidas, os percursos, as biografias e as autobiografias de professores.?
Para Névoa (2007, p. 16), as questdes evidenciadas nesses estudos sao:
“Como é que cada um se tornou o professor que é hoje? E por qué? De que
forma a agao pedagdgica é influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo
percurso de vida profissional de cada professor?”. Esse autor considera
que “a maneira como cada um de nés ensina esté directamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino”, pois, “(...)
é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (p. 17, grifos do autor).

O vinculo entre a prética docente e os elementos constitutivos
da formacao individual e social desses profissionais no decorrer
de suas vidas também é ressaltado por Tardif (2002). Para ele, o saber
dos professores “estd relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas
relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares
na escola, etc.” (p. 11).

Feitos esses esclarecimentos, apresentamos as narrativas
dos entrevistados e a andlise que nos foi possivel depreender com
base nos seus contelidos. Os professores interrogados sdo egressos
dos cursos de Engenharia Civil (trés), Engenharia de Materiais (um)
e Engenharia da Computacao (um). Quanto a titulagdo, um é doutor, dois
sdo mestres e dois sao especialistas. Apenas um tem pdés-graduagao na area
de educagao (especializagao). Destacamos que optamos por nao identificar
os entrevistados, substituindo seus nomes.

Tornando-se engenheiro(a)

Antecedida de uma conversa informal, com a finalidade de deixar
o participante mais a vontade diante do gravador, comegamos a entrevista
perguntando aos professores sobre suas opcoes pela formacao académica
inicial na Engenharia: Como se deu essa escolha? Que razbes a explicam?

As respostas apresentaram, com maior ou menor énfase, a identificagao
com a area de ciéncias exatas e de tecnologia como um ponto relevante
para o ingresso no curso. Essa associagdo entre o gosto pelo célculo
e a procura pela Engenharia se relaciona nao sé as representagdes que
a sociedade tem das Engenharias, mas também a histéria de seu ensino
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no Brasil, visto como uma reproducao do modelo das escolas europeias que,
fortemente influenciadas pelo pensamento positivista, desenvolviam um
ensino tedrico, genérico e com valorizacdo das ciéncias exatas (Kawamura,
1979; Laudares, 2010; Bazzo, 2011).

Além de manifestar a vocagdo com a area tecnoldgica, dois
entrevistados realgaram as influéncias da familia. A engenheira professora
Eneida destaca que gostava muito de desenhar e lembra a importancia que
teve o curso Técnico em Edificacbes para sua formacdo, mas apresenta
os conselhos do pai como essenciais para sua opcao pela Engenharia Civil:

Quando fui fazer a inscricdo para o vestibular, a influéncia do meu
pai foi muito decisiva, porque (...) ele fez uma reflexao comigo.
Ele me dizia assim: “como engenheira vocé pode trabalhar em obras,
pode desenhar, trabalhar com projeto...”. E ele comecou a me mostrar
as potencialidades: “Tinha professor de Fisica que era engenheiro, tinha
professor de Matemaética que era engenheiro... (...) Vocé vé engenheiro
administrando, engenheiro politico...”.

Satisfazer a familia também foi um elemento forte na escolha feita pelo
engenheiro professor Marcondes ao optar pela Engenharia de Materiais:

Esse interesse pela engenharia foi mais pela questao de uma alimentagao
de um sonho que meu pai tinha. Meu pai é professor de Educacgéo Fisica,
mas ele achava bonita a profissao de engenheiro. Entao, desde pequeno,
ele foi me alimentando desse sonho, que achava muito bonito e que
se orgulharia muito em ter um filho engenheiro.

Os relatos de Eneida e Marcondes vao ao encontro dos estudos que
tratam das escolhas profissionais feitas por jovens. Nessas pesquisas,
a articulagdo entre os projetos pessoais e o da familia poucas vezes deixa
de se manifestar. Mesmo que, na contemporaneidade, haja a possibilidade
de o sujeito desenvolver um projeto de futuro profissional, “essa escolha
ou essa elaboracao de projetos nao serao realizadas no vazio, mas sim em
meio a uma situagao social, econémica, politica; sofrendo influéncias dessas
diversas dimensdes, inclusive da familia” (Almeida; Magalhaes, 2011, p. 206).

As orientacbes do pai de Eneida e a recepcao por Marcondes
do discurso do seu genitor, cujo sonho era ter um filho engenheiro
(um detalhe importante: seu pai era professor), deixam patente uma
realidade firmada ao longo do século 20, na qual a Engenharia passou,
juntamente com o Direito e a Medicina, a ser uma das profissdes mais
requisitadas pelos filhos das elites que controlavam o poder politico
e o econdmico. O engenheiro foi visto (e, de certa forma, ainda é) como
o profissional que tiraria o Pais do atraso tecnoldgico e cientifico (Kawamura,
1979). Diante de um conjunto de transformacodes socioecondmicas
e politicas por que passava o Brasil na primeira metade do século 20,
os bacharéis (engenheiros, médicos e advogados) passaram a se destacar
como empresérios, professores e politicos, funcdes, alids, que muitos vém
cumprindo até hoje, como podemos perceber no conselho dado pelo pai
da professora Eneida.

Francisco das Chagas Silva Souza
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Assim, diferentemente do que se pensa, as trajetérias de vida
de um sujeito ndo se prendem apenas as caracteristicas préprias de sua
personalidade (disposicéo, inteligéncia, carater, vocagao, aptidao, méritos
pessoais, dentre outras), mas dependem principalmente do fato de ele
ter nascido em um determinado contexto histérico e em um ambiente
sociocultural definido por elementos estruturais bem precisos, de ordem
econdmica, politica, educacional. Esses elementos pesam sobre as opgoes
de cada um e acabam por prescrever o futuro no mais longo termo,
orientando a escolha pessoal e exercendo forte influéncia sobre o itinerario
profissional (Valle, 2006).

A engenheira professora Estela, nossa quinta entrevistada, destaca
que, ao contrario dos demais, tinha a pretensao inicial de ser médica,
em funcgdo da influéncia que recebia de alguns parentes que sao profissionais
da saude. A decisao pela Engenharia Civil surgiu quando realizou o estagio
supervisionado do curso técnico de nivel médio em estradas.

Eu nédo tinha ainda me tocado da postura do engenheiro: de vez
em quando, chegava aquela pessoa que falava com todo mundo, orientava,
sabia de tudo e antecipava os nossos erros. (...) Eu pensei: eu quero
ser assim, eu quero ser desse jeito. (...) A experiéncia que passei com
os engenheiros da obra, a postura de lideres que resolviam os problemas,
que antecipavam os erros das obras, esse espirito de lideranga me levou
a tomar a decisao de fazer o curso de Engenharia Civil.

Portanto, as atividades préticas de um engenheiro e a lideranca
que exerce frente a sua equipe foram fatores decisivos para as escolhas
de Estela. Podemos inferir que o seu estdgio em uma obra de construcao
de estradas, por mais pesada que esta possa parecer (dai ser vista como
uma atividade masculina), foi, para ela, um acontecimento-charneira
(Josso, 2010), um fato que representou um “divisor de &guas” na trajetéria
de sua vida.

Temos de considerar que as justificativas dadas para a opcao pela
Engenharia ocorrem em um momento em que esses sujeitos assumem
novas identidades. Sao, a um s6 tempo, engenheiros e professores. Dividem,
mas também imbricam, essas duas profissées no seu fazer cotidiano.
Suas recordagoes-referéncias revelam a relacao de interdependéncia
entre o individual e o social no percurso de uma vida, fazendo-nos perceber,
como expressa Dubar (1997), que a identidade humana é uma construcao
individual e coletiva e se associa ao processo de intervencao dos individuos
sobre si mesmos e a diferentes fatores externos, entre eles as visoes
de mundo construidas socialmente.

Para Ferrarotti (2010, p. 44), "o nosso sistema social encontra-se
integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos nossos
sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a histéria desse sistema esta
contida por inteiro na histoéria de nossa vida individual”. O reconhecimento
do nexo entre o individual e o contextual, ou seja, entre 0s nossos interesses
pessoais e as influéncias do meio social em que vivemos, tem provocado
a emergéncia de muitas pesquisas no campo da educacdo, grande parte
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delas com base no referencial das histérias de vida. O “tornar-se docente”
é um dos temas comuns.

Tornando-se docente

Considerando que houve um conjunto de fatores que determinou
a opgao desses engenheiros pela area tecnoldgica (orientacao da familia,
empregabilidade, aptidao para as ciéncias exatas, etc.), que razdes
os levaram a se aventurar em outra profissao para a qual nao tiveram uma
formacgao académica?

Nao nos surpreendeu o fato de alguns destacarem o “dom” que sempre
tiveram para o exercicio da docéncia. Os engenheiros Lucas e Eneida relatam
as suas experiéncias com o ensino ainda quando criangas e jovens, o que,
segundo eles, foi decisivo para assumirem essa profissao.

Isso é um dom que eu tenho. Sempre gostei de ensinar. E, no transcorrer
do meu curso de Engenharia, decidi: quero atuar na area, como
engenheiro, e ensinar também (...). Eu passava meu conhecimento para
os alunos e, ao mesmo tempo, estava sempre me atualizando. Entéo, foi
isso que me fez ser professor, o que tenho muito orgulho e sou muito
satisfeito. (...) Apareceram outros concursos para Engenharia, mas,
como eu sempre quis ser professor, eu abdiquei para estar aqui [nome
da instituicao]. Até questao salarial eu abdiquei! Queria ser professor.
Agora, vale salientar que eu nao quero ser s6 professor. Eu quero também
atuar na area da engenharia. Eu também gosto muito de ser engenheiro.
(...) Eu sempre quis ter as duas profissoes. (Lucas).

Sempre tive afinidade com o ensino. Eu ensinava para minha irma, que,
na época, fazia a pré-escola (...). Também comecei cedo a participar
do grupo de estudos de jovens espiritas e, num determinado momento,
eu estava ensinando criancas, evangelizando. Eu dizia: se um dia eu tiver
que ensinar, eu me imaginava professora do ensino técnico. (Eneida).

Os discursos dos professores reproduzem a ideia de que, para exercitar
a docéncia, basta ter um dom (do latim donu, dadiva, presente). Dessa
forma, algumas pessoas tém a capacidade especial inata de lecionar,
de doar ou passar conhecimentos. Essa ideia suprime da docéncia
o carater de profissao que, semelhantemente as demais, decorre de esforcos
pessoais e da formacao tedrica e pratica. Ministrar aulas exige um conjunto
de atividades (planejamento, capacitacao, formacao, dentre outras) que
estdo muito além de uma vocagédo inata. Considerando-se que estamos
falando de docentes de uma modalidade particular de ensino, a EPT, esse
profissional deve assumir, além das atividades comuns a qualquer professor,
aquelas relativas ao processo de ensino-aprendizagem nesse campo.

Entretanto, o carater conservador do termo “dom” estd tdo bem
dissimulado pela cultura que, ao lado dele, em um mesmo discurso,
encontramos posturas mais abertas e reflexivas com relacao ao processo de
ensino-aprendizagem. O professor Lucas, por exemplo, pondera que, ao dar
aula, ndo apenas “passa” seus conhecimentos para os alunos, mas também

Francisco das Chagas Silva Souza
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aprende, completa-se. No seu entender, ha uma relagdo de reciprocidade
em sala de aula.

Ao relatarem e refletirem sobre aspectos de sua vida profissional
(e pessoal), os entrevistados se apresentaram como sujeitos que foram
transformados pela profissdo docente, apesar de esta, as vezes, surgir
de forma inesperada, como foi o caso da engenheira professora Estela.

Eu sempre fui uma pessoa muito dindmica. Sempre fiz muitas coisas
ao mesmo tempo. Quando eu fazia o curso técnico de estradas,
eu ja dava aulas de reforco na minha casa. Quando eu entrei no curso
de Engenharia, eu trabalhava como digitadora numa escola do municipio.
Era servigo prestado. (...) Um dia, escutei o diretor comentando com
a vice-diretora que o professor de Matematica iria se afastar para fazer
uma especializagdo. Dai, eu decidi ser a professora de Matematica.
O diretor perguntou: vocé pode ser? Eu posso, eu estou fazendo o curso
de Engenharia Civil na UFRN. O diretor disse: ok, vamos organizar.
E foi a primeira vez que entrei em sala de aula. (...).

O relato de Estela evidencia que a docéncia, para ela, foi obra
do acaso, embora, para ser mais plausivel, saliente as aulas particulares
que ministrava quando adolescente. O curso de Engenharia, mesmo ainda
estando em andamento, abriu-lhe as portas para lecionar em uma instituicao
publica. Esse detalhe de seu percurso formativo possibilita estabelecer
dois debates:

1. A experiéncia da entrevistada revela a tradicional restricao
do ensino da Matematica as aulas expositivas de calculo, ficando
os conhecimentos metodolégicos em segundo plano. Dessa
maneira, um engenheiro ou um estudante de Engenharia estaria
apto a leciona-la, fato que ocorre também com outras areas
do conhecimento.

2. A narrativa torna patente um problema ainda atual: a caréncia
de professores nas areas de ciéncias exatas e da natureza.
Em funcdo dessa demanda, muitos bacharéis e licenciados
em outras areas terminam por lecionar os componentes
curriculares de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia nas redes
publicas e privadas de ensino.

Em sua explanagao, Estela também procura justificar a sua faceta como
professora. Embora o termo “dom” nao tenha aparecido no seu discurso,
ela propoe uma relacao de semelhanca entre o trabalho do engenheiro
com sua equipe e aquele desenvolvido por um professor:

Na Engenharia, quando vocé vai para a realidade da obra, que foi
sempre a minha aptidao maior, esta sempre ensinando, porque vocé
esta orientando a equipe, treinando o pessoal. Eu gerenciei, eu queria
equipes. Nao equipes que trabalhavam para mim, mas que trabalhassem
comigo. Entao, eu nao tive problemas em dividir conhecimento com eles.

Eu chegava explicando, mostrando o que era melhor e é melhor por
causa disso, e ndo aquela coisa mecanica: fagca assim e pronto! (Estela).
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Ao aproximar as praticas de gestao e de lideranga de equipes realizadas
por um engenheiro as praticas na docéncia, a entrevistada deixa implicito
que a docéncia é algo que se conquista com a experiéncia. Ao que parece,
qualquer pessoa, por ensinar algo a alguém, é um professor em potencial.

As atividades académicas na graduacdo e na pds-graduagao
(participacdo em grupos de pesquisa, projetos de iniciagdo cientifica,
estudos em grupo) também foram lembradas como justificativas para
se tornarem docentes. O engenheiro professor Marcondes relata que seu
interesse pela docéncia despertou quando, no mestrado, cursou a disciplina
Metodologia do Ensino Superior: “foi a partir dessa disciplina que eu
comecei a ter uma viséo de sala de aula, (...) e al comecei progressivamente
a me interessar pela carreira docente”.

Em resumo, para os entrevistados, a docéncia surge sem um
planejamento definido, o que é compreensivel, haja vista o processo
de desencorajamento e mal-estar pelo qual passa essa profissao
na atualidade. Em muitos momentos das entrevistas, ficou claro que
a possibilidade de se tornar docente s6 passa a ser considerada porque
o trabalho (na instituicao de EPT) representava uma oportunidade de ter
um emprego estavel, federal e relativamente bem remunerado, fato que
evidencia a observagao de Valle (2006, p. 179): “o sistema educacional
apresenta-se estratificado em redes e niveis de ensino, fazendo com que
o magistério acumule desigualdades profundas em termos de status, salario,
contrato e condicdes de trabalho”. Por fim, a docéncia na EPT significa, para
os professores interrogados, uma “volta para casa”, visto que quatro deles
foram alunos dessa instituicao e fizeram questao de destacar o respeito
e a gratidao que tém por ela.

A docéncia em construgéao

Conforme Imbernén (2011), a formacao é um elemento essencial, mas
nao Unico, para o desenvolvimento profissional de um professor. Para esse
autor, dentre os diversos fatores que colaboram para esse processo, pode-se
destacar a formacao permanente que os docentes realizam ao longo de sua
vida profissional. Com base nisso, questionamos os engenheiros professores
sobre as formas pelas quais eles tém se adaptado a uma profissao para
a qual nao foram preparados academicamente.

Conforme vimos, para alguns participantes, a pratica docente nao
é algo novo, visto que ja “lecionavam” na adolescéncia e juventude, quando
davam aula de reforco ou cumpriam tarefas semelhantes. Isso explica
a vocagao ou o dom que dizem ter para o desempenho dessa atividade.
Apesar disso, todos comentaram limitagdes que tiveram (ou tém) com
relacdo ao trabalho pedagdgico, como duvidas quanto a planejamento,
selecao dos conteudos, elaboragao do material didatico e das avaliacdes,
dificuldades de relacionamento com alunos, controle da sala de aula,
dentre outras.
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Entretanto, o que chamou a atencao nos relatos foi a disposicao
dos entrevistados para refletirem sobre as suas praticas com o objetivo
de melhora-las. Nesse quesito, selecionamos as narrativas de Lucas, Estela

e Marcondes como exemplos.

Inicialmente, o desafio de me apresentar para uma turma me deixava
nervoso. Contei com uma ajuda [de colegas] logo quando assumi.
(...) Quando eu assumi diretamente a sala de aula, entao... observando
a didatica dos demais professores, a gente vai aprendendo
um pouco. Eu fui aluno. Eu tive 20 anos estudando em sala de aula. A
gente observa os professores dando aula e a gente se espelha nos nossos
mestres. Eu sempre gostei de dar aulas e eu ia aprendendo a didatica dos
professores. Dai, a gente vé o que é certo. Foi nisso que eu me espelhei
para compor minha personalidade como professor. Dificuldades eu
encontro, as vezes, mas a gente sempre esta aprendendo. Eu cheguei até
a comprar DVDs sobre como dar palestras, para poder dar aula. (Lucas).

Quando eu vim aqui para [institui¢gao], eu achava que eu iria ter uma
formacéao, porque era diferente da escola do estado [onde deu aulas de
Matematical. Aqui é outro nivel. (...) Eu nunca tinha ensinado numa turma
de Construcao Civil. Sempre tive dificuldade para planejar aulas. (...) Aqui
tem prazo paradar aula, corrigir provas, devolver aos alunos... eu sinto muita
dificuldade nesta parte de planejar, de preparar a aula, de relacionar... Mas,
eu fui sempre de procurar melhoras. Entdo, eu comecei a procurar
ajuda. (...) Recentemente, fiz varios cursos numa oficina que teve
na [nome de outra instituicaol, no programa de aperfeicoamento
do professor. (...) Agora, o que estou percebendo é que esses
conhecimentos da docéncia fazem muita falta. Eu descobri, nessas
oficinas, que eu estava exigindo muito dos meus alunos. (...) Antes
eu fazia avaliagbes com todas as questoes dissertativas e queria
que o aluno descrevesse tudo! As vezes, ele escrevia quase tudo
e eu ja tirava nota dele... (Estela).

Ensinar ndo é s6 passar informagdes. De inicio, eu s6 passava
informacoes. A gente vé que isso é um reflexo dos nossos professores
universitarios, porque, na Engenharia, a maioria dos professores também
sdo engenheiros (...) e isso acaba refletindo também no ensino. Entao,
quando a gente vai para a sala de aula, a gente é a réplica desse pessoal.
(Marcondes).

As narrativas dos entrevistados demonstram a preocupacao deles
em aprender a ensinar. Para isso, avaliam-se, analisam criticamente suas
préticas, refletem sobre suas limitagoes e erros, trocam experiéncias com
colegas com mais tempo de trabalho, realizam cursos de capacitagao,
adquirem materiais didaticos, pesquisam, recorrem as lembrancas das
aulas dos seus antigos professores. Na falta de uma preparacdo pedagdgica,
aprendem com erros, acertos, testagens, copias, selecoes de procedimentos
em que obtiveram éxito.

De todas essas estratégias, uma merece uma discussao em particular:
a reproducao de modelos dos seus antigos professores. Quanto a isso,
observa Marcelo Garcia (2009b, p. 116): “a docéncia é a tinica das profissées
em que os futuros profissionais se veem expostos a um maior periodo

de observacdo nao dirigida em relacdo as funcdes e tarefas que
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desempenharao no futuro”. Essa aprendizagem por observagao “vai
penetrando, de forma inconsciente, nas estruturas cognitivas — e emocionais
— dos futuros professores, chegando a criar expectativas e crencas
dificeis de eliminar” (Marcelo Garcia, 2009a, p. 15). Portanto, nédo é de se
estranhar que, para um dos entrevistados, é comum se tornarem “réplicas”
dos docentes pelos quais passaram na sua formagao universitéria.

O ensino apenas como transmissao de conhecimentos de que
fala Marcondes revela a influéncia da filosofia positivista nas escolas
de Engenharia. Para Bazzo (2011, p. 87), "neste modelo, o professor,
detentor do conhecimento, é o centro de onde se irradiam todas as agoes
em sala de aula. (...) Dele também se espera uma reprodugéo limpa e precisa
das formulacées canodnicas”. O repasse de contetidos

adquire para o aluno um carater hermético, quase dogmatico,
nao possibilitando sequer uma abertura para discussoes estruturantes,
tao fecundas para o desenvolvimento da criatividade. Assim, conceitos
transformam-se em leis, e ensino, em regras de procedimentos” (Bazzo,
2011, p. 88).

Logo, malgrado o fato de os entrevistados procurarem se atualizar
e aperfeicoar suas praticas, ha sempre o risco de reproduzirem um tipo
de ensino apatico, frio, com formulagdes prontas e impeditivas de trocas
de conhecimentos entre docentes e discentes, o que vai de encontro
as praticas que devem ter na EPT:

(...) o professor da educacao profissional deve ser capaz de permitir
que seus alunos compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos
do trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnoldgicos dentro dos quais
estes evoluem; as motivagoes e interferéncias das organizacoes sociais
pelas quais e para as quais estes objetos e sistemas foram criados
e existem; a evolucao do mundo natural e social do ponto de vista
das relacdes humanas com o progresso tecnolégico; como os produtos
e processos tecnoldgicos sdo concebidos, fabricados e como podem
ser utilizados; métodos de trabalho dos ambientes tecnolédgicos
e das organizacoes de trabalho. Precisa saber desenvolver comportamentos
proativos e socialmente responsaveis com relacao a produgao,
distribuicao e consumo da tecnologia. (Machado, 2008, p. 18).

Mesmo havendo uma probabilidade da reproducao de modelos
pedagdgicos conservadores, os relatos denotam o carater de reflexividade
que esses engenheiros docentes tém sobre suas praticas. Podemos
percebé-lo mediante a nogao de professor reflexivo, a qual considera que
os profissionais professores aprendem com a analise e a interpretagao
da sua prépria atividade (Schon, 2000). Por isso, arriscamo-nos em afirmar,
com base em Ramalho, Beltrdn Nunes e Gauthier (2003), que esses
professores, aos poucos, afastam-se de um modelo formativo hegemonico,
pautado no racionalismo técnico e na formacao academicista e tradicional,
para outro modelo formativo emergente alicercado na reflexao, na pesquisa
e na critica.

O cotidiano escolar oportuniza experiéncias, nem sempre positivas,

mas propulsoras de reflexdes e crescimento pessoal. Um dos engenheiros
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lamenta uma situacao que viveu no seu primeiro dia de aula: teve de expulsar
um aluno “problemético” da sala. Contudo, fica clara a autoavaliagao
que emerge no seu discurso ao tratar desse fato:

Foi uma decisao que fiquei pensando: no primeiro dia de aula, vou ter
que colocar um aluno para fora? Mas, pensei: se eu nao fizer isso agora,
como sera que esses outros alunos vao me ver nos préximos dias? Foi
uma situacao em que eu tive que impor a minha autoridade. (Rodolfo).

A preocupacao de Rodolfo em impor sua autoridade tem relagao
com o poder que sua nova profissdo adquiriu no decorrer da histéria.
Tradicionalmente, o professor determina as acdes dos alunos e estes
legitimam esse poder passado de geracao a geracao. Ao docente, “(...)
autorizado a impor a recepcdo e a controlar a inculcacao através das
sancdes socialmente garantidas, a instituicao confere (...) uma autoridade
estatutdria” (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 122, grifo dos autores).

Entretanto, esse poder ndo é apenas reproduzido, mas também
questionado pelos alunos e pelos préprios professores. A reflexao
de Rodolfo sobre a sua agao de expulsar o aluno indica, além da justificativa
de manter um poder que foi outorgado a sua profissao, um arrependimento,
uma avaliacao negativa do fato, um momento de autoformacao.

Por fim, os relatos dos engenheiros professores, sobretudo
o de Estela, deixam revelar a pouca (ou nenhuma) formagao académica para
lecionar na EPT, o que nao nos surpreende, uma vez que, historicamente,
as iniciativas do governo brasileiro na formacao de docentes para atuar
na EPT foram parcas e descontinuas. Nao raro, essas agdes aconteceram
por meio de cursos de curta duragao, alguns classificados como “especiais”
(Machado, 2008; Moura, 2008; Oliveira, 2010). Atualmente, mesmo com
a forte expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, as iniciativas ainda sdo timidas e poucos sdo 0s cursos
superiores de licenciatura que possuem, nas suas matrizes curriculares,
disciplinas voltadas para a formacgao de professores para atuar nessa
modalidade de ensino.

Consideragdes finais

A pesquisa teve como objetivo precipuo conhecer as trajetodrias
de formacéao e as praticas de engenheiros que se tornaram professores
e que lecionam em cursos técnicos do IFRN, campus Mossoro.

Embora cada um tenha percorrido um caminho proprio, as razoes que
levaram os entrevistados a Engenharia sao parecidas: a preferéncia pelas
ciéncias exatas, as experiéncias anteriores em cursos técnicos, a crenca
na insercgédo facil no mercado de trabalho, as influéncias familiares, dentre
outras. Ja a entrada na carreira docente se deu fortuitamente, sem um
planejamento, apesar de alguns ressaltarem o “"dom” que sempre tiveram
para lecionar.
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No que diz respeito as praticas que desenvolvem em sala de aula,
os relatos dos engenheiros professores denotam que estes aprendem
a ensinar por meio de um processo que nao é de curta ou de média duracao,
mas um continuum (Marcelo Garcia, 1997), o que, alids, também ocorre
com professores egressos de cursos de licenciatura. O que distingue os
engenheiros dos licenciados é o fato de estes ultimos terem passado por
um processo de formacao para a docéncia, embora esta nao lhes dé todos
os subsidios para enfrentar as dificuldades préprias do cotidiano escolar.

Portanto, como quaisquer outros docentes, os engenheiros
entrevistados sao professores que possuem uma pluralidade de saberes
adquiridos ao longo de um processo de formagdo pessoal e académica,
capazes de promover seu crescimento e desenvolvimento profissional,
visto que refletem continuamente sobre a pratica, fato essencial para
a construcao da identidade docente. No entanto, malgrado consideremos
a importancia desse fato, ndao defendemos que a aprendizagem dessa
profissao se dé apenas por meio das experiéncias cotidianas, dos interesses
individuais, dos erros e dos acertos. O professor é um profissional e, como
os demais, deve passar por um processo de formagao especifico, mesmo
que o conhecimento ali obtido ndo seja absoluto, acabado, mas um entre
tantos outros que ocorrerao no decorrer da vida desse profissional, seja
ele licenciado ou bacharel.
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