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E importante registrar que
a andlise de documentos
mais recentes, como a Reso-
lugdo CNE/CP 2/2015, modifi-
cada pela Resolucao CNE/
CP1/2017 que definem as
Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a formacao
inicial em nivel superior, as
quais abrangem o curso de
Pedagogia, nao registram
alteragbes na esséncia da
proposta de formagao do
pedagogo como  prevista
anteriormente na Resolucao
CNE/CP 1 de 2006.
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Resumo

A pedagogia, cuja identidade é continuo objeto de discussdo entre
educadores, entra em cena mais uma vez, sob a pretensao de retomar
sua relevancia apés 12 anos da regulamentagao das diretrizes' do curso.
Este trabalho parte da sistematizacao de discussoes antigas, algumas das
quais datam da criagdo do curso, para compreender incongruéncias entre
campo politico-ideoldgico, legislagdo e campo pratico-profissional, em meio
as disputas de forcas entre teéricos da educagao e politicos legisladores.
A proposta de analisar a ambiguidade e a flacidez da pedagogia em seus
condicionantes estruturais, portanto, partird de dois grandes eixos que
buscarao fundamentar a existéncia de uma pedagogia liquida em detrimento
das ciéncias da praxis. O primeiro eixo se sustenta na reforma educacional
na América Latina e no Caribe dentro do contexto da modernidade liquida
e o segundo na relagao entre os interesses dos organismos internacionais
e as ultimas diretrizes do curso. A perspectiva tedrico-metodoldgica
da investigacao seguiu a linha critica em educacao, fundamentando-se
especialmente em Mészaros (2008), Saviani (2013), Frigotto e Ciavatta
(2003), Libaneo (2001; 2006; 2010), Pimenta (2006), Franco (2006; 2008),
Kuenzer e Rodrigues (2007) e Silva (2006) e no conceito socioldgico de
modernidade liquida de Bauman (2001; 2005). Quanto ao material utilizado,
foram analisadas fontes primarias e bibliograficas. A pesquisa aponta para
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a superagao da pedagogia como normatizadora e instrumentalizadora da
atividade docente e sugere a apropriacao dessa caracteristica fluida como
possibilidade de fortalecimento de sua identidade como ciéncia da praxis.

Palavras-chave: ciéncias da praxis; pedagogia; pedagogia liquida.

Abstract
Liquid Pedagogy: a pathway to the science of praxis

Pedagogy, whose identity is continually under discussion among
educators, features once more,; this time to reclaim its relevance twelve
years after the implementation of the guidelines for this academic
course. The starting point for this work Is the systematization of some
old discussions, some dating back from the course’s creation, aiming to
understand incongruities among the political-ideological field, the legislation
and the practical-professional field, amidst the power struggles between
education theorist and political legislators. The analysis of the ambiguity
and flaccidity of pedagogy in its structural conditioning, therefore, will sit
In two great axes seeking to substantiate the existence of a liquid pedagogy
to the detriment of the sciences of praxis. The first axis is underpinned
on the educational reform in Latin America and the Caribbean within the
context of liquid modernity and the second one is underpinned on the
relation between the interests of international organizations and the latest
guidelines for the course. The investigation’s theoretical-methodological
perspective followed the critical line in the field of education and it is
based chiefly on Mészdros (2008), Saviani (2013), Frigotto and Ciavatta
(2003), Libaneo (2001, 2006; 2010), Pimenta (2006), Franco (2006; 2008),
Kuenzer and Rodrigues (2007) and Silva (2006),; as well as on Bauman'’s
sociological concept of liquid modernity (2001; 2005). As for the material
applied, primary and bibliographic sources were analyzed. The research
signals towards a surpassing of pedagogy as standardizer and orchestrater
of teaching and suggests the appropriation of this fluid characteristic as a
fortifier of its identity as a science of praxis.

Keywords: Pedagogy; liquid pedagogy; the sciences of praxis.

Introdugéo

Ela é fluida, volatil. Pela sua natureza fugidia, penetra diferentes

espacos e se molda a forma do invélucro que a retém, pelo menos
momentaneamente, pois, se alguma brecha se abre, ela escorre e se
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esvai. Ela corre livre, desliza sob, sobre, por entre e fugazmente segue
seu curso. Sua caracteristica é a efemeridade, seu destino é a mudanga.
Mudar, transformar, ir sempre ao encontro do novo em constante devir. O
alvo? Sempre foi 0 mesmo, por mais longo e largo o percurso que se tenha
percorrido, é para ele, nele e por ele que ela brota, flui: o ser humano. Esse
ser social, que se humaniza, aprende, evolui, educa-se com e através dos
“outros”.

A histdria nos conta que o pedagogo, na condigdo de escravo, ja
conduziu a crianca para a aprendizagem, até posteriormente a pedagogia
adquirir o status precario de ciéncia. Sua natureza epistemoldgica é confusa,
polémica, indefinida, mas resiste e se adapta, pois seu estado resvaladico
assim permite. A pedagogia, cuja identidade é continuo objeto de discuss&o
entre educadores, entra em cena mais uma vez como tema central deste
artigo. Por que e a quem interessa manter a pedagogia alheia a pesquisa e
a pro/dugéo de conhecimento em educacao?

E importante registrar que este trabalho surge como desdobramento
da dissertacao de mestrado em educacao defendida na Universidade Federal
de Sergipe e tem a pretensao de retomar a discussao sobre a relevancia
da pedagogia nos processos educativos apds 12 anos da regulamentacao
das diretrizes do curso. Este estudo pretende sistematizar certas
discussOes antigas, algumas das quais datam da criagdo do curso, para
compreender incongruéncias entre campo politico-ideoldgico (pensamento/
planejamento), legislacao (registro/regulamentacdo) e campo pratico-
profissional (exercicio/possibilidade), em meio as disputas de forgas entre
tedricos da educagao e politicos legisladores.

Quando se discute sobre um objeto multifacetado, como a pedagogia,
é importante elencar hierarquicamente as questdes que o tém determinado
e a conjuntura macrossocial em que tem se desenvolvido. A proposta de
analisar a ambiguidade e a flacidez da pedagogia brasileira atual em seus
condicionantes estruturais, portanto, partird de dois grandes eixos que
buscarao fundamentar a existéncia de uma pedagogia liquida em detrimento
das ciéncias da praxis.

O primeiro eixo se sustenta na reforma educacional na América Latina
e no Caribe dentro do contexto da modernidade liquida, subordinada a
politica econémica capitalista neoliberal globalizante. O segundo ergue seu
alicerce sobre as ultimas diretrizes do curso de pedagogia em consonéncia
com os interesses dos organismos internacionais para a educagao brasileira
e com relacdes sociais e profissionais fugidias.

A perspectiva tedérico-metodoldgica que fundamenta a pesquisa
segue a linha critica em educagao, conforme citagdes seguintes. Quanto
ao material utilizado, seguimos a analise das fontes primarias com a
legislagdo educacional concernente a temadtica e a andlise de fontes
bibliograficas. Para discutir sobre o paradigma sécio-politico-econémico,
consideramos, essencialmente, obras de Bauman (2001; 2005), Mészaros
(2008) e Zibechi (2017). Para as reformas educacionais e a pedagogia,
tomamos Saviani (2013), Frigotto e Ciavatta (2003), Libaneo (2001; 2006;
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2010), Pimenta (2006), Franco (2006; 2008), Kuenzer e Rodrigues (2007)
e Silva (2006).

Quanto a organizacdo dos tépicos da escrita, ocupamo-nos com a
forma e suas derivagdes etimoldgicas, protagonizadas pela pedagogia e
pelos pedagogos. Portanto, forma, (re)forma, (de)forma e (trans)formacao
constituirao os pilares desse didlogo que se pode chamar pedagdgico.

A forma liquida moderna e a (re)forma? da educagéo

Uma epidemia de cegueira causada pelo excesso de luz advém sobre
toda a sociedade. O ofuscante brilho e a claridade impedem que as pessoas
enxerguem. No desespero do Ensaio sobre a cegueira (Saramago, 1996),
as pessoas lutam entre si pela sobrevivéncia individual. A ficgéo ilustra a
certeza da incerteza e a supremacia do individuo sobre o cidaddao em meio
ao caos social. Com base no confinamento humano, o autor nos apresenta
a angustia, o medo e a ansiedade vivenciados pelos personagens da obra.

Mas o que é a modernidade liquida senao a era da cegueira ilustrada?
Segundo Bauman (2001), a supremacia da razao moderna nao trouxe a
emancipagdo ansiada e reivindicada pela teoria critica. A liquidez vem,
assim, desconstruir padrdes e dissolver valores universais, ao mesmo
tempo que coloca sobre o préprio individuo a deciséo e a responsabilidade
de suas acbes sociais. A falsa sensacao de liberdade faz do homem refém
de poderes indeterminados, outrora controlado pelo Estado, agora pela
mao invisivel do consumo globalizado.

O que de fato esta em jogo no novo tipo de guerra na era da modernidade
liquida: ndo a conquista de novo territério, mas a destruicao das
muralhas que impediam o fluxo dos novos e fluidos poderes globais;
expulsar da cabeca do inimigo, o desejo de formular suas proprias
regras, abrindo assim o até entao inacessivel, defendido e protegido
espaco para a operacao dos outros ramos, nao-militares, do poder.
(Bauman, 2001, p. 20).

O fluxo baumaniano nos apresenta o tempo e o espaco movedicos,
nos quais os soélidos sdo derretidos e submetidos a racionalidade técnica
parametrizados pela economia. Nesse jogo de poder pulverizado entre
as “forcas transnacionais”, o consumismo surge como nova forma de
dominac¢ao instantanea, diminuindo a soberania do Estado. A nova
reestratificacao social originada caracteriza a separacao entre estado e
nagdo, tornando o primeiro um mero articulador politico regulatério da
economia das megaempresas (Bauman, 2001; 2005).

O crescimento vertiginoso dessa politica econémica neoliberal nos
paises latino-americanos tem seu auge na década de 1990. Atendendo as
recomendacoes formuladas no Consenso de Washington, que, segundo
Frigotto e Ciavatta (2003), tinham em vista o potencial lucrativo do campo
educacional, esses paises deram inicio as suas (re)formas educacionais.
Orquestradas pela Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) — cuja
representacao regional se deu pela Comissao Econdémica para a América
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(Re)forma, palavra cujo
significado versa sobre a
variacao do modo pelo qual
uma coisa existe ou se
manifesta. Aqui, a reforma
vista apenas como uma
mudanca na aparéncia, mas
nao na esséncia, delata a
subordinacao da educagao
as distintas facetas assumidas
pelo  capitalismo  (Cunha,
1997).
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Latina e Caribe (Cepal) e pela Oficina Regional para a Educagdo na América
Latina e no Caribe (Orealc) —, as reformas implementadas fundamentavam-se
na capacitagao profissional e na produgao cientifico-tecnolégica, em nome
da democratizagao do acesso a educacao basica, da eficiéncia e da equidade
da educagao.

As medidas adotadas a partir de entao foram ao encontro da Teoria
do Capital Humano, que, conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2011),
atribuiu a educacao a condicdo salvacionista da economia. Em defesa da
competitividade, organismos multilaterais estabeleceram metas, tragaram
planos, criaram um idedrio para a elaboragéo das politicas educacionais da
América Latina e do Caribe, das quais o Brasil foi signatario.

A década de 1990, entdo, amplamente debatida no cenario da educagao
como o periodo das grandes (re)formas educacionais, em que se destacam
as agbes de planejamento e financiamento, teve como principio atender as
necessidades basicas da educagao para manter o emprego e dominar os
codigos técnicos e tecnolégicos modernos.

Zibechi (2017) informa que, logo apds essa década neoliberal e a
insurgéncia dos movimentos sociais, sucedeu-se o periodo progressista.
Grande foi a expectativa sobre os estados governados por partidos de
esquerda. Estes, no entanto, ndao negligenciaram os acordos internacionais
e até fracassaram na proposta de diminuicdo da dependéncia histérica
dos paises latino-americanos e das desigualdades sociais agravadas pelo
neoliberalismo. O arrefecimento da esquerda quando em posse do poder
estatal a afastou dos ideais de base dos movimentos sociais.

O autor destaca ainda que, no caso brasileiro, apesar de o governo de
esquerda que administrou o Pais por mais de uma década ter tirado milhoes
de pessoas da miséria, ndo conseguiu reduzir a desigualdade, tampouco
o0 acumulo de capital dos ricos. Aumentou o poder de consumo dos mais
pobres, mas nao realizou as reformas necessarias nas areas basicas como
educacao, saude e transporte. “Que hizo creer que era posible combatir
la pobreza sin tocar los privilegios ni movilizar a los sectores populares”
(Zibechi, 2017, p. 107).

Como transformar um pais onde a desigualdade cresce
progressivamente? Qual reforma em educacao seria suficiente para
democratizar a escola publica e de qualidade? Ha como propor reformas
em educacao sem justica social? Essas sao questoes retdricas, mas que ja
se sabe ndo coadunarem com as propostas ofertadas pela forma liquida
moderna, representada pelo Estado minimo e suas instituigdes precarias.
Sob a légica do capital, exige-se um povo “educado” conforme os rigores
de qualidade, eficiéncia e competitividade. O alto padrao de educagao
determinado, contudo, revela-se inversamente proporcional a atencao e
aos investimentos publicos na area.

Na dita era da informacéao, prevalece o discurso da necessidade de
se educar. Na fala do politico candidato ou do cidaddo menos elucidado, a
qualidade da educacao passou a compor o ideario nacional como a solugao
para a transformagao social, para a saida da pobreza. Nesse sentido, Frigotto
e Ciavatta (2003) afirmam que as reformas vieram ajustar a educacao escolar
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a nova divisdo internacional do trabalho, cujos principios de competéncia
e empregabilidade fomentam a competicao e o individualismo, em vez de
promoverem o rompimento com a dependéncia histérica, intelectual e
cultural dos paises da América Latina e do Caribe.

Semelhantemente, o panico estabelecido pela cegueira na obra de
Saramago levou pessoas ao confinamento, a soliddo. A aproximacao da
ficcao com a cegueira esclarecida, causada pelo avanco (/:10 conhecimento
cientifico e tecnoldgico, nao pode ser mera coincidéncia. E premente a luta
da humanidade contra a exclusao social na pés-modernidade, a qual, segundo
a teoria baumaniana, tem revelado angustia, medo e isolamento social na
disputa pela sobrevivéncia e por constituicao de identidades.

Na afirmacao de que as (re)formas educacionais propostas a partir
da década de 1990 e as demais que as antecederam ndo superaram a
légica do capital, Saviani (2013) nos diz que estas seguiram o modelo da
pedagogia tecnicista da década de 1970 em seus padrdes de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, diferindo apenas na minimizagao do Estado e nas
iniciativas do setor publico em prol da esfera privada e das organizagoes
nao governamentais.

A supremacia neoliberal globalizada do consumo e sua politica do
descartavel tém precarizado nao somente o mundo do trabalho, mas as
relacgoes sociais e a construgao do conhecimento. A efemeridade das coisas
e a fragilidade das relagdes tém promovido ainda maior distanciamento
entre classes sociais, fazendo com que boa parte da populagcao mundial
ainda nédo tenha acesso as condigdes basicas de cidadania. De qual reforma
em educacao e de qual pedagogia precisamos entao?

Para Mészaros, qualquer reforma em educacdo que nao esteja
comprometida com a modificacdo da estrutura do capital ndo passa
de mero ajuste para remediar os “piores efeitos da ordem reprodutiva
capitalista estabelecida sem, contudo, eliminar os seus fundamentos
causais antagonicos e profundamente enraizados” (Mészaros, 2008, p. 26,
grifo do autor). Enquanto ndo invertermos a ordem da “coisificacao dos
homens e humanizacao das coisas”, nenhuma reforma conseguira promover
emancipacao e transformacao social.

A (re)forma da educagéio e a (de)forma® da pedagogia

A subordinacao da educagao ao sistema de producao capitalista nao
fez mais que conformar as relagdes sociais as regras gerais de reproducéao,
tornando impossivel uma transformagao social qualitativa. Essa analise de
Mészaros, que por vezes soa pessimista, faz-nos refletir sobre a maxima
freireana: “Se a educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampguco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67).

E preciso superar a tomada de decisao local pautada em parametros
globalizados internacionais. Existem alguns movimentos recentes,
a exemplo da pedagogia decolonial, que propdem alargar o didlogo
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(De)forma, assim como
a acepgao do termo, faz
alusdo a mudanca de forma,
mas também sugere uma
descaracterizacao que com-
promete o que poderia ser sua
forma original, aqui sugerida
como ciéncia da educacao
(Cunha, 1997).

Pedagogia decolonial: expres-
sao utilizada para caracterizar
o campo educativo como
espaco de manifestacao e
resisténcia as herancas dos
processos de colonizacao da
América Latina e do Caribe,
nas esferas de ser, saber e
poder. Especialmente, na
relacdo estabelecida entre
modernidade/ciéncia e domi-
nacao por meio do padrao
masculino, branco, europeu
(Oliveira; Candau, 2010).
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® Para compreender melhor

o desenrolar do processo
histérico, ver a obra Curso de
Pedagogia no Brasil: Historia
e Identidade de Carmem
Silvia Bissoli da Silva (2006).

educacional em suas bases politica, epistemoldgica e ética, discutindo, sob
a Gtica do colonizado, as influéncias ocidentais sobre a América Latina.

Consonante com esse pensamento de resisténcia aos ditames
internacionais, principalmente no que tange as propostas educacionais,
é que este artigo propoe analisar a pedagogia liquida. Expressdo essa
apoiada na teoria baumaniana e cunhada por nds na dissertacdo de
mestrado pela Universidade Federal de Sergipe, utilizada para discutir
sobre a superfluidade da area de conhecimento que vacila entre a teoria e
a pratica, a investigacao e a instrumentalizagdo, a ciéncia e a experiéncia, a
especialidade docéncia e a generalidade nao docéncia, a saber, a pedagogia.

Muitos autores no Pais ja escreveram acerca da construgéo histérica
da identidade do curso de pedagogia. Apesar de este estudo utilizar o
recorte a partir das influéncias das politicas educacionais que se iniciaram
na década de 1990, ndo ha como deixar de abordar a ambiguidade que
permeia a trajetéria do curso.

Foi o Decreto-Lei n® 1.190/1939 que criou oficialmente o curso de
pedagogia a partir da organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia.
A imprecisao de formar bacharéis e licenciados segue as finalidades da
faculdade e abrange todos os cursos ofertados. O esquema de formacao
3+1 (trés anos de bacharelado mais um de didatica) fora exigido para todas
as licenciaturas: filosofia, matematica, fisica, quimica, histéria natural,
geografia e histdria, ciéncias sociais, letras classicas, letras neolatinas,
letras/ anglo-germanicas (Brasil, 1939).

E certo que a lei também previa que, para ocupar os cargos técnicos
em educagao, seria exigida a habilitacdo em pedagogia, mas é possivel
observar entre suas finalidades uma formacao mais ampla, voltada para a
pesquisa. Nesse sentido, vale registrar as consideragées que Franco (2006)
faz sobre a criagao do curso, a idealizacao de formar além de professores,
também cientistas da educagao, cuja proposta visava a superacao do carater
utilitario dos institutos de educagdo em prol da alta cultura. Na prética,
contudo, essa proposta se perdeu, talvez pelo fato de ter sido regulamentada
durante a ditadura Vargas, conforme destaca a autora.

Diante das exigéncias de racionalidade técnica caracteristica do periodo
militar, estabelecem-se as habilitagdes do curso (magistério para disciplinas
pedagdgicas de 2° grau; orientagao educacional, supervisao e administragao
escolar). Nasce, portanto, a grande polémica sobre a qual vai perdurar a
natureza dicotdmica da pedagogia até os dias atuais.

Imbuidos de romper com essa separacgdo entre pensadores e
executores da educagao, educadores, a partir da redemocratizacédo do Pais,
intensificaram as discussoes e lutaram pela legitimacao do curso. Segundo
Silva (2006),° a época houve um processo conturbado entre sociedade civil
e orgaos do governo, de modo que a questao da identidade da pedagogia
foi arrefecida e, arrastando-se pela década de 1990, sob coordenacao da
Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais em Educagao (Anfope),
centrou-se na formacao de educadores em geral, em busca da base comum
nacional.
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]é a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/1996, porém, que
legitima a exclusdo das habilitagdes especificas do curso e fortalece a
premissa de formar, em nivel superior, professores para as séries iniciais.
Ela estabelece, no artigo 87, a década da educacdo, instituida no ano
subsequente a sua publicacao, e afirma no § 4°: “somente serdao admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servigo” (Brasil, 1996). Em seguida, o Plano Nacional de Educagao
(PNE), sancionado pela Lei n°® 10.172/2001, que é responsavel por elaborar
as diretrizes e metas a serem executadas durante dez anos, obrigou os
estados, o Distrito Federal e os municipios a produzirem seus respectivos
planos decenais (Brasil, 2001).

Somente no ano de 2006, com a regulamentacao das novas diretrizes
do curso — Resolucao CNE/CP n° 1 —, circunscreve-se o perfil profissional
do pedagogo na docéncia, que tacitamente a enclausura na formagao para
o ensino da educacéao infantil e das séries iniciais (Brasil. CNE, 2006).

Destacamos aqui dois pontos de analise sobre a (de)forma que torna
a pedagogia corredica e liquida: fundamentalmente, ndo se pode negar a
conquista dos educadores representados pela Anfope. Naquele momento
de acirrado debate em torno dos rumos da docéncia e do iminente risco de
extincdo do curso de pedagogia, conseguir estabelecer a docéncia como
base da formacao foi uma vitéria. Tendo em vista, inclusive, que apés a
flexibilizacao da LDB, regulamenta-se o Decreto n° 3.276/1999, que instituiu
o curso normal superior como ambiente especifico para formagéo docente
da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental (Brasil, 1999).

Essa disposigao legal abriu uma disputa com a pedagogia e gerou
preocupacao com a qualidade da formacao promovida nos novos cursos,
que nao necessariamente seriam ofertados por universidades (Silva, 2006;
Brzezinski, 2011). Por isso, circunscrever a formacgao docente a pedagogia
seria uma forma de preservar a qualidade nessa formacao.

Dessa maneira, podemos considerar que, apesar da conquista da nao
extincdo do curso de pedagogia, estdvamos cedendo mais uma vez aos
interesses dos érgaos do governo em atender as metas estabelecidas para
a educacao bésica na Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos.
Qualificar professores seria uma das contribuigdes para melhorar os indices
da educagao basica. As diretrizes em 2006 legitimaram o curso, mas
isso resolveu o problema? Parece-nos que ndo. A pedagogia resolveria o
problema da fragilidade de formacao dos professores da educacao infantil
e das séries iniciais, porém, sua questao identitaria permaneceu indefinida.
Reduzida a docéncia, retrocedeu na busca de seu status de ciéncia, produtora
de conhecimento em educacao.

Esse segundo ponto, que talvez tenha sido o argumento mais utilizado
em defesa da docéncia como base formativa, previa a superagao dos
distanciamentos provocados pelas antigas habilitacoes e pela formacgao
para o magistério. Dessa forma, aparentemente, a divisdo entre bacharéis
e licenciados se encerra. Ja vimos, todavia, que essa questado histérica
de afastamento entre teoria e pratica na educagdo nao era um problema
exclusivo da pedagogia.
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6 Originalmente, o significado

da palavra é “alteracao no
estado de um sistema”. Aqui
também utilizado para sugerir
a liquidez como estado
atual da pedagogia, que vai
adquirindo novas formas e
abrindo outras possibilidades
para mudanca (Cunha, 1997).

Quando trazemos a locugao “reducdo da pedagogia a docéncia”,
utilizamos com o mesmo valor seméantico usado por Libaneo (2010),
Pimenta (2006), Franco (2006) e Kuenzer e Rodrigues (2007), que nao
menosprezam a docéncia, mas antes a compreendem como uma das
expressoes da pedagogia. Em complemento a essa construcao, defendemos
que a redugdo a docéncia incidiu sobre a esséncia do curso de pedagogia,
porque sua natureza se deformou, liquefez-se. Quando as diretrizes do curso
a indicaram para a licenciatura, entretanto, abriram uma multiplicidade de
atuacao sem conseguir convencer de que maneira se daria tal formacao, e
acrescenta-se a isso a precariedade do exercicio profissional.

Nesse sentido, Libaneo (2006) e Kuenzer e Rodrigues (2007) concordam
que as diretrizes favoreceram uma indefinicao profissional para o pedagogo.
Lancamos aqui uma questao para reflexdo: se todo pedagogo é professor
por formagao, nao deveriamos lutar pelo fim da exigéncia do campo de
trabalho por pedagogos técnicos? Nao parece ter sentido, por exemplo,
haver concursos especificos para gestores, coordenadores, supervisores ou
orientadores educacionais nas instituicoes escolares publicas. Na prética,
esses profissionais continuarao distantes da sala de aula, exclusivos as
atividades de “pensar a educagao”.

Libaneo (2001) defende a necessidade de especialistas nas escolas. As
desigualdades nao estao na diferenca entre trabalho docente e trabalho
pedagdgico, isso ndo é superar a divisdo técnica do trabalho, segundo o
autor. As desigualdades permanecerao sob outras circunstancias. A questao
destacada por ele é a sobrecarga de trabalho em virtude do acimulo de
funcdes na docéncia.

Nao hé como discordar da necessidade de profissionais dedicados
exclusivamente as questdes administrativas e pedagdgicas, sob o risco de
minimizar ou anular todo o trabalho escolar/académico a ser desenvolvido.
Esse ponto parece estar consolidado entre aqueles que defendem a docéncia
como base da pedagogia e aqueles que a consideram como mais uma
possibilidade dentro de um universo cientifico mais amplo. E sobre essa
segunda possibilidade que prosseguiremos o didlogo.

A pedagogia liquida e o caminho para a (trans)formagéao® da ciéncia
da préaxis

Chamamos de pedagogia liquida o campo de conhecimento que emerge
apods a Resolugao CNE/CP n° 1/2006 e que se apresenta instrumentalizado,
cujo foco nas praticas de ensino e aprendizagem subestima seu potencial
cientifico-epistemoldgico sobre os processos educativos. De carater
indefinido, aparentemente generalista, mas delineado na docéncia,
percorre espagos escolares e nao escolares com a fluidez que lhe é
peculiar. Encaixando-se nos diferentes perfis e executando varios papéis
profissionais, para os quais nao estao preparados, os pedagogos enfrentam
as incertezas da profisséo, caracteristica da modernidade liquida. “Estamos
agora passando da fase ‘sélida’ da modernidade para a fase ‘fluida’. E os
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‘fluidos’ sdo assim chamados porque nao conseguem manter a forma por
muito tempo [...]” (Bauman, 2005, p. 57).

Em torno de toda indefinicdo acerca da pedagogia no Pais, ao longo
dos seus quase 80 anos, predomina o pensamento que desconsidera a
latente capacidade de produzir conhecimento sobre a realidade educativa,
que supera a pratica social e se apresenta mais abrangente que um curso
de graduagao (Libaneo, 2010; Pimenta, 2006; Kuenzer; Rodrigues, 2007).

A pedagogia liquida dilui o campo de conhecimento, esvazia-o para
entrar indefinida em diferentes esferas do magistério: infantil, anos iniciais
do ensino fundamental, educagao especial, indigena, profissional, de jovens
e adultos. Perde o status de ciéncias, entretanto, ocupa os espagos da nao
docéncia, em tarefas técnico-administrativas, de supervisdo, orientagao
e coordenacao escolar ou mesmo fora dos ambientes de escola, em
organizacées nao governamentais e empresas, adaptando-se, tomando
formas no exercicio da profissao.

As diretrizes do curso, que parecem preconizar uma identidade soélida
docente, sofrem influéncia da liquidez pés-moderna, propondo possibilidades
plurais de atuagao profissional, sem, contudo, especifica-las. Isso fica
evidente, principalmente, nos artigos 2° e 4° da Resolugao CNE/CP n° 1,
quando mencionam:

[...] destina-se a formacao de professores para exercer funcoes
de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; de
Educacao Profissional na drea de servigos e apoio escolar e em outras
dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. (Brasil.
CNE, 2006, art. 4°, grifo nosso).

Nesse sentido, Kuenzer e Rodrigues (2007, p. 260) consideram que "[...]
0 que esta em tudo ndo estd em lugar nenhum, constituindo-se dessa forma
uma aberracao categorial: uma totalidade vazia.” Em busca de atender as
dissonantes propostas para as diretrizes do curso, definiu-se ampliar de
forma excessiva o perfil profissional.

O resultado disso é a di;ninuigéo da presenca desses profissionais
nas institui¢coes escolares. E o enfraquecimento da pedagogia como
campo tedrico-investigativo, como pontua Pimenta (2006). Essa redugao
da cientificidade e dos conhecimentos epistemoldgicos no processo de
formacdo dos pedagogos coaduna com os interesses pragmaticos e
imediatistas exigidos pela pdés-modernidade, sob os ditames da politica
econdmica do descartavel, do consumismo, do transitério, da formagao
“fast food”, rapida e pratica, mas sem qualidade ou preocupagdo com 0s
resultados em longo prazo.

Para Kuenzer e Rodrigues (2007), além de reduzir o campo da pedagogia,
privilegia-se a pratica em detrimento da teoria, ao invés de promover
articulacao entre ambas. As autoras entendem que existe uma perda na
formagdo como resultado da demasiada valorizagao do conhecimento
técito, destituindo-a de sistematizacao tedrica. Essa pedagogia instrumental
proposta se resume em acoes praticas transmitidas pelos trabalhadores
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mais experientes no préprio ambiente de trabalho, mas que néo é suficiente
porque o conhecimento é recriado no pensamento. “[...] O ato de conhecer
nao prescinde do trabalho intelectual, que é um movimento do pensamento
que nao se desenvolve espontaneamente, precisando ser aprendido”
(Kuenzer, 2003 apud Kuenzer; Rodrigues, 2007, p. 270).

A pedagogia liquida apresenta-se na instabilidade estrutural pés-
moderna, que provém das transformagoes sociais e produtivas, provocadas
pela politica econdmica capitalista neoliberal. Em meio as crises de vinculo
social e profissional estabelecidas, surgiu um perfil profissional capaz de
atender as demandas do capital: diminui¢gdo e precarizagdo de ambientes
de trabalho; acimulo de fungdes para o trabalhador; perfil multifacetado.
Esse "novo” pedagogo agora € o mesmo professgr que passa a ter
responsabilidades que transcendem a sala de aula. E o profissional que
atende as propostas da acumulagédo flexivel e que parece fazer acreditar
que o ambiente escolar depende Unica e exclusivamente do professor. Nesse
sentido, Libaneo (2006, p. 7) acrescenta:

[...] todo docente é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa
ser docente, simplesmente porque docéncia ndo é a mesma coisa
que pedagogia [..] A subsungao da pedagogia na docéncia leva
a duas dedugdes: a) sendo a docéncia, e nao a pedagogia, a base da
organizacdo do curriculo de formacdo, exclui-se a formacdo do
pedagogo especialista, j& que nao se faz mais a diferenciacao entre as
atribui¢oes profissionais do especialista em educacao e as do professor;
b) a extensdo do conceito de “atividades docentes” para atividades de
gestao e pesquisa levou a agregar ao trabalho do professor mais duas
atribuicoes: a de investigador lato e stricto sensu, e a de gestor.

Mas do que precisamos? Resgatar a ja superada formacao dicotomica
que distanciava ainda mais docentes e técnicos da educagao? Evidentemente
que nao. Faz-se necessério pensar na concepcdo da educagdo como
enfrentamento critico da estrutura do capital, uma educagao que, segundo
Mészaros, é desenvolvida em um processo de mudanca consciente. A
educacdo seria o 6rgao social indispensavel para a transformagao estrutural,
que, diferentemente do ideal capitalista, ndo deve ser imperativa, mas a
soma das consciéncias dos individuos sociais. “[...] Nao se pode vencer uma
forca social poderosa pela agdo fragmentada de individuos isolados [...]"
(Mészaros, 2008, p. 86).

Ha uma necessidade premente de contestacdo do determinismo
neoliberal globalizante e do desenvolvimento de conscientizagao/
mobilizagdo do sujeito social. No caso especifico deste estudo, a pedagogia
liquefeita confere aos pedagogos outras possibilidades de atuacao, resultado
menos de determinacdes do que de resisténcia, luta e construgao de nova
identidade profissional pelos préprios individuos em coletividade.

Esse delineamento realizado pelas diretrizes do curso se encaixou
perfeitamente na definicao de liquidez baumaniana, proporcionando ao
proprio individuo experimentar uma pluralidade de identidades profissionais,
sem, contudo, definir o seu carater cientifico. Uma pedagogia liquida que
se escorre epistemologicamente pelo caminho da docéncia pragmatista,
tornando sem sentido sua existéncia.
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Na tentativa de reconstruir uma identidade sélida, discutiu-se por muito
tempo sobre os dilemas do curso. Entre leis, decretos e regulamentos,
procurou-se uma resposta para a complexa questao: para que servem a
pedagogia e os pedagogos? Sobre a problematica, Libaneo (2010), Pimenta
(2006) e Franco (2008) apontam para a necessidade de resgate do seu
estatuto cientifico-pedagdgico, desprendendo-a do modo instrumentalizador
que ha tempos esta associado a concepcao professor/instrutor.

A crescente dissociagdo entre atividade educativa e o exercicio
pedagdgico foi produzindo a ndo valorizagdo cientifica da pedagogia
que, abdicando de ser a ciéncia da educacao, foi se contentando em
ser apenas um instrumento de organizagao da instrucao educativa.
(Franco, 2008, p. 72).

A pedagogia liquida manifesta na atual relatividade espago-temporal
se propde menos universalista, todavia, para além de estar entre uma coisa
e outra ou em regiao fronteirigca, revela a necessidade de resgate do seu
carater cientifico-epistemolégico. Em busca da superagédo dessa dicotomia
histérica, Franco (2006, p. 105) considera:

Nao podemos mais nos contentar com a formacao restrita desse
pedagogo. Nao mais devemos nos colocar na dimensao exclusiva de:
pedagogo especialista ou pedagogo cientista, ou pedagogo escolar, ou
mesmo pedagogo docente. E preciso absorver a multidimensionalidade
desta formacao, mas é fundamental esforgos na construcao de uma
nova profissionalidade pedagdgica.

Essa nova profissionalidade pedagogica aventada pela autora coaduna
também com a ideia de uma pedagogia liquida, cujas relagdes de trabalho
frageis e frouxas sugerem a emergéncia de outra formacado e expressao
profissional que se sustente em si mesma. A base cientifico-epistemolégica
resgata seu carater investigativo e formativo como &rea que tem na
educacao seu objeto de estudo. Para Franco (2008), é preciso prioriza-la
como ciéncia especifica da educacéo, pois outras ciéncias ndo dao conta da
complexidade e da superfluidade das manifestacoes educativas, podendo,
inclusive, descaracteriza-las.

“[...] Organizar-se ja é comecar a ter olhos” (Saramago, 1996, p. 282).
A expressao utilizada assinalou a solugao para a cegueira coletiva da obra
ficticia trazida no inicio deste didlogo. Enquanto as iniciativas permanecerem
restritas a individualidade pessoal, ndo havera transformagéo. No livro, uma
personagem despertou e buscou pela organizacao coletiva das acoes, com
isso o autor chamou atengéo para a necessidade do despertar do egoismo
tao caracteristico do capitalismo. Como propor outra pedagogia com base
em iniciativas isoladas?

Para Mészaros (2008), ndo hé como propor mudancas paradigmaticas
em educacao sem desenvolver individualidade social e sem provocar
mudangas no modelo politico e econémico capitalista hegemonico, pois
a educacédo é considerada agente determinado e, ao mesmo tempo,
determinante das relacoes sociais de producao. Em Bauman (2005),
percebemos que a liquidez presente nos sugere possibilidades de abertura
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de espacos e de ressignificacao das relagoes sociais estabelecidas na disputa,
na luta e na resisténcia.

Diante de tais consideracoes, sugerimos uma reflexao decolonial sobre
o curso de pedagogia. Cénscios de uma concepgao educacional para atender
a realidade brasileira, que nos afastemos das (re)formas pensadas pelos
organismos internacionais para favorecimento do individualismo, do lucro
e da competicao capitalistas, e, apropriados do processo histérico-cultural
de dominagao da América Latina, lutemos por uma educagdo comprometida
com a transformacao social.

A pedagogia liquida age como facilitadora para abertura de outra
proposta formativa e funcional do sistema educacional. Uma pedagogia
que forme cientistas da educacao que promovam pesquisa e produgao
tedrica com base na praxis educativa (Franco, 2008), mas que também
se habilitem para o exercicio técnico-profissional, conforme proposta de
Pimenta (2006) e Libaneo (2006).

A préxis é o principio sobre o qual a ciéncia pedagdgica promovera
a teorizagdo das questdes educativas e propora intervencoes na pratica
docente para a promocao da emancipacao. A praxis é dinamica, € dialética,
depende da reflexao sobre a acao e nao se desenvolve unilateralmente.
Dessa forma, Franco (2008) propée a pedagogia uma metodologia prépria
que a afasta do carater racional técnico e da funcao normatizadora docente
que perdura até hoje.

A validacao da ciéncia da praxis propée a articulagao entre docéncia
e ensino, que depende menos da superacao das habilitagdes especificas da
pedagogia do que do resgate do estatuto de ciéncias; menos de iniciativas
isoladas do que do fortalecimento de grupos que desejam o reconhecimento
de uma ciéncia exclusiva para a educacao; menos de um ideal de educagao
importado do que da libertacao do pensamento colonizado pelos modelos
“padrdes”; e menos ainda dos ditames do capital do que das utopias que
nos impelem para a transformacao social.

Algumas consideragdes

As andlises realizadas neste artigo ratificam a subordinagao da educagéo
brasileira aos ditames dos organismos internacionais. Transvestidos de
reformas, cujo lema liberal oportuniza educacao de qualidade para todos,
tém mascarado a realidade de um modelo subserviente ao capitalismo
neoliberal globalizado.

A dependéncia, que nédo se faz somente econdmica e politica, mas
intelectual e cientifica, tem contribuido para o Pais permanecer no
imaginario colonizado que ainda prepondera sobre a América Latina e
o Caribe. Essa construcao social também tem influenciado o modelo de
pedagogia que temos.

A pedagogia liquida foi a expressao criada para buscar compreender
a area de saber, que, delineada pela precariedade da pdés-modernidade,
tem se afastado cada vez mais do seu estatuto de ciéncias em prol da
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instrumentalizacao e normatizacao do fazer docente. Ora, ndo possuir uma
ciéncia especifica para produzir conhecimento em educagao é o cendrio
ideal para importacao de modelos educacionais prontos que nada dizem
sobre nossa realidade.

As diretrizes do curso, portanto, ja regulamentadas h& 12 anos, nao
mudaram a realidade imprecisa da pedagogia, pelo contrario. A ideia de
transformaé-la em licenciatura, pelas mais nobres intencdes de valorizar a
formagcao docente para a educagao basica, ocultou interesses de individuos
a servico do capital estrangeiro. O resultado é o que discutimos ao longo do
trabalho, uma pedagogia que estd em tudo e nao esta em nada a0 mesmo
tempo, como bem assinala Kuenzer e Rodrigues (2007), que se faz presente
nos espacos escolares e nao escolares, mas que nao se faz produtora de
saber em educagao.

Tal qual o momento da criagdo do curso, a produgao tedrica em
educacdo continua primordialmente em outras areas. Nao temos uma
ciéncia exclusiva da educacado. Desenvolvemos uma pedagogia que
corroborou a mecanizacao da docéncia por meio da priorizacao de métodos
e técnicas, em uma visao pragmatista da educagao.

Nao d& para pensar em uma educacdo transformadora com uma
atuacao pedagdgica embasada na racionalidade técnica. Para superarmos o
poder hegemoénico e o dominio do capital, precisamos modificar a politica
das estruturas e processos educacionais. A pedagogia como uma forca
estruturante da educagao nao pode permanecer, entao, com essa fragilidade
em sua identidade.

A pedagogia liquida atende a interesses macroecondémicos
internacionais e tem ajudado a construir uma educagao nao conscientizadora,
que enfraquece os individuos sociais e fragiliza a coletividade. Essa liquidez
pode favorecer a descontinuidade de um projeto de ciéncias da praxis e,
consequentemente, impedir o avango tedrico-pratico em educagao.

Diante do tom pessimista, todavia, apresentamos a superfluidade da
pedagogia como uma possibilidade de surgimento de outra expressao que
venha a fortalecer sua identidade cientifica. Na liquidez retratada, talvez,
seja mais facil resgatar esse estatuto epistemoldgico. Faz-se, contudo,
imprescindivel uma coletividade de pensamentos decolonizados para a
continuidade da busca dessa ciéncia da praxis.
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