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O presente trabalho analisa o relatdrio produzido pelo professor
publico primario da cidade do Rio de Janeiro, Luiz Augusto
dos Reis, entre 1890 e 1892, ocasido em que visitou escolas
e institui¢cdes educacionais em Portugal, Espanha, Franca
e Bélgica. O relatdrio, publicado em 1892 pela Imprensa
Nacional, constitui uma fonte significativa para analise ndo
apenas da historia da circulagdo de ideias, institui¢des e modelos
educacionais internacionais no Brasil, mas, sobretudo, das
praticas de apropriacdo e difusdo desses mesmos modelos pelos
professores da cidade do Rio de Janeiro, aqui considerados como
mediadores de culturas. A abordagem privilegiou o exame das
representagdes construidas a respeito da legislacdo educacional,
escolas e institui¢des visitadas, condigdes de trabalho docente
e praticas pedagdgicas observadas nas cidades portuguesas de
Lisboa e Porto.
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Abstract:

This study analyses the report written by the public primary
teacher of the city of Rio de Janeiro, Luiz Augusto dos Reis,
between 1890 and 1892, when he visited the schools and
educational institutions in Portugal, Spain, France and Belgium.
The report, publicized in 1892 through Imprensa Nacional,
constitutes a significant document to the analysis not only of
the ideas circulation, institutions and international educational
models in Brazil, but, also, to the study of the appropriation and
diffusion of those by the teachers of the city of Rio de Janeiro,
considered in this paper as culture mediators. The approach used
privileged the examination of the representations built about the
educational law, schools and institutions visited, teaching work
conditions and pedagogical practices observed in the Portuguese
cities of Lisboa and Porto.
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A viagem pedagégica na Republica

Comprometida com uma plataforma de modernizagio e atualizagao
das estruturas do Império, a jovem Republica dos Estados Unidos do
Brazil, proclamada por for¢a do golpe militar de 15 de novembro de
1822, buscava apropriar-se de modelos europeus e norte-americanos,
considerados exemplos de civilizagdo. No afa modernizador, as elites
politicas republicanas empenhavam-se em reduzir a complexidade social
brasileira, procurando ajusta-la aos padrdes abstratos de gestdo social,
hauridos de modelos estrangeiros.

A busca por novos simbolos politicos e pela invengao de novas tra-
digdes esteve presente também nas reformas educacionais nos primeiros
anos de existéncia da jovem Republica. No ambito das politicas educa-
cionais, a ansia em “acertar os ponteiros com o relogio global” aparecia
com clareza nos primeiros textos legais, alias, em franca continuidade
com uma “cultura da reforma”, ja evidente nas provincias e na Corte do
Império, a partir da segunda metade do século XIX. Ainda em 1890, o
governo provisorio estabelecia os principios gerais que informariam a
reforma da instru¢ao primaria e secundaria no Distrito Federal (Decreto...,
1891). Previa-se, por exemplo, a realizacdo das viagens pedagogicas,
ou seja, a designacao de professores brasileiros, dos varios niveis e ins-
tituigdes de ensino, para examinarem durante dois anos 0s progressos
da instrugdo e aperfeicoar as suas habilitacdes profissionais nos paises
estrangeiros, sobretudo na Europa e nos Estados Unidos da América'.

A primeira comissao de professores, designada em 28 de outubro de
1890, contava com dois docentes da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro, um da Escola Politécnica, um do Ginasio Nacional (designagao
republicana do Imperial Colégio de Pedro II), um do Instituto Benjamin

1. A iniciativa das viagens pedagdgicas ndo era exatamente uma novidade imple-
mentada pela Republica. No decorrer do século XIX, professores, diretores de
estabelecimentos educacionais e inspetores de instrugdo publica percorreram paises
estrangeiros, participando inclusive como representantes do Império do Brasil nas
celebradas Exposi¢des Internacionais, as vitrines do progresso e da civilizagdo.
Ver: Kuhlmann Jr. (2001) e Neves (1986).
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Constant, um do Instituto Nacional de Musica e, finalmente, quatro
professores publicos do ensino primario da capital. Dentre esses, foram
nomeados os professores Luiz Augusto dos Reis, Manoel José Pereira
Frazdo, Amélia Fernandes da Costa e Adelina Doyle e Silva, sendo que
apenas os trés primeiros seguiriam viagem para o Velho Mundo®. Da
viagem realizada pelos professores primarios resultaram relatorios, apesar
do incidente ocorrido com o corte das verbas e dos subsidios concedidos
pelo governo em abril de 1891, o que ocasionou o retorno antecipado dos
professores Luiz Augusto dos Reis e Amélia Fernandes da Costa’.

Assim, visando proceder a continuidade das reflexdes ja iniciadas
sobre as viagens pedagogicas realizadas por alguns desses educadores
(Mignot & Gondra, 2007), o presente trabalho analisa o relatério produ-
zido pelo professor publico primario da cidade do Rio de Janeiro, Luiz
Augusto dos Reis, entre 1890 e 1892, ocasido em que visitou escolas e
institui¢des educacionais em Portugal, Espanha, Franca e Bélgica. Esse
relatorio, publicado em 1892 pela Imprensa Nacional, constitui uma
fonte significativa para analise ndo apenas da histdria da circulagdo de
ideias, institui¢cdes ¢ modelos educacionais internacionais no Brasil, mas,
sobretudo, das praticas de difusdo e apropriacao desses mesmos modelos
pelos professores da cidade do Rio de Janeiro, aqui considerados como
mediadores de culturas.

Privilegiamos, neste momento, o exame das representagdes cons-
truidas a respeito da agdo do Estado, formas escolares e condi¢des de
trabalho docentes observadas em Portugal. O enfoque recai sobre a
viagem em si, percurso realizado, acolhidas, institui¢cdes visitadas e as
impressoes construidas sobre a educagdo portuguesa. No exercicio da

2. Adesignacao da Comissao de Professores estipulava a verba a ser concedida para
financiar a viagem. Quanto aos professores primarios designados, foi estipulado o
montante de 2008000 de vencimentos mensais, acrescido de gratificagdo no valor
de 400%000. Aviso de 28 de outubro de 1890 (Relatorio..., 1982, p. 157).

3. Os relatorios de viagem de Luiz Augusto dos Reis e Amélia Fernandes da Costa
foram publicados na Revista Pedagogica, publicagdo oficial do Pedagogium, cria-
do pelo Decreto n. 667, de 16 de agosto de 1890. Houve também publicacdo pela
Imprensa Nacional. Consultar: Costa (1892) e Reis (1892).
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fungdo, o professor Reis, na “obrigacdo de dizer a verdade”, de modo
franco e minucioso (Reis, 1892, p. 11) ajuiza o que v€, ancorado em sua
experiéncia, nos documentos que acessa e recolhe e também nos proje-
tos em que acredita. Com isso, é possivel observar criticas e sugestdes
oferecidas pelo relator para a reforma da educagdo primaria na jovem
Republica brasileira, evidéncia das estratégias de apropriacdo dos mode-
los pedagogicos que lhe é permitido ver/ler. Esse duplo movimento da
narrativa de viagem — o de olhar o outro e o de ver a si — permite-nos
perceber os efeitos comparativos que o professor viajante produz em
relacdo aos projetos de educacao em curso e a sua propria experiéncia
docente.

O professor viajante

A trajetdria profissional de Luiz Augusto dos Reis foi semelhante
ao percurso seguido por muitos de seus colegas, entdo professores e
professoras primarias da cidade do Rio de Janeiro. No inicio da década
de 1860, ingressou na escola publica de meninos da Gloria, na qual ob-
teve aprovacao com distingdo em exames publicos realizados no final de
1867. Na década seguinte, ja tendo terminado os estudos elementares,
Luiz Augusto dos Reis, alegando “pobreza dos pais e necessidade de
trabalhar para garantir a subsisténcia”, solicitou ao governo imperial
o cargo de professor adjunto das escolas publicas primarias da Corte
(Arquivo..., s.d.), tendo sido nomeado efetivo em 1875 para a escola da
freguesia da Gavea®.

Além das atividades docentes, Luiz Augusto dos Reis ficou conheci-
do pela sua producdo escrita para a imprensa carioca € pela sua atuacao

4.  Os dados de movimentacdo de Luiz Augusto dos Reis indicam que esse professor
atuou na escola publica da Gavea nos anos de 1870, tendo sido transferido, a pe-
dido, em 1880, para a freguesia de Sdo Cristovao e, em 1886, para a freguesia de
Santana. Conferir Borges (2008).
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como redator do periddico pedagogico O ensino primario®, publicado
na corte entre os anos de 1884 e 1885, por meio do qual dialogava e
disputava com outros grupos de professores, intelectuais e autoridades
arespeito das ideias, das reformas e das condi¢des do ensino publico na
cidade (Martinez, 1997). O projeto de promover a reunido de professores
e organizar movimentos de defesa dos interesses da classe, constituindo a
docéncia em categoria profissional, esteve presente ndo somente pela sua
atuagdo na imprensa®, mas também nas tentativas de criar associagdes €
sociedades profissionais, como, por exemplo, quando da sua participagdo
como secretario e professor voluntario do curso noturno de adultos da
Sociedade de Beneficéncia e Instrucdo (Estatutos..., 1888) (antigo Con-
gresso Operdrio de Beneficéncia) e, ainda, na Comissdo Executiva dos
Professores Publicos da Corte, fundada em 25 de abril de 1888’.

A visibilidade adquirida pelo professor Luiz Augusto dos Reis no
campo educacional e na imprensa da capital do Império, provavelmente,
contribuiu para a indica¢do de seu nome como integrante da comissao de
professores primarios, designada para realizar a viagem pedagogica aos
paises estrangeiros, ja no inicio do governo republicano. Assim como,

5. Revista mensal consagrada aos interesses do ensino e redigida por professores
primarios. Rio de Janeiro; Typographia de Augusto dos Santos, 1884-1885.

6. Em 1890, o professor colaborou na Revista Brazil, editada por Luiz Miguel Figueiro.
Escreveu, também, para a oitava Conferéncia Pedagdgica dos Professores Publicos
da Corte, o trabalho intitulado Influencia que é chamada a escola a exercer sobre
a educagdo dos alumnos. —Meios ao alcance do professor para formar o caracter
dos seus discipulos, publicado pela Imprensa Nacional em 1886. Além disso, foi
autor dos livros Compéndio de geografia (s.d.) e Gramatica portuguesa (1892) para
uso das escolas primarias.

7. A Comissdo Permanente Executiva dos Professores Publicos Primarios da Corte
era formada por cinco professores publicos primarios: Gustavo José Alberto,
Augusto Candido Xavier Cony, Luiz Augusto dos Reis, Jos¢ da Silva Santos e
Felippe de Barros e Vasconcelos. Além das reivindicagdes por melhores salarios e
condicdes de trabalho, esse grupo de professores sugeriu ao governo, por meio de
cartas, abaixo-assinados e oficios, regras de concurso ¢ nomeacao dos professores
publicos e defendeu a eleigdo direta, pelos membros do magistério primario, de
seus representantes no Conselho de Instrugdo Publica, em substitui¢do ao critério
em vigor de nomeagdo pelo ministro do Império. Sobre o movimento associativo
docente nos anos de 1870 e 1880, ver Lemos (2006)
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alids, também ocorreu com seu colega de oficio e de movimento docente,
Manoel José Pereira Frazao, outro professor primario viajante ao Velho
Mundo, nos idos de 1891 e 1892 (Schueler, 2007).

Primeiro Porto — Portugal

Dezembro de 1890. O inverno rigoroso no Velho Mundo era noti-
ciado, com susto, nos jornais da capital da jovem Republica brasileira.
Apos as celebragdes natalinas, no dia 30, o professor Luiz Augusto dos
Reis embarcou no paquete inglés Magdalena rumo a cidade de Lisboa.
A decisdo de comecar a viagem por Portugal, segundo ele, derivava da
esperanca de encontrar clima mais favoravel para um professor acostu-
mado com as altas temperaturas dos tropicos.

Vas esperangas. Nos primeiros dias da estadia em Lisboa, em meados
de janeiro de 1891, sofreu as consequéncias das baixas temperaturas e das
chuvas, que prejudicavam o funcionamento das reparticdes publicas e das
escolas, pouco frequentadas, mesmo nos dias menos gélidos. Justificando
essas dificuldades iniciais ao desempenho da sua comissao, Luiz Reis
descreveu as atividades as quais se dedicou nos momentos em que o clima
impedia os passeios pelas ruas, escolas e reparti¢oes publicas: visitava
museus, bibliotecas, monumentos historicos e arquitetonicos do Velho
Mundo, signos da civilizagao e da ilustragdo tdo sonhadas e almejadas
por aqueles que defendiam o ingresso do Brasil no concerto das nag¢des
ditas desenvolvidas. Tratava de “ilustrar o espirito”, pratica inerente a
experiéncia humana das viagens e aos objetivos da excursdo em busca
de modelos educacionais e novidades pedagodgicas em circulagdo nos
paises europeus (Reis, 1982, p. 7-8).

Encantou-se com tudo o que viu na capital da antiga metrépole.
Lisboa, com sua arquitetura, bibliotecas, museus, escolas e institui¢cdes
educativas, desfez, aos olhos do viajante, a impressdo negativa causada
pelas representagdes generalizadas — “suspeitas e injustas”, segundo
Reis —, que os brasileiros entdo nutriam a respeito do estado da educagao
em Portugal. Para o nosso professor, a rapida passagem pelas cidades
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de Lisboa e Porto foi suficiente para causar-lhe a melhor impressao
daquele pais. De forma semelhante aos discursos oficiais, presentes nos
relatorios e reformas legislativas que consultava para se informar sobre
as institui¢cdes educacionais estrangeiras, Reis produziu uma representa-
¢do que ocultava as diversidades e apagava as profundas desigualdades
regionais do pais. O “imenso Portugal”, ainda fortemente rural e agrario,
sobretudo ao Norte, reduziu-se, no seu relato de viagem, a modernidade
e ao cosmopolitismo dos mais importantes centros urbanos, portuarios
e comerciais no século XIX.

Em Lisboa e em Porto, as escolas visitadas e o corpo docente lhe
valeram a viagem e serviram como filtros, espelhos por meio dos quais
olhava o outro, numa operacdo complexa e permanente de estranha-
mento e familiaridade, na qual sobressaiam a reflexdo sobre si mesmo,
a comparacao com a situacao das escolas brasileiras e o confronto com
a sua propria experiéncia.

Visoes do Professor

a - Acoes do Estado

E interessante observar a analise realizada pelo professor sobre a
politica educacional portuguesa, no que se refere as competéncias pela
gestao do ensino publico. Segundo ele, a lei de 2 de maio de 1882, que
descentra o ensino, estabeleceu a responsabilidade das municipalida-
des na organizagao da instrugdo publica, primdria e secundaria, sob a
supervisao do Ministério da Instrucdo Publica e das Bellas Artes e de
acordo com as diretrizes gerais da legislagdao nacional. Para Reis, essa
medida, ainda que estivesse de acordo com os principios democraticos,
ndo poderia servir de exemplo a Republica brasileira, tendo em vista a
fragilidade politica e as condigdes econdmicas e tributdrias precarias das
Camaras Municipais. Argumentando contra os defensores dessa ideia no
Brasil, incluindo o compatriota Tavares Bastos, vice-consul do Brasil na
cidade do Porto — a quem visitou ¢ o acompanhou na excursao pelas
escolas —, Reis, afirmando representar a opinido geral dos professores
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primarios, recusava o modelo de descentralizagdo municipal do ensino
publico. A iniciativa, embora ja existente no Brasil pela intervencao da
Camara Municipal do Rio de Janeiro que, desde os anos de 1870, cons-
truia e administrava prédios publicos para as escolas primarias, nao
poderia ser estendida a todo o pais. Explicitando essa perspectiva, o
relator dialogava com o inspetor geral de Instrucdo Publica da capital
da Republica do Brasil:

Como sabeis, Sr. Inspector, a municipalidade desta capital possue hoje
algumas escolas boas, funccionando em prédios regulares e tendo um pessoal
docente distinctissimo. Essa corporagdo docente ¢ cercada de certas garantias.
Para isso, concorrem, em 1. logar, o ser diminuto o numero de escolas que
possue, pelo que se tornam alvo de todos os desvelos municipaes, e, em 2.
logar, uma certa emulagéo, um certo desejo louvavel e patridtico de torna-los
iguaes ou superiores as do governo. No dia, porém, em que todas as escolas
fossem entregues na capital 4 municipalidade, sem que a essa entrega presi-
disse uma reforma radicalissima, e que alias ¢ urgentemente reclamada, nas
institui¢des municipaes; no dia em que ndo houvesse confronto possivel, em
que desapparecesse a emulag@o, a municipalidade, em vez de possuir 10 ou
12 escolas boas, passaria a possuir 150 ou 200 péssimas.

Nao seria, portanto, sem o meu humilde protesto que se tomaria tal de-
liberagdo, pois nem tudo do estrangeiro se adapta ao nosso meio [Reis, 1892,
p. 10].

No entanto, se havia aspectos a recusar, o modelo portugués ofe-
recia ao Brasil varias iniciativas e exemplos de organizacdo escolar a
seguir. Uma delas, extremamente elogiada pelo professor como uma
caracteristica comum a toda a Europa, era a existéncia de um orgao
competente especializado para os negocios da educacdo — o Ministério
da Instrug@o. Criado no Brasil pelo governo provisorio, tendo a sua frente
o glorioso professor, educador e positivista, Benjamim Constant Botelho
de Magalhaes, o Ministério da Instrucao Publica, Correios e Telégrafos
sofria a instabilidade e as vicissitudes do conturbado periodo da “invengao
republicana”. O regozijo de Reis pelo Ministério portugués, no entanto,
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duraria pouco. Poucos meses apds o seu retorno ao Brasil, quando do
encaminhamento de seu relatorio ao prelo, recebeu um telegrama de
Lisboa comunicando a extin¢gdo do Ministério da Instrugdo Publica e das
Bellas Artes, passando a instrugdo para a pasta dos negdcios do Reino.
Em nota de rodapé acrescida ao texto, ironizava a semelhanga entre ex-
metropole e colonia na “cultura da reforma”: “ndo ha pais na Europa que
se parega mais com o Brasil do que Portugal. Como aqui, ndo ha nada

14 que dure muito tempo” (idem, p. 99).

b - Formas Escolares

Conhecer e visitar instituicdes educacionais de Portugal produziu no
viajante, como ja salientamos, mudangas em algumas de suas expectativas
e pré-concepgoes a respeito da educagdo portuguesa. Pelos menos nas
cidades visitadas, impressionou-lhe a organizacdo escolar e as reformas
da instrugao publica realizadas nas décadas de 1870 e 1880. Em Lisboa e
Porto, com o auxilio de brasileiros a servigo do consulado e as cartas de
recomendac¢ao do doutor Menezes Vieira, prestigiado educador e diretor
de escolas particulares na Corte, Reis teve acesso as escolas publicas,
incluindo as Escolas Normais, bem como pdde realizar consulta aos docu-
mentos, tais como boletins®, relatorios e a legislagao oficial. Associando, e
confrontando, a investigacao in loco a analise das diretrizes, regulamentos
e normas do Estado, o professor realizou o seu inquérito, pretendendo
construir uma versao objetiva e verdadeira sobre tudo o que viu.

b.1- Em Lisboa

A organizacdo das escolas em Lisboa surpreendeu o viajante. A
obrigatoriedade da instrug@o primaria para criangas entre 6 e 12 anos de

8. Consultou o boletim oficial da cidade de Lisboa referente ao ano de 1887 (idem,
p. 12) e as Cartas de Lei de 11 de julho de 1880 (idem, p. 20), de 2 de maio de 1882
e os regulamentos das escolas centrais, paroquiais ¢ especiais, todos reunidos na
compilacdo Legislagdo de Instrugdo Primdaria, a qual noticiou ter encaminhado copia
ao Inspetor Geral da capital brasileira para destinar ao acervo do Pedagogium.
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idade, estabelecida em Portugal desde 1878, embora ainda nao tivesse
sido absolutamente cumprida, aparecia como sinal da centralidade con-
ferida pelo Estado a educagdo. Para as criangas pobres e sem recursos, 0s
regulamentos incluiam dispositivos de assisténcia e compensa¢ao, como
a distribuicao de calgados, vestuario, livros e outros meios necessarios
para a frequéncia escolar, dispositivos que também se fizeram presentes
nas normas de instrugdo primaria da Corte, desde a reforma de Couto
Ferraz, de 17 de fevereiro de 1854.

A instrugdo primaria portuguesa dividia-se em dois graus, o elemen-
tar e o complementar, ambos contendo diferencas curriculares quanto ao
sexo a que se destinavam’. Os exercicios escolares duravam de quatro a
seis horas, distribuidas pela manha e tarde, exceto as criangas menores
de 8 anos, que s6 permaneciam na escola de duas a trés horas diérias.
Nesse ponto, a distribuicdo do tempo escolar em Lisboa parecia ao
viajante mais adequada que a brasileira: entre nos as criangas menores
permaneciam na escola “até uma hora da tarde!”, reclamava Reis (idem,
p. 15). Os regulamentos previam ainda o estabelecimento de institui¢des
e mecanismos de difusdo da instru¢do primaria, para além das escolas
regulares, como os cursos noturnos de adultos, as escolas dominicais,
0s cursos temporarios € os cursos livres, criando ainda as Comissoes
Promotoras da Beneficéncia e Ensino, que visavam gerir a distribuigao
de material escolar e fomentar a iniciativa particular. O paroco da loca-

9. O ensino primdrio elementar para o sexo masculino compreendia: leitura, escrita,
quatro operagdes sobre ntimeros inteiros e fracionarios, elementos de gramatica
portuguesa, sistema métrico decimal, principios de desenho ¢ doutrina cristd
(dispensada para os ndo-cristdos); para o sexo feminino, as mesmas matérias e os
“trabalhos de agulha necessarios as classes menos abastadas”. O ensino primario
complementar para o sexo masculino incluia: leitura e recitagdo de prosa e verso,
caligrafia e exercicio de escrita, aritmética, geometria elementar e suas aplicagdes
mais usais, gramatica e exercicios de lingua portuguesa, desenho linear e suas
aplica¢des mais comuns, moral e historia sagrada, nogdes elementares de higiene,
agricultura e ginastica, canto coral, direitos e deveres do cidaddo. Para o sexo
feminino: compreendia as mesmas disciplinas, acrescidas de “deveres de maes de
familia, prendas e bordas a cores, tomar medidas, tirar moldes e fazer rendas e flo-
res” e excetuando-se as nogdes de agricultura, ginastica, canto e direitos e deveres
do cidadéo. Carta de Lei de 02/05/1882, p. 13-14.
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lidade integrava cada comissdo. Além disso, a prestacdo de contas das
atividades e recursos, produtos da subscrigdo e da doacao publica, deveria
ser realizada anualmente perante os poderes municipais (idem, p. 17).

Classificadas em centrais (no centro da cidade), paroquiais (nos arra-
baldes) e especiais (normais e profissionais), Lisboa contava, segundo
dados de 1887, com 22 escolas publicas da primeira categoria, 36 da se-
gunda e cinco escolas especiais, incluindo-se nesse niumero duas Escolas
Normais, separadas por sexo.

No regulamento das escolas portuguesas, tudo era digno de nota e
de tudo Reis procurava obter cOpia para enviar ao governo brasileiro: a
escrituracdo escolar, os boletins diarios, os diarios de classe, o livro de
visita e as praticas de registro e controle das atividades cotidianas, dos
alunos e dos professores, a partir de entdo centralizadas na direcdo e na
secretaria escolar'’. As atividades das escolas centrais deveriam ser
relatadas, avaliadas e postas em discussao, pelo visitador, juntamente
com o diretor e os professores, em conferéncias anuais. As possiveis
sugestoes de mudangas nas praticas pedagdgicas, nos espagos, nos
tempos escolares, ou no funcionamento geral das escolas centrais de-
veriam ser encaminhados pelo visitador as Camaras Municipais, o que
demonstrava o carater inovador e experimental daquela forma moderna
de escola na capital portuguesa.

No mesmo edificio da Escola Central Numero 5 funcionava também
outra institui¢ao educativa, que foi bastante elogiada pelo relator. A Escola

10. “Os boletins diarios indicam, por cada classe ou subdivisdo de classe, o numero
de alumnos que comporta, o numero de matriculados, a totalidade das presengas
e faltas, a admissao ou sahida dos alumnos e todas as occurrencias da escola, que
meregam ser mencionadas nas respectivas ephemerides, tacs como: - visitas de pes-
soas revestidas de auctoridade official, ou particulares, faltas de professores etc.,
esse boletim ¢ assignado por todos os professores presentes e enviado a secretaria
de instruc¢do. Além deste obtive, e também remetti, exemplares dos seguintes
mappas: - Boletim hebdomario do curso diurno; Boletim de faltas dos alumnos;
nota do servigo dos monitores; Folha de despezas miudas (mensal); mappas das
requisigdes escolares; nota do servigo do pessoal menor; Guia de matricula, tendo
appenso o attestado do regedor parochial e o attestado do facultativo em que se
declara se o candidato & matricula teme moléstia contagiosa, se foi vaccinado ou
teve bexigas” (Reis, 1892, p. 23).
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Maria Pia, mantida pela Camara Municipal, era uma das chamadas esco-
las especiais, destinada a instrugdo elementar e a formagao profissional
de meninas para serem “instruidas e boas donas de casa” (idem, p. 74).
A formagao profissional era realizada por meio da oferta de habilitagdo
especial para o exercicio de oficios urbanos e comerciais, como os de
caixeiras, modistas, guarda-livros, além de professoras particulares. As
meninas da Casa Maria Pia, segundo a Lei Organica de 1891, poderiam
ainda prestar os exames para os Liceus, adquirindo instrugdo secunda-
ria, chancelada pelo Estado e, com isso, a possibilidade de inser¢ao no
magistério publico, sendo, nesse caso, dispensadas dos concursos. Além
de professoras, as meninas poderiam obter os exames de preparatorios
para seguir a profissdo de telegrafistas, farmacéuticas ou mesmo pres-
tar exames para a Faculdade de Medicina. Dirigida por uma mulher, a
professora Ludmilla Matta Porto-Carreiro, a escola possuia também
um diretor especial de estudos, além de dez professores ordinarios (sete
mulheres e trés homens) e trés professores especiais'!.

Outra escola especial visitada e elogiada pelo relator foi a Escola
Priméria Superior Rodrigues Sampaio, entao dirigida pelo literato doutor
Adolfo Coelho. Oferecia instrugdo primaria complementar aos alunos
que completaram o curso elementar e que desejavam seguir as carreiras
comerciais e industriais. Com dura¢io de trés anos'?, a escola utilizava
os métodos de ensino intuitivo, com excec¢ao dos livros de leitura, os

11. Os estudos da Escola Maria Pia abrangiam: lingua e literatura portuguesas, lingua
francesa e inglesa, geografia e historia, especialmente de Portugal, principios de
quimica, fisica, historia natural, no¢des de higiene, elementos de moral, deveres
da mulher de familia na sociedade, direito usual, economia doméstica e culinaria,
pedagogia, contabilidade, canto, trabalhos manuais, distribuidas conforme os cur-
sos em que se habilitavam (curso geral, curso para o magistério primario ou curso
comercial) (idem, p. 75-76).

12. O curriculo da escola incluia: lingua e literatura portuguesas, lingua francesa e in-
glesa, geografia e historia, elementos de historia natural, fisica, quimica e fisiologia
aplicadas a industria e a higiene, matematicas elementares aplicadas a industria e a
contabilidade comercial, desenho, caligrafia, tecnologia, trabalhos e carpintaria e
torno para obras de madeira, trabalhos de forja, de bancada e torno mecénico para
obras de ferro, modelacdo de gesso e barro, ginastica e exercicios militares (idem,
p. 83).
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livros escolares em uso eram “meros guias” para o ensino (p. 81). Ha-
via oficinas de trabalhos manuais. Ao lado da escola, no prédio anexo,
funcionava o Museu Pedagogico de Lisboa, ainda muito pequeno e
acanhado, segundo o visitante.

Digna de nota foi a Escola Infantil Froebel, dirigida por dona Carlota
Sophia de Brito Freire e situada em um dos mais belos Jardins de Lisboa,
o Jardim da Estrella. Nessa escola, frequentavam criangas de 3 a 7 anos,
de ambos o0s sexos. Na ocasido da visita, havia 139 meninos e 79 me-
ninas matriculadas. Além da diretora, o jardim de criangas contava com
quatro professoras (sendo uma substituta), um professor de canto coral e
quatro jardineiras, como eram entdo chamadas as auxiliares ou ajudantes
das professoras. Havia ainda senhoras responsaveis pela vigilancia e
um servente. Contando quatro salas de aula, a escola também possuia
um enorme saldo, em que as criangas se exercitavam com exercicios de
marchas e contramarchas e lanchavam, em pequenas mesas apropriadas
a seu tamanho, os alimentos que traziam de casa. Como depois obser-
vou, também, nas escolas belgas e francesas, todas as criangas usavam
um avental. As atividades pedagogicas, os materiais e objetos de ensino
(bancos do sistema Froebel, mesas e cadeiras baixas), as aulas de pouca
duragdo (para ndo fatigar as criangas) ¢ os exercicios de canto, musica,
as marchas e contramarchas pasmaram nosso viajante: “o espetaculo era
encantador!” (idem, p. 88).

Se as Escolas Centrais, a Escola Maria Pia e a Escola Infantil Froebel
causaram impacto positivo no professor Luiz Augusto dos Reis, nem
todas as escolas lisboetas apresentavam tantas modernidades e avangos,
aos seus olhos. As chamadas Escolas Paroquiais assemelhavam-se mais
as escolas brasileiras, segundo ele “colocadas em casas sem as condi-
¢cOes necessarias, anti-higiénicas, alugadas por pregos exorbitantes”,
nas quais se aglomeravam numerosas criangas para aprender um sem
numero de disciplinas, regidas apenas por um professor e um ou dois
adjuntos, quando existiam! (idem, p. 79). As casas domésticas e os seus
mestres, forma disseminada nos processos de escolarizagdo no Brasil e
em Portugal, ao longo do século XIX, lembravam ao viajante que nem
tudo era moderno na capital portuguesa. A escola paroquial era uma
tipica “escola de arrabalde”, em edificio “acanhadissimo”, contando 96
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meninos. No mesmo prédio, por outra entrada, funcionava a escola de
meninas. Os professores, curiosos a respeito da realidade brasileira, con-
versaram e receberam o professor Reis, sem deixar de fazer criticas a
falta de espaco e as condigdes materiais em que exerciam o oficio. O
modelo das Escolas Centrais, que progressivamente adquiriam estatuto
de “escolas de verdade” (Vidal, 2005), apareciam, nas representacoes
dos professores, como signos da qualidade da escola e da modernidade
pedagogica.

A Escola Modelo Mista, uma modalidade de Escola Central em cons-
trucdo na Avenida da Liberdade, também foi destacada como exemplo dos
defeitos que acometiam a instrugcao em Portugal. Iniciada a construgao do
edificio em maio de 1882, as obras, porém, estavam paradas por falta de
verbas —uma outra semelhanca com as “piores desgracas” que ocorriam
no Brasil, segundo o professor'>.

b.2 - No Porto

A curta estadia no Porto ndo lhe impediu de registrar métodos e
livros escolares mais utilizados, programas e regulamentos escolares
da cidade'. Administradas pela municipalidade, o professor notou a
existéncia de 24 escolas elementares (12 de cada sexo), duas escolas
complementares (uma para cada sexo) e uma Escola Normal masculina,
além de instituicdes educativas mantidas pela iniciativa particular.

13. Em Lisboa, Reis visitou instituigdes cientificas e culturais, com destaque para a
Academia Real de Ciéncias de Lisboa e a Sociedade de Geografia, da qual se tornou
socio. Assistiu também a conferéncias pedagdgicas proferidas pelo ilustre Adolfo
Coelho, na Associag@o dos Professores de Lisboa, na qual foi nomeado para repre-
sentar, na qualidade de socio-correspondente, a associagdo na Republica Federativa
do Brasil, constituindo uma rede de comunicagéo e de trocas sobre os interesses
docentes nos dois paises. Seguiu, entdo, para o Porto, para continuar sua missao.

14. O programa das escolas oficiais do Porto dividia-se em: 1* classe (lingua materna,
escrita, caligrafia, aritmética); 2* classe (lingua materna, gramatica, aritmética, escrita,
caligrafia, ortografia, desenho linear); 3 classe: lingua materna, gramatica, ortografia,
caligrafia e ortografia, ligdes educativas do ensino intuitivo, aritmética, sistema mé-
trico, desenho linear; 4° classe (lingua materna, gramatica, aritmética, historia patria,
geografia, historia, corografia, moral, ginastica, trabalhos de agulha e doutrina crista)
(Reis, 1892, p. 113).
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Chamaram-lhe a aten¢do normas sobre o Conselho Escolar ¢ a cria-
¢do do cargo de visitador das escolas do municipio, espécie de inspetor,
estabelecido pelo regulamento de 27 de outubro de 1887. Trata-se de
funcao gratificada, a ser exercida por um professor primario que tivesse
se distinguido.

A Officina de Sao José, uma escola de artes e oficios para “criangas
pobres e abandonadas”, fundada pelo padre Sebastido Leite de Vascon-
cellos em 18 de abril de 1880 e mantida pela iniciativa particular de doa-
dores e beneméritos, mereceu destaque no relatorio de Reis'®. Os alunos,
além da instrug@o elementar, aprendiam uma arte ou oficio profissional,
tais como sapateiro, marceneiro, alfaiate e encadernador. Organizada
na forma de internato, com possibilidade de abrigar alunos externos em
separado, a escola deveria atender, prioritariamente, “‘criangas expostas,
as que ndo tinham familia e protecao, e quando houvesse lugar, os filhos
de pessoas miseraveis”, atendendo-se preferencialmente os menores
“pervertidos” e “totalmente abandonados”. A entrada dos alunos deveria
ser feita entre 12 e 17 anos de idade, e a saida, em regra, nunca antes
dos 21, ressalvadas as prescri¢des legais (como a emancipagdo) ou a
dispensa da institui¢do por incorrigibilidade. Ao tomar conhecimento da
iniciativa e dos resultados obtidos pela institui¢do, o relator ndo deixou
de salientar a necessidade dessa forma de intervencdo educativa em
seu proprio pais: “Oxala sejam eles criados para livrar as ruas de tantos
infelizes que, recebendo por toda a parte as ligoes do vicio, se preparam
para povoar as nossas cadeias” (Reis, 1892, p. 119).

Aqui cabe sublinhar o silenciamento produzido pelo professor, na
medida em que a comparagdo estabelecida assinala uma suposta ausén-
cia desse tipo de estabelecimento no Brasil e, sobretudo, na capital do
Império, cidade em que residia e trabalhava. Ao lado de iniciativas de
carater filantropico, o proprio Estado compareceu na organizacao dessa
forma escolar, com empreendimentos vinculados a pelo menos dois
ministérios: o dos Negocios do Império ¢ o da Guerra'®.

15. Reis também se referiu ao Asylo de Vilar, na cidade do Porto, outra instituicio
filantropica.

16. Arespeito de iniciativas asilares no Brasil, cf. Rizzini (2004), Souza (2008), Cunha
(2006), Freitas (2002, 1997), dentre outros.
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Na cidade do Porto, as escolas pareciam muito familiares ao profes-
sor Luiz Augusto dos Reis. Funcionando em espagos diversos e inapro-
priados (a sacristia da Igreja, como a Escola Marqués de Pombal, mantida
por uma associagdo particular), lembravam-lhe um “pardieiro”. Sem
uniformidade de métodos, embora fossem proibidos castigos corporais
mais rigorosos, as palmatoadas eram permitidas, desde que aplicadas com
modera¢do. Em uma escola paroquial, causou-lhe impressao ver a férula
sobre a mesa do mestre, que, ao ser questionado sobre o fato, alegou a
necessidade do uso em face dos meninos mal educados e turbulentos.
Para o nosso viajante, o professor da Escola Paroquial Santo Ildefonso
parecia-lhe aspero, ndo acostumado ainda a “temperanga entre a brandura
e a severidade, base primordial e unica da autoridade do mestre” (idem,
p. 123). Do mesmo modo, a Escola Municipal de Cedofeita, fundada em
1885, apesar do grande numero de alunos e alunas, ndo possuia espaco
e estrutura adequada para o funcionamento. Nas escolas do Porto, o
professor foi acompanhado de seu compatriota, entdo vice-consul em
Portugal, o republicano Aureliano Tavares Bastos.

¢ - Trabalho Docente

As condigdes materiais do trabalho docente, tanto em relagdo aos
salarios, as condigdes de vida, a estrutura fisica e espacial das escolas
quanto em relacdo a formagao, aos recursos ¢ aos métodos pedagogicos
disponiveis, foram aspectos destacados na constru¢ao da narrativa do
viajante. Nesse ponto, tanto na capital, como no Porto, Reis observou
a dedicagdo e a “maxima competéncia e inteligéncia do professorado”,
proporcionais as lutas e as dificuldades encontradas para o exercicio da
profissdo (idem, p. 9). Segundo ele, a baixa remunerag@o dos professores
publicos do ensino primario impunha-lhes a necessidade de lecionar par-
ticularmente, sobretudo aos filhos das classes média e alta das cidades,
que ndo costumavam mandar suas criangas as escolas oficiais. Embora
as condigoes de trabalho docente tivessem apresentado melhora nas duas
ultimas décadas — fato que lhe foi informado pelos proprios professores —,
em razao das reformas legislativas e do incremento dos investimentos das
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municipalidades, o relator denunciava os prejuizos que a dupla jornada
e as ligdes particulares causavam a atuacdo do magistério nas escolas
publicas. Na opinido de Reis, esse constituia um dos maiores defeitos
da organizagdo escolar portuguesa.

A realizacdo de viagens de estudo na Europa pelos professores
primarios e secundarios portugueses, com licenca remunerada e algumas
vezes com bolsas e subsidios concedidos pelo governo, aparecia como
uma grande vantagem do professorado de Lisboa e Porto ante os colegas
brasileiros. Segundo ele, o que seria uma excecao no Brasil, o incentivo
do Estado a formacao permanente do professor em exercicio, por meio
da experiéncia das viagens de estudo, era comum entre os portugueses.
Dentre aqueles professores e professoras que conheceu na sua estadia,
muitos tiveram a oportunidade de percorrer a Espanha, a Franga, a
Bélgica, a Italia, a Suica e a Suécia, o que era facilitado pelo moderno
sistema de transportes ferroviarios, que encurtava ainda mais as distancias
espaciais e temporais entre Portugal e os “centros ilustrados” (idem,
p. 11). Quanto a esse ponto, Luiz Augusto dos Reis tinha consciéncia de
que a experiéncia da viagem em missdo de estudo oficial, financiada pelos
cofres publicos, ainda mais ao exterior, era um privilégio vivenciado por
poucos professores primarios.

No entanto, um dos pontos mais ressaltados por Reis foi o estatuto e
as condigoes do trabalho docente, aspecto presente em todo o relatorio.
Neste, a operacdo de comparagio, a estratégia de olhar o outro, observa-
lo, descrevé-lo, como uma forma de ver a si, de espelhar e confrontar a
propria experiéncia (estranhamento/familiaridade), aparecia com clareza.
Segundo ele, os professores das escolas centrais diferiam bastante dos
mestres-escolas de outrora: dividiam-se em duas categorias, ordinarios
e auxiliares ou especiais. Os professores ordindrios tinham a seu cargo
as matérias de ensino literario e cientifico. Os auxiliares ou especiais
lecionavam saberes especializados, como ginastica, exercicios militares,
canto coral, desenho, caligrafia e trabalhos manuais. Entre os professores
ordinarios, incluia-se o diretor ou regente da escola. A hierarquia entre
os saberes escolares, as funcgoes e as posicdes de poder na forma escolar
moderna eram demarcadas nas normas regimentais:
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Cada um dos professores das escolas centraes € o unico responsavel pela
disciplina, boa ordem e educag¢do moral e intellectual dos alumnos dentro da
sua respectiva aula. Os professores ndo podem patentear as aulas e outras
dependéncias da escola, sem auctorisagdo previa do respectivo regente a
quaesquer pessoas extranhas ao servigo escolar.

Os professores devem pelo seu comportamento exemplar, pela dogura do
trato ou pela severidade serena e paternal, preparar a formagao futura de um
bom caracter moral nos seus alumnos, creando-lhes o respeito pela auctoridade

do mestre, os amor da escola, da ordem e do trabalho [idem, p. 26].

Préticas ditas modernas (tais como, o ensino seriado, 0s novos sa-
beres, os museus pedagogicos, os laboratdrios, as excursoes € passeios)
conviviam e negociavam, porém, com a tradi¢do. Nas escolas centrais,
0s castigos corporais, se eram condenaveis, eram permitidos nos casos
indispensaveis e se aplicados unicamente pelos proprios professores,
tendo em vista a preven¢ao de prejuizos a indole e a posicao social de
cada crianca. O tratamento dispensado pelos professores as criangas
deveria seguir o principio da igualdade entre elas, sem prejuizo do exer-
cicio da autoridade e do respeito as normas e a hierarquia. Cumprir a
hierarquia e efetivar a concretizagao das normas eram também deveres
dos professores: seu trabalho docente, as atividades cotidianas de ensino,
o registro de cada aluno de suas classes, deveriam ser documentados,
passando por escrituragdo minuciosa, que era entregue a avaliagdo do
diretor e arquivado nas escolas (idem, ibidem).

O diretor escolar, figura particular nessa nova forma de organiza-
¢d0 escolar, centralizava a administragdo do ensino, mantendo sob a
sua autoridade e gestdo os professores, alunos e demais funcionarios
da instituicdo. Representava e respondia, ainda, pela escola, perante
as autoridades, a comunidade e as familias. A experiéncia prévia como
professor e regente de classe era uma exigéncia a ser cumprida, sempre
que possivel, para que o individuo algasse essa funcao, indicando o des-
dobramento e a ampliag@o dos sentidos do trabalho docente, que poderia
incluir entdo a gestdo de ndo mais apenas uma classe ou casa de escola,
mas de todo grupo escolar.
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Professores e diretores das escolas centrais eram também responsa-
veis pela fiscalizagdo da higiene, do asseio, da limpeza do vestuario e das
condig¢des de apresentacdo do corpo e da aparéncia das criangas, o que
eram considerados nos regulamentos como indicativos de “boa educa-
¢do”. Programas curriculares, livros escolares e métodos de ensino foram
minuciosamente relatados por Luiz Augusto dos Reis (p. 29-69).

Para exercer bem os seus afazeres, uma vez mais, modernidade e
tradicdo se interpenetram: os regulamentos das escolas centrais previam
a moradia do diretor e de sua familia nas escolas centrais (idem, p. 27).
Casa de escola/casa de familia, professor/diretor/pai, permaneciam como
representacdes e signos idealizados no projeto de escola seriada moderna,
apesar das significativas transformagdes nos espagos, nos tempos, nas
praticas pedagdgicas e nos sujeitos educativos (Faria Filho, 2003a). A
familia escolar, mais extensa, formava-se pelo conjunto de professores
ordinarios e especiais, funcionarios e alunos, submetidos a autoridade do
diretor, todos eles responsaveis pelo cumprimento das regras estabeleci-
das pela lei para o funcionamento da maquinaria escolar. Nessa maquina,
as posi¢des eram previamente delineadas: professores ordinarios e o
diretor compunham o Conselho Escolar, com direito a voto deliberativo,
permitida, quando necessario, a participacao dos professores auxiliares,
apenas com direito a voto consultivo, exceto no caso de premiagdo e
recompensa aos seus proprios alunos (Reis, 1892, p. 28).

d - Formacao de Professores

As escolas normais de Lisboa ocupam um pequeno espago no re-
lato, chamando atengdo para existéncia de duas: uma masculina e outra
feminina. Também sublinha a existéncia de Liceus de Ensino Superior,
igualmente separados por sexo.

A Escola Normal do Porto mereceu um espago mais generoso na
narrativa. A do sexo masculino fora instalada num vasto e elegante pa-
lacete. Reis viu naquela escola tudo o que “vai de ordem, de asseio, de
um verdadeiro luxo” (idem, p. 125). A arquitetura e a planta foram muito
elogiadas, sobretudo, porque contaram com a participagdo dos professo-
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res, que desenharam as salas de aula, os gabinetes, opinando sobre o “risco
do edificio”. Segundo ele, a “engenharia oficial pedantesca” ndo havia
por ali feito exigéncias, julgando-se em tudo “sabida e competente” e
“enchendo a cidade de aleijoes arquitetonicos” — referindo-se, uma vez
mais, aos palacios escolares construidos na capital do Brasil, entre os anos
de 1870 ¢ 1880. Para constru¢ao da Escola Normal Masculina do Porto,
os saberes e os especialistas de cada campo, pedagogia e engenharia,
andaram de maos dadas:

O visitante ndo sabe o que mais admirar, se as salas limpas e arejadas
com mobilias novas e modernas, de accordo com as ultimas exigéncias peda-
gogicas, se os gabinetes de physica, chimica e historia natural, se o pateo de
gymnastica com bons apparelhos, se a escola annexa habilmente dirigida por
uma jovem professora intelligente e competentissima, se os jardins com suas
estufas, nas quaes encontram-se plantas até de nosso paiz, se o jardim botanico,
a bibliotheca, a sala dos exames, a sala da secretaria, a sala da directoria, a
magnifica sala de recepcdo, a sala dos professores do estabelecimento, a bella
¢ luxuosa sala ornamentada com muito gosto e destinada as solemnidades, a
bella escadaria que conduz ao pavimento superior, as latrinas, os mictorios,

as toilettes, a sala de entrada bem mobiliada etc. etc. [idem, p. 126].

Os exercicios praticos dos alunos-mestres da escola normal eram
realizados na Escola Anexa, incluindo pratica de ensino, aplicagdo de
exames e escrituragdo escolar. Os alunos-mestres tomavam para si a
responsabilidade pelas classes e pelo andamento da escola anexa, sob
a supervisao do professor regente, ficando as atividades praticas e as
notas de desempenho obtidas no estdgio registradas em livro especial,
separadas por aluno'’.

17. O professor da escola anexa deveria registrar no livro especial, no nome de cada
aluno-mestre, a indicagdo do dia, hora e atividade, registrando os erros ¢ os pro-
gressos, notadamente no que se refere as questoes pedagogicas. O livro deveria ser
apresentado ao Conselho da Escola Normal pelo Diretor da Escola Anexa, ao fim
de cada més (Reis, p. 128).
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Para o viajante, esses procedimentos pareceram uteis para a Escola
Normal da capital federal.

A Escola Anexa, criada pela lei de 2 de maio de 1878, era entdo
dirigida pelo professor Jodo Clemente Carvalho Saavedra, que visitara
juntamente com sua esposa, Carlota de Carvalho Saavedra, varios paises
europeus, como a Espanha, a Franga e a Suiga, viagens das quais deixaram
memorias escritas (Pintassilgo, 2007). A sua escola era um verdadeiro
laboratorio para os alunos-mestres, posto que ali se exercitavam na arte
de ensinar e conviviam com os recursos ¢ métodos de ensino considera-
dos inovadores: a caixa econdmica escolar, a biblioteca, os gabinetes de
fisica, quimica, as técnicas de escriturag@o escolar (diarios, boletins), o
ensino seriado, a divisdo das classes de idade, os passeios e as excursoes
escolares, que ja se realizavam por toda a Europa, segundo Reis.

Consideracoes finais

Para concluir sua narrativa sobre Portugal, o viajante reiterou a
necessidade de rever-se os preconceitos e as representacdes dominantes
no Brasil sobre a educacao portuguesa:

Portugal, se ndo occupa o primeiro logar em questdes de ensino primario,
se o ensino popular ndo disse ainda nelle a ultima palavra, se elle ainda esta
longe de hombrear nesse assumpto com paizes adiantadissimos como a Bélgica
e a Suissa, por exemplo, ndo ¢ também o paiz atrasadissimo que em geral se
julga e ndo occupa mesmo os Ultimos logares. Pelos documentos officiaes se
vé, ¢ verdade, que ndo esta longe o tempo do seu atrazo; que em epochas nao
muito remotas, que instruc¢do popular ndo era nesse paiz uma cousa seria; mas
por esses mesmos documentos se vé que elle deu um verdadeiro salto e que
quem for estudal-o com animo desprevenido se convencera do que affirmo,

sem receio de contestagdo digna [Reis, p. 132].

Os quatro pontos aqui destacados ndo recobrem o relato da viagem
e estadia do professor brasileiro no velho mundo. Sequer ddo conta de
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seu empreendimento nas terras portuguesas. Provavelmente viu mais
do que escreveu. E nds recortamos ainda mais seu relato, iluminando o
sujeito, a viagem e suas impressoes acerca da acdo do Estado, heteroge-
neidade das formas escolares, trabalho e formag¢ao docente. No entanto,
a narrativa também langa luz sobre os problemas da obrigatoriedade,
tempo escolar, género, ensino noturno, liberdade de ensino, recruta-
mento docente, livros, orgcamento, museus escolares, prémios, saberes e
programas de ensino, materiais ¢ métodos, por exemplo. Nesses outros
pontos, a que fizemos breves referéncias, a narrativa do professor da
corte mantém o movimento de estranhamento e familiaridade, base para
ordenar a descrigdo do que pode ver nos diferentes paises e projetar uma
nova ordem escolar para sua terra natal.
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