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Resumen:

En este articulo analizamos el impacto del darwinismo en la
formacion de la teoria psicopedagogica en Bélgica, mediante
tres hipotesis que marcaran el camino del desarrollo de nuestro
pensamiento en la materia. 1) La “influencia” de Darwin en la
formacion de la teoria psicopedagogica belga ocurrié de manera
indirecta a través de la mediacion de autores extranjeros; 2) Las
divergencias ideologicas entre los catdlicos y los no catdlicos
quedaban claramente definidas en la acogida que se le dio a
Darwin en Bélgica. 3) La figura central en el proceso historico
de “asociacion” con la teoria de la evolucion en el desarrollo
de la teoria de la educacion era la de la “apropiacion”, en la
que diferentes elementos del evolucionismo se sacaron de su
contexto historico y fueron introducidos “de manera funcional”
en un entorno ajeno.
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Abstract:

The article attempts to sketch a picture of the often ambivalent
way in which psycho-pedagogical theory formation in Belgium
was constructed before WW II. We consider Darwinism’s
impact on it by means of three positions that we will take as
marking the path for the development of our thought on the
matter: 1) The “influence” of Darwin proceeded indirectly, via
the mediation of other, foreign authors; 2) The ideological fault
lines between Catholics and non-Catholics were drawn clearly
in the Belgian reception of Darwin.; 3) The central figure in the
historical process of “associating” with the theory of evolution in
theory formation about education was that of “appropriation” in
which diverse elements of evolutionism were taken out of their
historical context and were “functionalistically” inserted into an
alien environment.
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En este articulo nos vamos a centrar en el evolucionismo y en el
desarrollo del pensamiento educacional en Bélgica antes de la Segunda
Guerra Mundial, con una atencion especial en Ovide Decroly como un
exponente del pilar no catélico en torno al que se configurd claramente
la educacion publica en Bélgica. Asi, también vamos a intentar contrastar
la manera en la que se recibi6 la nocion de evolucion en estos circulos
laicos y, en particular, en los circulos de librepensamiento, en compa-
racion con sus equivalentes catolicos. En la historia de la educacion, la
influencia de Darwin y su acogida en el pensamiento educacional sigue
situandose, de alguna manera, en la frontera del conocimiento (con la
excepcion de algunos casos como darwinismo y psicologia del nifo,
darwinismo y educacion progresiva y, por supuesto, la ensefianza de la
teoria de Darwin en la escuela).

Dos parrafos antes del final de su magna obra, E/ origen de las
especies, Charles Darwin predijo, en base a sus conclusiones sobre la
seleccion natural, un brillante futuro para los campos apenas explorados
en el estudio del hombre: “Psychology will be based on a new foundation,
that of the necessary acquirement of each mental power and capacity by
gradation. Light will be thrown on the origin of man and his history”*.
Cualquiera que echa un vistazo a la literatura que ha aparecido sobre
esta cuestion, con ocasion del segundo centenario de su nacimiento,
puede ceder facilmente a la tentacion de pensar que Darwin tenia razon
y que, en efecto, habia iniciado una revolucion cientifica sin precedentes
en la psicologia, porque lo que nos parece familiar ahora es la psico-
logia biologica o evolutiva. La antigua “psicologia” ha sido elevada al
nivel de “ciencia neuroconductista”: “The emergence of evolutionary
psychology and related disciplines signals the fulfilment of Darwin’s
vision™?, segun una de las contribuciones al nimero monografico con

1. “La psicologia se basara en una nueva fundamentacion: la necesaria adquisicion
gradual de cada una de las facultades y aptitudes mentales. Se arrojara mucha
luz sobre el origen del hombre y sobre su historia”. Disponible en: <http://www.
talkorigins.org/fags/origin.html>, cap. 14.

2. “El surgimiento de la psicologia evolutiva y las disciplinas afines sefiala el cum-
plimiento de la vision de Darwin”.
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el que la prestigiosa American Psychological Association, fundada en
1892, quiso honrar al creador de la teoria de la evolucion, en febrero de
este afno (Buss, 2009). Que estas extrapolaciones a lo largo del tiempo
corren el riesgo permanente de ahistoricidad no se debe analizar mas
detalladamente aqui, como tampoco el hecho de que, para el historiador
de la ciencia, este resultado final tiene al fin y al cabo poca importancia.
Mucho mas que un tribunal que debe determinar cual es el paradigma
que finalmente prevalecio, la historia de la ciencia es, en nuestra opinion,
la disciplina en la que se deben mostrar como los conceptos cientificos
se han desarrollado, aplicado, apropiado, distorsionado, malinterpreta-
do, denegado, contestado, en circunstancias sociales y culturales bien
definidas (Depaepe, 2008).

Lo que pretendemos aqui es intentar esbozar un retrato de la manera
compleja, a menudo ambivalente y paraddjica, en la que la formacion
de la teoria psicopedagdgica en Bélgica — el contexto cultural e histd-
rico que obviamente mas conocemos — abordo6 el constructo intelectual
darwiniano.

En base a la literatura existente, analizamos el impacto del darwinis-
mo (un concepto que fue integrado de facto en el concepto mas amplio
de “evolucionismo”) en la formacion de la teoria psicopedagdgica en
Bélgica, mediante tres hipdtesis que marcaran el camino del desarrollo
de nuestro pensamiento posterior en la materia:

1. La “influencia” de Darwin en la formacion de la teoria psico-
pedagdgica belga no ocurrié de manera directa, sino de manera
generalmente indirecta, es decir, a través de la mediacion de otros
autores extranjeros como, por ejemplo, Herbert Spencer y Ernst
Haeckel.

2. Las divergencias ideologicas entre los catolicos y los no catdli-
cos quedaban muy claramente definidas en la acogida que se le
dio a Darwin en Bélgica (De Bont, 2008), también en lo que se
refiere a la formacion de la teoria psicopedagogica. Sin embargo,
de manera general, los catolicos no condenaban el darwinismo
como tal — de hecho, desarrollaron a menudo su propio evolu-
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cionismo catdlico — pero eran muy reticentes a extender el prin-
cipio de la evolucion para que incluyera las ciencias humanas o
sociales. Muchos pensaban que esto implicaria una negacion del
“alma”.

3. La figura central en el proceso historico de “asociacion” con la
teoria de la evolucion en el desarrollo de la teoria de la educa-
cion era la de la “apropiacion”, en la que diferentes elementos
del evolucionismo se sacaron de su contexto historico y fueron
introducidos “de manera funcional” en un entorno ajeno.

Ad 1: Poca influencia “directa”

Quien consulte las “fuentes” y “herramientas” clasicas sobre la
historia de la vida educacional (psicologica y demas) en Bélgica encon-
trard a fin de cuentas poca informacion directa sobre la influencia de
Darwin, el darwinismo, la teoria de la evolucion etc. En la Paedagogische
Encyclopedie [Enciclopedia pedagogica] de Verheyen y Casimir (1939-
1949), mas o menos neutral desde el punto de vista ideologico — en todo
caso, no catolica —, al igual que en su homologa catodlica, la Katholieke
Encyclopedie van Opvoeding en Onderwijs [La Enciclopedia catolica de
la educacion y la ensefianza] (bajo la direccion del profesor de Lovaina
Victor D’Espallier, 1950) y la enciclopedia a la que dio lugar, la Standaard
Encyclopedie van Opvoeding en Onderwijs [Enciclopedia de la educa-
cion y la enserianza] (bajo la direccion del profesor de Lovaina Cyriel
De Keyser, 1974-1982), las palabras clave no se encuentran como lemas
independientes. Solo en el caso de este ultimo ejemplo, encontramos una
breve nota sobre el “evolucionismo”, que ciertamente no esta dedicada a
Darwin, sino que también trata de la filosofia de Marx y de Hegel. Mutatis
mutandis, lo mismo se aplica al analisis de las revistas pedagdgicas que
realizaron Maurits De Vroede y sus colegas (1973-1986): términos como
“Darwin”, “Darwinismo”, “teoria de la evolucion” y “evolucionismo”
ni siquiera aparecen en el indice de materias. Naturalmente, esto no sig-
nifica que no existiera ninguna influencia “evolucionista” en la prensa
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pedagodgica de la época, in casu, en las teorias, mentalidades y realidades
psicopedagogicas. Las construcciones tedricas emergentes en psicologia,
pedagogia y en las disciplinas afines hacian uso, también en Bélgica, de
lo que estaba presente en la cultura mental e intelectual de la época y en
esto dificilmente podia ignorarse la perspectiva “evolucionista”.

Ad 2: “Apropiacion” en el lado catélico

En general, los “evolucionistas™ catélicos habian mantenido las
cuestiones sociales fuera del ambito de su discurso evolutivo, tanto como
era posible, porque la evolucion afectaba a la materia y a la sociedad del
“alma” humana, que se consideraba independiente de ella. En el lado
flamenco, esto era perceptible no solo en la psicologia catolica, donde
era fulminada la “psicologia sin alma”, pero también y sobre todo en el
ambito educacional dogmatico rigido que, en el periodo de entreguerras,
fue desarrollado por el sacerdote y educador del Flandes oriental, Frans
De Hovre (y su homologo del Flandes occidental, Alberic Decoene — los
fundadores de Viaams Opvoedkundig Tijdschrift [Revista pedagogica
flamenca], 1919-1955) como un verdadera “contrapedagogia”.

En su libro Paedagogische Denkers van Onzen Tijd [Pensadores
pedagogicos de nuestra épocaj, De Hovre (1935/1936?) presentaba a
Charles Darwin, “autor de E/ origen de las especies”, ante sus estudiantes
en la ensefanza superior de pedagogia, en especial, “buenos” profesores
y futuros inspectores de la ensefianza primaria, muy brevemente como
sigue (en unas pocas lineas que, al parecer, habia que aprenderse de me-
moria para el examen de tal forma que estuvieran grabadas en la memoria
colectiva de los profesores “catdlicos” predominantes del futuro):

Vida: Naci6 en 1809, estudi6 ciencias naturales y pas6 toda su vida como
investigador por cuenta propia. Obras: El origen de las especies (1859);
La descendencia del hombre (1871). Significado: 1. La obra de Darwin E/
origen de las especies es el “evento mas importante en la vida intelectual
del siglo XIX”. (Kidd). 2° La explicacion de Darwin de “la lucha por la
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existencia” resulta aplicarse no sélo en el mundo animal, sino también en el
mundo humano. Por consiguiente, el Darwinismo se convirti6 en una teoria
naturalista de la historia, la moralidad y la religion. 3° Esta teoria darwiniana
del progreso a través de “la lucha por la existencia” también ha llevado en
la educacion a una sobrevaloracion de la ciencia y de la tecnologia como
armas y, en consecuencia, al naturalismo plenamente desarrollado [Se puede
leer mas informacion sobre este tema en el estudio de Kidd, Paedagogische

Wijsbegeerte].

De hecho, aquellos que analizaron el manual algo mas detallado
Paedagogische Wijsbegeerte de 1924 destinado a estudiantes de
pedagogia mas avanzados y redactado por el mismo autor (referido en
la cita mencionada arriba), verian de hecho como De Hovre, bajo el
encabezado “pedagogos sociales moderados”, consulta al “socidlogo
cristiano” Benjamin Kidd (1858-1916; autor, entre otros trabajos, de
Social evolution, 1894) para presentar la teoria de la evolucion como una
via naturalista erronea y un lugar dentro de las perspectivas catdlicas en
el que el propio Kidd, como socidlogo non catélico, cristiano, tenia que
ser “corregido y completado”.

El hombre es en primer lugar y ante todo religioso, moral y social
y so6lo puede prosperar plenamente su deseo por el conocimiento y el
desarrollo intelectual cuando permanece sujeto a estos ideales supe-
riores... Por lo tanto, la pedagogia, en la medida en que es la doctrina
de la organizacion de la pasion por el ideal, es la ciencia de la fuerza,
la palanca de la civilizacion... La psicologia pedagogica, en especial,
debe considerar que una “emocidén” superior... late en el corazén de la
civilizacion, no en lo fisico, sino en la transmisién social... El caracter
de un pueblo esta determinado por la naturaleza de sus transmisiones
sociales. Es en la naturaleza de su transmision social que un pueblo se
considera de primer rango (por ejemplo, jAlemania y Japon!)... El sis-
tema nervioso central mas importante de la civilizacion esta en la vida
nacional de sus dirigentes. Aqui esta el punto de partida de todas las
mejoras. Una educacion que alimenta una transmision social nueva en la
juventud constituye la mayor palanca para la renovacion y la promocion
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de la comunidad nacional... En el alma de la juventud, se encuentra, en
forma de instinto, el acto humano mas elevado, la fuente eterna de todas
las civilizaciones humanas: el espiritu del autosacrificio. Antes de que el
nifio esté sujeto a la influencia de la transmision innata, debe despertarse
su entusiasmo por la herencia. El idealismo de la juventud es el motor
de la civilizacion.

Esta teoria pedagodgica de altos vuelos, de la que la larga cita men-
cionada arriba refleja bien el espiritu de la época, contenia mucho mas
que pura retdrica, lo que demuestra el programa curricular catolico de
1936. Como reaccion al programa de tintes decrolianos de la ensefianza
primaria oficial, que se habia presentado ese mismo afio, los catdlicos,
en parte bajo el impulso de los Hermanos de las Escuelas Cristianas,
cambiaron el nombre del curso de “estudio del entorno” por el de “ins-
truccion sobre la realidad”. Este descontento con el término “estudio
del entorno” estaba motivado por la consideracion de que el “entorno”
como concepto (;tal vez darwinista?) dejaba poco o nada de sitio para
lo transcendental, es decir, para la relacion con Dios.

Ad 3: “Apropiacion” en el lado no catodlico: Ovide
Decroly como ejemplo representativo

En el lado no catolico, la idea de “adaptacion al entorno” desem-
pend, de hecho, un papel importante en la apropiacion del pensamiento
evolucionista en combinacion con la ley fundamental biogenética que
segun Granville Stanley Hall, afirmaba, basandose entre otros en las
ideas de Ernst Haeckel, que la ontogénesis implicaba una repeticion de
la filogénesis. En Bruselas, con la Universidad de Bruselas el centro
belga de “La Libre Pensée” (librepensamiento), se buscaban, por ejem-
plo, arboles y jerarquias de la familia evolutiva en este marco desde
la perspectiva de las ciencias sociales emergentes. Respecto a nuestro
tema actual de la formacion de la teoria psicopedagdgica, cobraba
mas importancia, claro esta, la respuesta a esto en la nueva ciencia del
nino, la paidologia, que también contaba con muchos partidarios en
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Bruselas. El psicopedagogo Ovide Decroly era uno de los partidarios
habituales y, al mismo tiempo, con su concepto biopsicosocial, un buen
ejemplo de la manera en que, como ya apuntd Arnould Clausse (1961)
a principios de los afios 60, cohabitaban el darwinismo, la teoria de la
recapitulacion y el eugenismo (que mantienen hoy en dia y mantenian
entonces relaciones tensas). Nos centraremos en el “estudio cientifico-
experimental del nifio”, “la dimension social de la paidologia”, y “el
método Decroly”.

La relacion entre el Decroly “psicologo” y el Decroly “pedagogo”
queda patente en su conocido concepto biopsicosocial. ;En qué consistia
¢éste? Un ejemplo para ilustrarlo: en un trabajo sobre el desarrollo de los
tests, Decroly partia de las “bases biopsicosociales”, para poder llegar a
una clasificacion adecuada de los nifios con retraso mental (Decroly, 1913,
p- 23). Era muy importante no limitarse para ello a los datos clinicos y
anatomicos. En la base, uno tenia que tener en cuenta al nifio en si (el factor
biologico), el entorno (el factor social) y la influencia de ambos factores
en el desarrollo psicologico (el factor psicoldgico). En otras palabras,
puesto que el niflo es un ser vivo, con funciones mentales, que tienen que
desarrollarse en un entorno social, era importante buscar los elementos que
nos permitieran comprender mejor al nifio en la biologia, la psicologia y
la sociologia. La aparicion en este concepto de un elemento biologico y
sociologico deja suponer que Decroly recibid la influencia de la teoria de
la evolucion. Decroly mismo insistia en que estaba mas que justificado
buscar los verdaderos fundamentos de la pedagogia en la biologia (Decroly,
1924a, p. 567). Las ideas de Decroly se han desarrollado a partir de sus
contactos precoces con los nifios con retraso mental y se han edificado
sobre los cimientos de su bagaje médico. Los criterios que le aportaron su
estudio de los nifios con retraso mental encontraron finalmente su punto de
culminacion — mediante su trabajo cientifico-experimental — en el sistema
pedagogico que diseiod para su escuela dirigida a nifios normales, la cono-
cida Ecole de |’Ermitage. Se trata aqui de una evolucion no desdenable en
su labor cientifica. Otra cosa importante: Decroly era médico de formacion
y nunca reneg6 de esta base en su trabajo cientifico. El fenomeno de la
“medicalizacion” es por esta razon un punto extremadamente interesante
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(Illich, 1975; Velle, 1991; Cohen, 1999; Depaepe, 2002). De acuerdo con
el significado que le atribuimos aqui en este contexto, la medicalizacion
implicaba que la profesion de médico atn ejercia a finales del siglo XIX
y principios del siglo XX una fuerte influencia en numerosos campos
sociales, entre otros, la ensefianza, y en otras muchas disciplinas cienti-
ficas, entre las cuales se encontraban las ciencias de la educacion. En el
plano cientifico, la medicalizacion se manifestaba, entre otros, a través
de la orientacion cientifico-experimental de la pedagogia, como ilustran
la atencion al retraso mental, la tendencia a la clasificacion y el enfoque
eugenésico. En esta enumeracion, la Gltima referencia a la eugenesia parece
ser apenas un detalle. Sin embargo, Decroly estuvo constantemente vincu-
lado al movimiento eugenésico que imperaba en Bélgica a principios del
siglo XX (De Raes, 1989; Velle, 1991; Beyen & Vanpaemel, 1998). Para
identificar la diferencia fundamental entre eugenesia y darwinismo, hay que
empezar por la piedra angular de la teoria de la evolucion darwiniana: la
seleccion natural. “El nivel mas alto de las facultades humanas”, el instinto
“simpatia”, es considerado el fruto de esta seleccion natural. No obstante,
una vez asimilado, este instinto intervenia también en la seleccion natural
al dar amparo a los peor adaptados. Darwin lo llamaba el precio que la
humanidad tenia que pagar por el desarrollo de sus cualidades superiores
(Becquemont, 1996, p. 1110-1111 y 1411). Los darwinistas sociales veian
esta consecuencia como una parte de la seleccion natural, mientras que
los partidarios de la eugenesia la querrian separar de ésta. Las medidas
que ellos proponian tenian que ser consideradas como mas suaves y mas
civilizadas que la accion brutal e inhumana de una mera seleccion natural
(Hawkins, 1997, p. 31 y 247). Dicho de otro modo, en los seguidores de
la eugenesia existia un ansia central por ejercer un control sobre la evo-
lucion humana.

El estudio cientifico-experimental del nifo

El método Decroly, para alcanzar el objetivo previsto, estaba orien-
tado tanto a la higiene corporal como mental. Este segundo aspecto tenia
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su atencion puesta en la psicologia. Y por ello, Decroly afiadio en 1902
a surecién creado instituto un laboratorio privado. Su intencidn con esto
era observar y estudiar a los nifios y otorgar una base cientifica a esta
investigacion (Decroly, 1908a, p. 689-690; Decroly, 1920). Al nifio s6lo
se le podia educar si se le conocia.

Puesto que en el laboratorio se combinaban tanto los aspectos
médicos, como pedagogicos y psicoldgicos, Decroly tenia desplegadas
ante si amplias posibilidades para la paidologia o “la ciencia global
del nifio”. Esta ciencia estaba ademds estrechamente vinculada con
los progresos en biologia, psicologia y sociologia. El propio Decroly
recalcaba que habia llegado a sus nuevos pensamientos por el camino
de la renovacidon que la teoria de la evolucion habia aportado a la
psicogénesis, a la que consideraba como una parte experimental de la
paidologia (Decroly & Degand, 1906, p. 33; Decroly & Timmermans,
1904, p. 448-450; 1905, p. 11-16). Esto era claramente perceptible en la
interpretacion que Decroly hacia de ésta. La investigacion psicogenética
tenia que tratar del grado de evolucion del nifio. La adaptacion constituia
aqui el criterio fundamental.

A nivel psicogenético, el método del test constituia un importante
instrumento psicométrico para la evaluacion del desarrollo intelectual
y afectivo. Decroly ha contribuido sobre todo al desarrollo de tests de
inteligencia no verbales. Remitiéndose a las nociones que habia adqui-
rido de la teoria de la evolucion, €l criticaba a los numerosos autores
de tests que practicamente no tenian en cuenta una actividad mental: el
oido (Decroly & Degand, 1906, p. 31-34). Estos consideraban un nifio
inteligente a un niflo que podia oir bien y sobre todo que podia expresarse
bien y con facilidad. De esta forma, pasaban por alto la amplia categoria
de nifios con retraso que eran sordos o tenian problemas de audicion o
los que no podian expresarse bien. Decroly pensaba, en cambio, que el
nivel de inteligencia dependia del nivel de adaptacion del individuo a
circunstancias nuevas o circunstancias cada vez mas complejas. Por lo
tanto, los tests tenian que estar relacionados en primer lugar con este
criterio. Decroly estaba convencido de que su propia aportacion al de-
sarrollo de los tests constituia una contribucion ciertamente modesta, pero
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sobre todo humana, a lo que ¢l mismo calificaba de trabajo de titanes:
“I’adaptation de I’espece” (Decroly, 1907, p. 233-234).

En cuanto a los motivos que explicaban el desarrollo en el nifio,
Decroly se sentia fuertemente atraido por la teoria de la recapitulacion
(Clausse, 1961, p. 48-49; Decroly & Vermeylen, 1920, p. 25-28; Decroly,
1927a, p. 7-9). Y aqui Decroly se remitia mas bien a las escuelas de
Stanley Hall y de Dewey antes que a la de Haeckel, que era el que mas
habia dado a conocer esta teoria (Ottavi, 1997, p. 34; Dubreucq, 1993,
p. 263). Las dos escuelas habian adoptado la vision de Haeckel, en la
que la ontogénesis seguia a la filogénesis, como base de sus métodos de
educacion. Pero por mucho que esta idea también le gustara a Decroly,
¢l adoptaba una actitud muy prudente ante esta teoria. Aun asi, ¢l estaba
convencido de que el nifio recapitulaba a grandes lineas la evolucion
filogenética. Decroly también hacia referencia a un segundo significado
del término “recapitulacion”, cuando éste se referia a: “la repeticion
de las etapas de civilizacion experimentadas por la humanidad, desde
la barbarie hasta la sociedad sofisticada contemporanea”. De acuerdo
sobre todo con los autores americanos y, en primer lugar, con Stanley
Hall (Gould, 1977, p. 139-143 y 151-154), se podian encontrar en las
inclinaciones y los intereses del nifio huellas de las etapas de cazador,
ndmada, pastor, agricultor, artesano y comerciante. Decroly estaba total-
mente predispuesto a favor de esta interpretacion y creia poder observar
estas etapas en el juego de los nifos. El que esta perspectiva haya tenido
una influencia efectiva en Decroly se reflejard en la conceptualizacién
de sus programas y métodos de ensefanza.

La dimension social de la paidologia

A fin de cuentas, se decia que las causas de las discapacidades po-
dian enfocarse desde dos puntos de vista: un individuo podia sufrir una
afeccion por causas intrinsecas (relacionadas con el propio organismo)
o extrinsecas (relacionadas con el entorno) (Decroly, 1909a). Es sobre
todo el papel del entorno lo que Decroly iba a exponer en profundidad,
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por lo cual él otorgaba a su laboratorio una dimension social. El entorno
no podia generar cualidades que no estuvieran en juego, no podia crear
inteligencia ni capacidades sociales cuando los 6rganos necesarios para
ejercitar estas funciones faltaban, pero si podia representar un factor
favorable o desfavorable para el desarrollo de capacidades presentes
en estado latente (Decroly, 1908b). O tal como afirmaba Hawkins: el
entorno podia ser un “modelo” o una “amenaza” (Hawkins, 1997).
Y lamentablemente, la sociedad moderna era en muchos casos todo
menos un “modelo”. Una prueba de ello era el gran grupo de personas
con retraso mental.

Asi la delincuencia juvenil se convirtié en uno de los topicos de
su estudio sobre la discapacidad mental (Decroly, 1909b). Decroly
insistia en que este tema no partia meramente de una preocupacion
filantropica, sino que era sobre todo un trabajo de concienciacion y
proteccion social. Con esto queria aclarar que la preocupacion por el
niflo con retraso era, en primer lugar y sobre todo, una preocupacion
por la sociedad. Pero no podia dejar de atribuir a la sociedad misma
una gran responsabilidad. La delincuencia juvenil era tan s6lo una de
las plagas sociales que seguian azotando la sociedad moderna a pesar
de las numerosas medidas. El alcoholismo, la tuberculosis, la sifilis,
las pésimas condiciones de alojamiento y trabajo de las clases bajas 'y
los problemas de higiene eran las otras plagas. La erradicacion de estas
plagas era necesaria para poder combatir la degeneracion de la raza
humana (Decroly, 1909c). Aqui es el médico el que tenia que tomar
la iniciativa, porque investigaba la fuente del mal al mismo tiempo
que se hacia cargo de su erradicacion. Sus intervenciones preventivas
podian establecer las bases no solo de la higiene general y social, sino
también de la higiene en la escuela. El hecho de que la erradicacion
de las plagas sociales no iba bien era una evidencia para Decroly,
puesto que la vida social se volvia cada vez mas compleja (Decroly,
1905). No obstante, ¢l veia diferentes posibilidades para luchar contra
los fenomenos andémalos en la sociedad. Dos de estas posibilidades
partian de la anormalidad tomada como un dato real: la higiene social
y la orientacion profesional.
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La union entre la eugenesia y la higiene social podia ser consi-
derada una consecuencia de la influencia creciente del darwinismo
social, por la que se limaban los afilados bordes de la eugenesia.
La influencia del darwinismo social habia ocasionado por lo tanto
un desplazamiento del objetivo original, que aspiraba a la higiene
corporal y mental del individuo, hacia este nuevo objetivo social. La
adaptacion individual con Decroly se ponia al servicio de la adapta-
cion de la especie.

La asociacion explicita que hacia Decroly entre la orientacion
profesional y la eugenesia la justificaba remitiéndose a procedimientos
analogos en la agricultura y la horticultura. Con esto se queria referir
a la joven genética que habia cobrado nuevo impulso con el redescu-
brimiento de la investigacion de Mendel. En su significado amplio, la
eugenesia representaba para Decroly el impulso mediante todos los
medios posibles de la mejora de la humanidad, en los planos tanto
fisicos, como mentales y morales (Decroly, 1924b, p. 914-915). El
movimiento eugenésico estaba legitimado, porque sus intenciones se
correspondian con los deseos que todos los padres albergaban para sus
hijos, especialmente que éstos fueran mas fuertes, mas inteligentes y
mas afortunados que sus padres. La lucha por el progreso se producia
siempre y tenia como unico objetivo la mejora de los hombres, no su
exterminacion (Decroly, 1927b). Siguiendo las huellas de su ejemplo
edificante Jean Demoor, Decroly calificaba el temor por la degeneracion
como una preocupacion eugenésica general, que tenia por resultado la
lucha contra sus causas (Demoor, 1901; De Wilde, 1992; Van Gorp,
2005). Podemos admitir que Decroly estaba mas a favor de las reglas
eugenésicas positivas. Identificaba, por lo demas, la seleccion de “los
mas dotados” o si se quiere de “los mas adaptados” como uno de los
puntos mas importantes del programa de los seguidores de la eugenesia
(Decroly, 1924b, p. 914-915). La mejora o la preservacion de carac-
teristicas favorables constituia el objetivo ultimo de la eugenesia, por
lo que se refiere a los mas dotados. Hacia el final de su vida, Decroly
concedio a esta temdtica un lugar preeminente en sus escritos bajo la
denominacion de “formacion de la élite” (Decroly, 1932).
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El “método Decroly”

“Aparte de las medidas de higiene social y la orientacidon profesio-
nal, Decroly también habia buscado una via que tratara la anormalidad
desde un enfoque mucho mas fundamental. Al fin y al cabo, era mucho
mejor actuar de manera preventiva y no dejar ninguna posibilidad a la
anormalidad” (Dubreucq, 1993, p. 252).

La adaptacion a la vida era solo posible si se suministraba al nifio
conocimientos sobre la vida. Para hacer frente a este problema, el pro-
posito de la escuela tenia que cambiar. Tenia que preparar al nifio para
la vida (Decroly, 1907, p. 3). Era al fin y al cabo la antesala de la vida
social, la transicion entre la vida familiar y la vida social (Decroly, 1924c,
p. 13). Las influencias eventualmente nefastas del entorno familiar podian
ser atendidas en la escuela y el futuro de la especie podia garantizarse
mediante una adecuada educacion en la escuela.

Estas consideraciones dieron lugar en 1907 a la creacion de la Ecole
de I’Ermitage. Las nociones que Decroly habia adquirido estudiando a
los nifios con retraso mental al final determinaron el disefio del programa
que €l desarroll6 para su escuela para nifios normales. El conocimiento
que los nifios tenian que poseer como minimo estaba, segun Decroly,
relacionado con los mecanismos de la vida individual y social y era un
resultado de la “gran ley” que dominaba el universo y a los seres: la
evolucion. Para Decroly, evolucion equivalia a “progreso”, lo que de ma-
nera implicita estaba vinculado con la inteligencia del hombre (Decroly,
1921, p. 139-140; Decroly, 1909a, p. 10) y estaba fundamentado en la
solidaridad por la vida, antes que en la lucha por la vida. Este énfasis en
la solidaridad, a la que Decroly designaba como el significado bioldgico
de la funcion intelectual, demostraba que Decroly era fundamental-
mente un partidario de la eugenesia, mas que un darwinista social. Sin
embargo, siguiendo el ejemplo de Darwin, llamaba a esta solidaridad,
que conducia a la prestacion de ayuda a los discapacitados, “el precio
que hay que pagar por el progreso” (Decroly, 1924d). Aunque también
la calificaba como una prueba del progreso, dado que una sociedad mas
evolucionada debia contar automaticamente con mas discapacitados. Al
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fin y al cabo, el entorno social del momento estaba mas capacitado para
asistir a los discapacitados y para hacerlos utiles. Asi pues la sociedad
moderna aparecia como un circulo vicioso.

Lainiciacion en la vida debia constar de dos partes: 1) el conocimien-
to de todos los seres vivos y del hombre en particular; 2) el conocimiento
de la naturaleza, incluyendo al hombre y considerandolo parte del medio
ambiente (Decroly, 1908c¢). El cometido de la escuela se cumplia cuando
¢ésta podia cumplir con estos objetivos. Es este punto de partida doble al
que ¢l llamaba la “base paidoldgica” del programa. Esto confirma que
su concepto cientifico paidoldgico se fundamentaba teéricamente en los
conceptos de la teoria de la evolucion (Decroly & Buyse, 1923, p. 56).
En todos los aspectos, Decroly manejaba un dato esencial procedente de
la vision del mundo del darwinismo social, puesto que para €l el hombre
formaba parte del medio ambiente. Los dos términos mas importantes
que definian la vida eran “crecimiento, desarrollo” y “reproduccion”.
Estos términos se veian reflejados respectivamente en las actividades
del individuo y de la especie. Por lo tanto, las dos grandes categorias
del programa tenian que consistir en el estudio de las funciones indivi-
duales y en el estudio de las funciones sociales. De esta forma, el nifio
podia estar preparado para poder cumplir como adulto con sus funciones
individuales (alimentarse, abrigarse, defenderse) y con sus obligaciones
familiares y sociales (funciones sociales). Estas cuatro funciones forma-
ban los cuatro centros de interés que constituian el eje central del “método
Decroly” (Clausse, 1983, p. 178-179). Los tres primeros simbolizaban
la supervivencia individual, el cuarto se referia a la preservacion de la
especie. Y éstas eran para Decroly las dos condiciones fundamentales
para el mantenimiento de la vida, condiciones con las que el educador
tenia que contar a la hora de planificar su intervencion y que tenia que
tomar de los bidlogos y socidlogos para poder mejorar la situacion de
quienes no cumplian con la norma (Decroly, 1908a, p. 5-6).

Todo apuntaba a que Decroly no se podia conformar con una apro-
ximacion eugenésica demasiado pronunciada. Incluso en la hipodtesis de
que fuera minima la influencia que se podia ejercer en los individuos que
se salvaban del efecto aniquilador de la herencia, era desde el entorno,
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es decir desde los factores educativos, de donde tenia que proceder el
mayor esfuerzo (Decroly, 1928, p. 44). La pregunta que se hacia Decroly
con esto era si el entorno y la educacion podian compensar la influencia
de una herencia defectuosa. El creia firmemente que la influencia del
entorno era mas fuerte, cuanto antes podia desempefiar su papel y cuanto
mas tiempo lo ejercia. Sin embargo, habia individuos que, a pesar de
una herencia defectuosa y un entorno menos favorable, podian salir bien
parados. Por lo tanto, habia que tener en cuenta varios factores. No se
podia uno limitar tan so6lo a las reglas que los seguidores de la eugenesia
proponian, bajo el pretexto de que solamente la herencia entraba en juego
y que la educacion no surtia efecto (De Raes, 1989, p. 403).

En cuanto al aspecto material de la escuela, la vinculacion entre el
punto de partida eugenésico de Decroly y el darwinismo social también
tenia consecuencias. Al nifio no sélo se le tenia que iniciar a la vida,
sino que también se le tenia que ubicar. La escuela tenia que ser un en-
torno en el que se fomentaran y mantuvieran las actividades necesarias
para la adaptacion del nifio a su vida futura (Decroly, 1908a, p. 7-8). El
mejor entorno para el nifio resultaba ser la naturaleza, que era el marco
ideal para las clases, en lugar de los cuarteles escolares y los callejones
de las grandes ciudades. En éstos el nifio s6lo se enfrentaba a escenas
deplorables y antisociales.

La naturaleza era retratada como un modelo, como el auténtico
educador, y determinadas practicas sociales eran consideradas como la
fuente de sintomas patologicos. La modernidad habia llevado a la se-
leccion natural hacia una espiral negativa. Este proceso solamente podia
ser frenado si se volvia a la naturaleza. Esta intervencion inspirada en
las inquietudes eugenésicas ilustra la razon por la cual “the reformatory
impulse emanated from the metropoles” (Oelkers, 1995, p. 32; Cremin,
1988)%. Aunque a primera vista parezca un giro extrafio, paraddjico. Des-
pués de todo, esto significaba practicamente “préparer a la vie en isolant
I’enfant de la vie* (Clausse, 1983, p. 58). Sin embargo, Decroly sostenia

3. “..el impulso reformista se originaba en las metropolis”.
4.  “..preparar para la vida, aislando al nifio de la vida”.
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que el entorno natural se aproximaba mucho a la vida real (Decroly, 1925,
p. 10). Pienso que su posicion subrayaba la armonizacion de la eugenesia
con el darwinismo social. No se apartaba al nifio de la modernidad, sino
que se le preparaba para la vida real, a través de la naturaleza. La natu-
raleza era simplemente un punto de partida para conseguir este objetivo.
Y era aqui donde la influencia de la teoria de la recapitulacion se dejaba
sentir. La humanidad habia sabido desarrollarse a lo largo de la historia
desde el hombre primitivo hasta el hombre civilizado de hoy en dia. El
nifio, considerado como primitivo, estaba ubicado en la naturaleza y, en
su propio desarrollo, iba a experimentar de forma espontanea las etapas
que el hombre habia experimentado a lo largo de la historia. Asi se le
retaba cada vez mas para hacer frente a situaciones nuevas y cada vez
mas complejas, hasta que finalmente estaba suficientemente preparado
para dar un paso real en la vida.

No obstante, el retorno a la naturaleza implicaba también una ar-
monizacion a otro nivel. La influencia de la teoria de la evolucion y la
atencion puesta en la psicogénesis subrayaban la naturaleza individual
del nifio. En la New Education, sin embargo, se partia de una naturaleza
colectiva del nifio. En el fondo, se trataba de una adaptacion “moderna”
de las “viejas” ideas que Rousseau expresaba en su Emile. Con esto,
los defensores de la New Education, entre los que indudablemente se
podia contar a Decroly, habian encontrado una legitimacion ideal de sus
propias interpretaciones (Oelkers, 1995, p. 34-35; Oelkers, 1995, v. 2,
p. 32-33; Helmchen, 1995, p. 4; Clausse, 1983, p. 57). A la coincidencia
de esta representacion idealizada, abstracta, del nifio con la aproximacion
individual, diferencial, Jiirgen Oelkers la llamaba la paradoja de la New
Education (Oelkers, 1996). Sin embargo, esto hacia posible un método
“natural” en la ensefianza segun los criterios de la New Education, es
decir, en base a un conocimiento cientifico del niflo. “Natural” adquiere,
por lo tanto, un doble significado: en un entorno natural y en conformidad
con la naturaleza del nifio. Se partia de la naturaleza colectiva y, en su
caso, pura del nifio. Al situar al nifio en un entorno natural, se pensaba
poder garantizarle un desarrollo natural, libre de interferencias. A pesar de
ello, al mismo tiempo se dejaba libertad para las diferencias individuales
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y se las apoyaba, como si fueran parte de la seleccion natural. No puede
sorprendernos, por lo tanto, que Decroly creyera, por un lado, que sus
principios pedagogicos podian acabar con la anormalidad y que, por otro
lado, estaba garantizado el desarrollo individual, por el bien de todos.
Qué este punto de vista sobre el desarrollo se haya distanciado desde hace
mucho tiempo del (socio-)darwinismo ortodoxo, es obvio. Pero también
es evidente que se encuentran huellas del mismo. La “apropriacion” es
un proceso central que se deberia elaborar en la investigacion futura. ;O,
parafraseando el psychologo famoso Abraham Maslow, a fin de cuentas
esta categoria solo constituye un “martillo” que hace parecer todas las
fuentes historicas a “clavos”?
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